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RESUMO: Os saberes-fazeres matematicos difundidos pelos moradores de comunidades
quilombolas sdo contemplados nas praticas didatico-pedagogicas, cotidianamente executadas
em sala de aula? Como as diretrizes curriculares, que orientam os contetidos escolares na
Educacdo Basica, contemplam esses saberes? Essas questdes, dentre outras, compdem uma
pesquisa realizada de 2016 a 2018 em uma comunidade quilombola em Minas Gerais,
apresentando, como objetivo principal, as praticas de Numeramento propostas aos estudantes
em processo de alfabetizacdo. Sob a luz de Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio, a pesquisa
adentra discussdes marcadas pelas politicas publicas educacionais e a garantia de direitos que
assegurem, aos estudantes pesquisados, a inclusdo da diversidade nas praticas escolares, bem
como uma educacdo de qualidade que prime pela manutencdo e difusdo da histéria e cultura
local. Utilizando um aporte metodologico de caréter qualitativo, a pesquisa utiliza o circulo de
cultura freireano como espaco de vivéncia dialdgica, além de buscar reforco em instrumentos
etnograficos, assegurando a fidedignidade das informacdes e dados coletados. Os resultados
indicam a necessidade de praticas pedagdgicas de resisténcia, com vista a revolugdo conceitual
e praxis que, de fato, considerem a relacdo sujeito e objeto da aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo matematica. Curriculo. Numeramento. Educacgao
quilombola. Pedagogia critica.

RESUMEN: ;Los conocimientos matematicos difundidos por los habitantes de las
comunidades quilombolas estan incluidos en las practicas didactico-pedagogicas, que se
realizan diariamente en el aula? ;Como las pautas curriculares, que guian el contenido escolar
en Educacion Bdasica, contemplan este conocimiento? Estas preguntas, entre otras, componen
una investigacion realizada entre 2016 y 2018 en una comunidad de quilombolas en Minas
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Gerais, que presenta, como objetivo principal, las practicas de numeracion propuestas a los
estudiantes en el proceso de alfabetizacion. A la luz de Paulo Freire y Ubiratan D'Ambrosio,
la investigacion entra en discusiones marcadas por politicas publicas educativas y la garantia
de los derechos que aseguran, a los estudiantes encuestados, la inclusion de la diversidad en
las practicas escolares, asi como una educacion de calidad que sobresalga en mantenimiento
y difusion de la historia y cultura local. Mediante un enfoque metodologico cualitativo, la
investigacion utiliza el circulo de la cultura freireana como un espacio para la experiencia
dialogica, ademds de buscar el refuerzo en los instrumentos etnogrdficos, asegurando la
fiabilidad de la informacion y los datos recopilados. Los resultados indican la necesidad de
practicas pedagogicas de resistencia, en vista de la revolucion conceptual y la praxis que, de
hecho, consideran la relacion sujeto y objeto de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Alfabetizacion matemdtica. Plan de estudios. Numeracion. Educacion
quilombola. Pedagogia critica

ABSTRACT: The Mathematical know-how disseminated by the inhabitants of the quilombola
communities included in the pedagogical practices, performed daily in the classroom? How do
curricular guidelines, which guide school content in Basic Education, contemplate these
knowledges? These issues, among others, make up a survey carried out from 2016 to 2018 in a
quilombola community of Minas Gerais, presenting, as main objective, the application
numbering practices for students in the literacy process. In the light of Paulo Freire and
Ubiratan D'Ambrosio, the research enters discussions marked by educational policies and
guarantee of rights that guarantee, to the researched students, an inclusion of diversity in
school practices, as well as a quality education that is primarily for the maintenance and
dissemination of local history and culture. Using a qualitative methodological method, the
research uses the Freirean culture circle as a space for dialogical experience, in addition to
seeking reinforcement in ethnographic instruments, guaranteeing the reliability of the
information and data collected. The necessary results for the need for resistance pedagogical
practices, with a view to the conceptual revolution and praxis that, in fact, consider a subject
relationship and object of learning.

KEYWORDS: Mathematical literacy. Curriculum. Numbering. Quilombola education. Critical
pedagogy.

Introducio

Quando falamos da Matematica como disciplina escolar, somos remetidos a uma éarea
de conhecimento presente na educacdo escolarizada desde a Educagdo Infantil, com praticas
voltadas para operar com niimeros e simbolos que, embora vivas nas praticas sociais dia-a-dia,
sao lembradas mais pelas dificuldades e complexidades de seus contetidos ensinados na escola
do que nas agdes cotidianas nas quais saberes matematicos tornam-se imprescindiveis.

Partindo dessa consideracdo, vale lembrar que a Matematica ¢ formada por signos,
simbolos e significados proprios que formam uma lingua especifica que precisa ser ensinada

no processo de educacao escolarizada como uma segunda lingua. Por esse carater que introduz
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saberes matematicos em forma de conteudos curriculares na vida de criancas que, certamente,
ja fazem uso de conceitos matematicos desde a mais tenra idade, o ensino dessa area de
conhecimento requer aten¢do e cuidados como todas as demais areas. Entretanto, como os
indices, como o IDEB?, que medem a proficiéncia dos estudantes da Educacio Basica brasileira
em Matematica, estdo sempre em evidéncia, torna-se urgente que o processo de ensino-
aprendizagem, assim como seus indicadores de qualidade, sejam revistos e redirecionados para
aqueles que utilizardo seus conteudos nas praticas cotidianas, € ndo apenas nas praticas
escolarizadas: os estudantes.

As reflexodes e consideragdes apresentadas neste artigo sdo um recorte de uma pesquisa
para o doutorado em educacao, cujo objetivo era conhecer as praticas matematicas cotidianas
da comunidade quilombola de Sao Félix e como estas dialogavam com os conteudos
curriculares matematicos na escola. Dentre essas praticas, as atividades pedagogicas voltadas
para o Numeramento estavam compreendidas na etapa de alfabetizagdo dos estudantes
atendidos em duas classes multisseriadas da escola localizada na comunidade quilombola.

A pesquisa utilizou, para coleta de dados, recursos da metodologia etnografica e, sendo
seu carater qualitativo, buscou apresentar as praticas matematicas desenvolvidas na
comunidade quilombola por meio da observacao participante, entrevistas, circulos de cultura e
oficinas pedagogicas.

A Educagdo Quilombola, apesar das leis e diretrizes curriculares especificas, ainda ¢ um
desafio no que tange a qualidade, especialmente quando fatores como acesso a escola,
qualificacdo docente, recursos financeiros e espago fisico adequado sdo agravados em virtude
das politicas publicas que ndo se efetivam na garantia dos direitos assegurados pela disposi¢ao
legal regida pela Constitui¢ao Federal (1998), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Lei
de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (1996), dentre outras que contemplam as
comunidades quilombolas.

Enfatiza-se, como uma das reflexdes neste trabalho, a atuacdo de docentes pedagogos
com o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, em didlogo com outras
pesquisas, discute-se a funcionalidade da formagdo e a eficicia do professor pedagogo no
atendimento aos conteudos de areas especificas.

H4 pesquisas indicando que, ainda que haja a necessidade de rever a formacao do
pedagogo no que tange & Matematica, o curso leva seus profissionais a compreensao do sujeito

da aprendizagem, como estes aprendem, além de analisar, de forma critica, o ensino das técnicas

3 IDEB: Indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica.
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matematicas desvinculadas das agdes cotidianas dos sujeitos participantes de uma sociedade
grafocéntrica.

A exemplo dessa constatacdo, a pesquisa desenvolvida por Mocrosky, Orlovski e Lidio
(2019), demonstra que a Matematica presente nos cursos de Pedagogia vem, além de apontar
as necessidades de modificacdes no proprio curso, no sentido de questionar o percurso
formativo para o qual foi planejada, requerendo, também, “que a matematica se faca presente
como producdo humana, sem prescindir de seus aspectos teoricos e técnicos” (2019, p. 233),
levando os pedagogos as possibilidades de “desenvolver modos de compreender e tomar para
si aspectos do conhecimento matematico técnico-cientifico numa perspectiva articuladora de
compreensoes, formativa” (Idem).

As possibilidades aventadas pelos autores passam da formacao as acdes pedagogicas
planejadas com o intuito de consolidar contetidos curriculares que, dotados de intencionalidade
pedagogica, formariam sujeitos autdnomos e capazes de organizar sua vida pessoal, profissional
e académica.

Mas, com o advento da Educacao Matematica, campo de estudos e pesquisas com foco
no ensino e na aprendizagem da Matematica, os fundamentos da educagdo presentes na
formacao em Pedagogia ganham evidéncia e, juntamente com a Psicologia do desenvolvimento
da aprendizagem, tem nas técnicas matematicas um dos objetos da aprendizagem que estara
presente na relacdo com o sujeito da aprendizagem.

Assim, habilidades matematicas necesséarias para as diversas etapas da vida em sua
profusdo de afazeres, tal como a Alfabetizagdo Matematica, despontam com conceitos e
conteudos basilares para a continuidade da vida académica, sendo também pré-requisitos para
varias outras atividades em areas de saberes diversificados, compondo o repertério de ensino

do docente pedagogo.

A Alfabetizacio Matematica e 0 Numeramento

O processo de Alfabetizagdo Matematica se da desde a Educagdo Infantil, quando
conceitos matematicos sao trabalhados com as criangas, envoltos em atividades ludicas que, no
universo da infancia, ganha uma conotacao do brincar, recheado de multiplas aprendizagens.

As criangas, ao chegarem a escola para suas primeiras experiéncias na educacao formal,
jé carregam conhecimentos matematicos vivenciados em suas atividades cotidianas que, desde
as brincadeiras e jogos até as tentativas de ensino por parte da familia, compdem essa bagagem,

ainda que repleta de informalidade e sem as técnicas matematicas.
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Monique Deheinzelin (1998) confirma essa assertiva ao dizer que:

[...] as criangas ja fazem Matematica, com independéncia dos adultos; contam
pedrinhas, conchas ou bala; contam quantas bolas de gude possuem ou
quantos pontos fizeram no jogo e, levados a situa¢do de comerciantes- devido
a injusta pobreza em que se encontra a maior parte da populacdo infantil no
pais, fazem calculos complicados de custos e trocos (DEHEINZELIN, 1998,
p. 89).

Contemplando essa afirmativa a luz das atividades da infancia da sociedade moderna
urbana, quando a maior parte do tempo das criangas € vivida dentro de ambientes fechados, elas
aprendem a Matematica presente nos jogos digitais e on-line ofertados por aplicativos em
celulares, tablets e videogames, assim como a que estd presente em cangdes, desenhos
animados, videos e programas infantis com a finalidade de entreter, mas que também trazem
uma gama de informagdes que formam conceitos e constroem saberes.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tal como em Lingua Portuguesa, quando os
estudantes tém seus primeiros contatos com os conteudos curriculares da Matematica
escolarizada e representam a base para conhecimentos que serdo construidos posteriormente,
faz-se necessario praticas pedagogicas que compreendam a aprendizagem da leitura e da escrita
de uma linguagem que lhe é peculiar, bem como o ensino dos conceitos, sinais, signos e
simbolos matematicos que representam suas ideias fundamentais, de forma que os estudantes
possam se expressar por meio dos mesmos, utilizando-os adequadamente em suas vivéncias
sociais e culturais.

Para que ocorra alfabetizacdo matematica, o sujeito necessita compreender os processos
envolvidos na realizacdo de determinada atividade ou resolucao de situacdo problema. Além
disso, deve realizar a leitura da linguagem matematica, para entender os significados que a
compde, indo além de decifrar nimeros e simbolos.

Partindo dessa compreensdo, o documento Elementos Conceituais e Metodologicos
para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo
(1° 2°e 3° anos) do Ensino Fundamental, considera a Alfabetizagdo Matematica como um
longo processo, que possibilitard ao estudante a utilizagdo das ideias matematicas na resolugao
de situagdes problemas que ocorrem nas vivéncias sociais. Assim, o documento define a

Alfabetizagao Matematica como:

A alfabetizacdo matematica é o processo de organizagdo dos saberes que a
crianca traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de
Alfabetizacdo, de forma a leva-la a construir um corpo de conhecimentos
matematicos articulados, que potencializem sua atuagdo na vida cidada
(BRASIL, 2012, p. 60).
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Nessa concepcdo estd presente o dominio da linguagem matematica em uma
aprendizagem que dialogue com as vivéncias sociais, utilizando instrumentos e praticas que
fazem parte do nosso cotidiano e que estdo repletos de conhecimentos matematicos.

Ao complementar o conceito trazido pelo documento citado acima, a professora Sonia
Ocsana Daniluk (2015) afirma que a Alfabetizagdo Matematica esta vinculada as acdes voltadas
a aprendizagem da leitura e da escrita da linguagem matematica nos anos iniciais do Ensino

Fundamental:

Compreendo a alfabetizagdo matematica, portanto, como fendomeno que trata
da compreensdo, da interpretagdio ¢ da comunicacdo dos conteudos
matematicos ensinados na escola, tidos como iniciais para a construcdo do
conhecimento matematico. Ser alfabetizado em matematica, entdo, ¢
compreender o que se 1€ e escreve, o que se compreende a respeito das
primeiras nogdes de l6gica, de aritmética e de geometria. Assim, a escrita e a
leitura das primeiras ideias matematicas podem fazer parte do contexto de
alfabetizacao (DANILUK, 2015, p. 26).

Nesse ponto podemos reconhecer o quanto a Matematica, em seu processo de
alfabetizagdo, contribuiria para a compreensdo de como o mundo e a sociedade organizam,
classificam e processam as informagdes matemadticas presentes em nosso cotidiano, fazendo-o
a partir de habilidades que sdo desenvolvidas, ensinadas, tendo alguém — neste caso, um
professor — como mediador dessa aprendizagem, que se da entre o objeto e o sujeito desta.

Entdo, reconhecendo na Matematica esse cardter formativo para a vida, adentramos,
oportunamente, com a compreensao do Numeramento, ou seja, assim como o Letramento esta
para a Alfabetizagcdo em Lingua Portuguesa, o Numeramento esta para a Alfabetizagdao
Matematica, compreendendo a Alfabetizacdo em seu sentido lato, ou seja, as praticas, usos e
func¢des sociais da leitura e da escrita.

Por esse parametro pode-se compreender o Numeramento como os usos e fungdes dos
conceitos matematicos, bem como seus instrumentos nas vivéncias sociais e culturais nas quais
estamos imersos diariamente, j4 que vivemos em uma sociedade grafocéntrica, que tem a escrita
como habilidade relevante para a participagao social.

O termo Numeramento, trazido pela Educagdo Matematica, e também conhecido como

Numeracia ou Letramento Matematico, tem maior clareza na explicagdo apresentada por

Fonseca (2014):

[...] os modos de conhecer, explicar, organizar, argumentar, decidir ¢ apreciar
dessas sociedades baseiam-se muito fortemente em critérios quantitativos,
métricos ou classificatorios, que compdem o que chamamos de
conhecimentos matematicos. Desse modo, mesmo um leitor iniciante vai se
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deparar com textos em que aparecem precos, medidas, quantidades, graficos
ou tabelas. Sao folhetos de promogdes em supermercados ou tabelas de precos
de lanchonetes, rotulos de produtos, fichas de acompanhamento médico de
criangas ou adultos, matérias de jornal ou na TV, divulgando fenémenos e
pesquisas, e tantos outros textos que ja devem aparecer nas classes de
alfabetizacdo. Eles trazem ntimeros, tabelas, graficos, diagramas- que um
leitor também precisa aprender a ler, pois ¢ com base nessa leitura que muitas
decisdes sdo tomadas, tais como consumir ou mao um produto, escolher o que
e onde se vai comprar, alterar um tratamento de saude, escolher um candidato.
A preocupagdo em entender os papéis dessa informagdo quantificada ou os
efeitos de sentido que conferem aos textos € o que nos faz compreender o
Numeramento como uma dimensdo do Letramento (FONSECA, 2014, p.
235).

As estratégias presentes no processo pedagogico, nessa perspectiva, devem levar em
consideracdo os conhecimentos prévios dos estudantes, bem como seus artificios pessoais para
resolver as situacdes problemas propostas, visto que as relacdes matemadticas podem ser
observadas em todos os espagos sociais, incluindo aqueles divididos pelas criangas, seja em
suas atividades de lazer, de socializa¢do, culturais ¢ educativas.

A Base Nacional Comum Curricular (2017), documento de carater normativo, trata essa
relagdo utilizando o conceito Letramento Matematico, o mesmo utilizado pelo Programa

Internacional de Estudantes (PISA):

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico, definido como as competéncias ¢ habilidades de
raciocinar, representar, comunicar ¢ argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolugdo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensao ¢ a atuagdo no mundo e
perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio logico e critico, estimula a
investigacao e pode ser prazeroso (frui¢ao) (BRASIL, 2017).

Entdo, a Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do Numeramento ou Letramento
Matematico deve propor um trabalho pedagdgico voltado para praticas diversificadas de leitura
e escrita, no espaco escolar e fora dele, que contemplem as conexdes matematicas e sua relagao
com a geometria (espago ¢ forma), com as grandezas, medidas e seus instrumentos, com a
resolu¢do de situagdes problemas envolvendo tanto as finangas quanto outras relagdes do
sistema de numera¢ao decimal.

O trabalho pedagbgico nessa perspectiva pode, como afirma o PCN Matematica (1997),
levar-nos a constatagdo da relevancia da Matematica para os afazeres do mundo do trabalho, da

vida cotidiana, além de ser fundamental para a constru¢do de saberes de outras areas de
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conhecimento. Junto a tais pontos, leva-nos a “necessidade de reverter um ensino centrado em
procedimentos mecanicos, desprovidos de significados ao aluno” (BRASIL, 1997, p. 15, grifo
Nnosso).

Consoante as afirmagdes desse parametro curricular, o ensino da Matematica na etapa
da Alfabetizacdo, ao primar por praticas de Numeramento, alinharia seus modelos ao disposto
no documento normatizador do curriculo atual do Ensino Fundamental, a BNCC, que, na
descri¢cdo das competéncias gerais da Educagdo Bésica, indica a valorizagao da diversidade de
saberes e vivéncias culturais (BRASIL, 2017, p. 9).

Em decorréncia da valorizacao da diversidade e das culturas, além dos conhecimentos
prévios dos estudantes circularem em sala de aula como elemento formativo, as peculiaridades
de sua cultura seriam valorizadas e tomadas como conteudo curricular, enriquecendo sua
formacgao e fortalecendo sua identidade.

Dessa forma, proporiamos o ensino da Matematica pautado nos paradigmas do
Programa Etnomatematica, o que contempla os objetivos da pesquisa aqui relatada, tendo como
sujeitos os estudantes da escola quilombola de Sdo Félix, pois esse programa preocupa-se em
como se da o ensino e a aprendizagem dos contetdos matematicos, bem como a selegdo destes,
a que grupo cultural se destina, problematizando situag¢des reais, questionando “o aqui e agora”
(D’AMBROSIO, 2009, p. 47).

Desta forma, conforme aponta a pesquisa, nada mais coerente do que os paradigmas da
Etnomatemadtica para entrelacar o ensino da Matemadtica na etapa da alfabetizacdo na escola

quilombola de Sao Félix.

A Educaciao Quilombola e a comunidade de Sao Félix: praticas pedagogicas e o curriculo

Em 2011, ano em que o texto base para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares para a
Educacao Quilombola foi redigido, muito ja se havia discutido acerca da Educag¢do Quilombola,
e varios movimentos reivindicatorios foram deflagrados em busca da garantia do direito a
educacdo emancipatdria, comprometida com a equidade e com o compromisso de manter vivas
a historia e cultura dos quilombolas.

Cabe destacar que, durante décadas, os movimentos de luta empreendidos por grupos
negros ou representantes destes tem assegurado com suor, sangue e luto, conquistas
imensuraveis. A partir desses movimentos, outras acdes sdo desencadeadas no sentido de
garantir a efetividade de politicas publicas voltadas para a populagdo negra e para as

comunidades quilombolas. A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em
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2010, aponta em seu documento final a necessidade de legislagdo e diretrizes curriculares
especificas para o atendimento aos estudantes das comunidades quilombolas.

O documento da CONAE traz a tona a importancia da elaboragdo, tanto da legislacdo
quanto da diretriz curricular, tendo a participacdo do movimento negro quilombola, pois assim
assegurariam “o direito a preservagdo de suas manifestagdes culturais e a sustentabilidade de
seu territorio tradicional” (CONAE, 2010, p. 131).

Assim, na constru¢ao das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Quilombola, as
demandas dos movimentos quilombolas encontraram ressonancia em documentos legais como
a Constitui¢do Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a LDBEN
(1996), vindo, em 2012, a Resolugdao numero 8 (20/11/2012) que define, entdo, as diretrizes
curriculares nacionais para a Educagao Escolar quilombola na Educacao Basica.

No quilombo de Sao Félix, antes que esse procedimento de titulagdo fosse iniciado pela
Fundag¢ao Cultural Palmares em 2012 e, posteriormente, assumida pela equipe multidisciplinar
do INCRA em parceria com a Secretaria Especial de Politicas Publicas para Igualdade Racial
(SEPPIR), vérias familias ja ocupavam o territdrio localizado na cidade de Cantagalo, em Minas
Gerais, regido centro-nordeste do estado.

Antes mesmo que a certificagdo das terras na comunidade de Sao Félix fosse
oficializada, foi fundada em novembro de 2007 a Escola Municipal Sao Félix Quilombola,
passando a atender aos estudantes com idade para o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano.
Anterior a implantagdo dessa escola na comunidade, as criangas em idade escolar frequentavam
a escola na zona urbana, distante cerca de 6 quilometros de sua residéncia, o que elevava o
numero de evasao entre os estudantes quilombolas.

Mesmo com a escola implantada na comunidade, segundo Josiane, a representante da
comunidade, as dificuldades ndo diminuiram, ja que os docentes ndo atuavam considerando as
praticas culturais e as vivéncias das criangas matriculadas na escola. Junto a esse fator, outras
limitacdes se apresentavam, tal como a escassez de material e a distancia do docente em relacdo
a comunidade.

Com a chegada da professora Cleonice, em 2009, a oferta do trabalho pedagogico foi
mudando, a partir de seu olhar atento sobre as especificidades culturais, historicas e identitarias
dos estudantes quilombolas, que conforme o artigo 1° das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica, a educacdo escolar:

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e continuidade; VI - deve ser implementada
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como politica publica educacional e estabelecer interface com a politica ja
existente para os povos do campo e indigenas, reconhecidos os seus pontos de
interseccdo politica, historica, social, educacional e econdmica, sem perder a
especificidade (BRASIL, 2012, p. 3).

A pesquisa, desenvolvida de 2016 a 2018, teve contato com 3 docentes que afirmaram
ndo terem recebido formagao especifica para o trabalho com estudantes quilombolas, ainda que
a secretaria de educagao local afirmasse o contrario.

Em 2016 e 2017 atuavam duas professoras, cada uma atendendo uma turma
multisseriada, tendo a professora Josi trabalhando com a turma 1, com estudantes da Educagao
Infantil, 1° e 2° periodos e 1° ano do Ensino Fundamental, enquanto a professora Cleonice
prestava atendimento aos estudantes do 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental na turma 2.
Em 2018 uma terceira professora chega a escola com a incumbéncia dar aulas de reforgo a
aprendizagem dos estudantes com defasagem, especialmente no processo de alfabetizacdo e na
aprendizagem de conteidos matematicos, especificamente na unidade tematica Numeros,
segundo a BNCC.

Quando da observagdo das aulas na turma 1, foi possivel perceber que a linguagem
matematica utilizada € pautada nos modelos tradicionais, em torno dos algoritmos, da contagem
e do sistema de numera¢ao decimal. Palavras como continha, niimeros, mais, menos, maior,
menor, problema, dentre outras, que remontam aos conhecimentos matematicos, estao
presentes no vocabulario da docente e dos estudantes quando os contetidos dessa area de
conhecimento sdo abordados.

Neste aspecto, concordamos com Andrade (2009), ao afirmar que a linguagem

matematica:

[...] ndo envolve a escrita e a leitura apenas de numeros e calculos mas também
de espacos, forma, medidas, grandezas, tratamento de informagdes-
combinatoéria, probabilidade e estatistica; uso de, por exemplo, unidades de
medidas ndo-convencionais; construgdo, leitura e analise de graficos e tabelas;
registro e organizagdo de informagdes coletadas etc., ou seja, leitura e escrita
do mundo em que o individuo esta inserido (ANDRADE, 2009, p. 158).
Embora ndo tenha observado, nos momentos em que estive em sala, uma abordagem
mais ampla, como os pontos mencionados na afirma¢do de Andrade, quanto ao Numeramento,
¢ evidente que a docente reconhece o termo, bem como sua relevancia para a etapa de sua
atuacdo. Entretanto, percebe-se que os conhecimentos culturais dos estudantes ndo ganham
visibilidade na sala de aula, j4 que a docente prima por cumprir a orientagdo oriunda da

secretaria de educacgao local, ensinando os conteudos elencados nos documentos curriculares

oficiais.
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Percebe-se uma pratica pautada em paradigmas tradicionais, com atividades estanques,
descontextualizadas, pré-prontas e que ndo permitem aos estudantes uma relacao dos conteudos
escolares com suas vivéncias fora da escola. Para essas praticas, Paulo Freire (1993) afirma que
ensinar e aprender ndo deveriam ser tratados de forma mecanica e, para que a agdo pedagogica
nao seja autoritaria, € necessario que os docentes saibam “o que se passa no mundo das criancas
com quem trabalham. O universo de seus sonhos, a linguagem com que se defendem,
manhosamente, da agressividade de seu mundo. O que sabem e como sabem
independentemente da escola” (FREIRE, 1993, p. 66).

Um dos adeptos da Pedagogia Critica, Paulo Freire defende o didlogo como acdo
imprescindivel a pratica pedagogica e, ao dialogar com Ubiratan D’ Ambrosio, precursor do
Programa Etnomatematica, defendem a importancia de que haja uma conexao dos saberes
escolares com os saberes da vida. Para eles ndo ha dicotomia entre esses saberes, sobretudo
quando se valoriza os conhecimentos que circulam na sociedade como forma de despertar o
estudante para sua realidade social, com vistas a transformag¢ao da mesma.

Compreendendo, em uma perspectiva critica, o ensino da Matematica, Paulo Freire e
D’Ambrosio conectam-se a outros pesquisadores como Skovsmose, € encontram no didlogo
uma ferramenta pedagdgica, principalmente quando se trata do espaco da sala de aula que
pressupOe a investigacdo e a problematizagdo. Por isso, o didlogo deve partir do professor em
forma de um convite a investigagao e os estudantes teriam de aceita-lo, para que juntos, ainda
que em papéis sociais distintos, consigam lidar com as diferencas (SKOVSMOSE, 2006, p.
129).

Essa forma de conceber o processo educacional pode ser encontrado na pratica da
professora Cleonice, atuante com a turma 2 da comunidade quilombola. Consciente da
necessidade de praticas pedagogicas diferenciadas para os estudantes da comunidade
quilombola, a docente se entende no papel de ndo apenas formar os estudantes, mas também
seus familiares, a partir do momento em que estes sdo sujeitos de deveres e, conforme dita a
lei, iguais em direitos, mas no que tange a educacdo, a lei lhes assegura um atendimento que
leve em consideracao suas necessidades.

Ela entende a importancia da perpetuacdo da cultura local e diz compreender a
necessidade de que houvesse um docente da propria comunidade a ensinar na escola,
ministrando as aulas e contetdos curriculares sistematizados, mas enriquecidos pela cultura
local, valorizando seus saberes, modos de fazer e participar da vida em comunidade.

Ocorre em Sao Félix o mesmo que na comunidade quilombola de Cafundo6, em pesquisa

realizada por Dias, Rosseti ¢ Romeiro (2018, p. 1574), quando membros mais antigos na
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comunidade se responsabilizam por repassar as novas geragdes a cultura e historia local,
perpetuando a identidade do povo. Entretanto, com o advento das tecnologias, essas praticas
culturais ndo tém chamado a atencao dos mais jovens, afastando-os de suas raizes, visto que “ja
nasceram na onda do capitalismo acentuado onde o avango tecnoldgico provoca mais interesse”
(DIAS; ROSSETI; ROMEIRO, 2018, p. 1574).

Esse ¢ um motivo de preocupacao da professora Cleonice que, ao olhar para a realidade
em que atua, reforca a importancia dos membros mais velhos da comunidade, assim como os
moradores mais antigos, certa de que estes carregam consigo o patrimonio cultural da
comunidade e que os tais deveriam ter espago na escola, como componente curricular, para
ensinar as criangas o modo de viver e de pensar da comunidade. Ela sonha com um projeto em
que as agdes voltadas para a multiplicacdo dos saberes locais, por meio dos idosos, seja

sistematizado, conforme afirma:

Docente: Pode levar seu filho sim pra buscar lenha quando vocé precisar.
Pode levar pra ver vocé soprar um café, ver vocé peneirar um café, um
urucum, por que? NOs temos que passar o que sabemos para os mais novos.
Ah, eu aprendi essa cantiga de roda quando eu era pequeno, oh vamos falar
pra ele, manda ensinar pra gente. Vem aqui também ensinar pra gente.
Porque a gente esta passando aquilo que nos sabemos, estamos resgatando,
e depois vou passar pra vocés o que é a LDB, o que é a LDB? A lei do governo
federal que manda fazer nas escolas de quilombolas. As escolas de
quilombolas sdo completamente diferentes das escolas da cidade, ¢ claro que
nos estudamos a ciéncia, matematica, historia, geografia. Mas, nos temos que
ouvir os mais velhos, o projeto vem ai, os mais velhos ndo podem vir a escola,
nos temos que ir aos mais velhos, entrevistar os mais velhos. Dancas
folcloricas tem que ter sim, td, depois vou passar, né, tem uns lugarejos, vou
pedir as pessoas pra poder (Transcri¢do de gravagao, 2018).

Entretanto, apesar de todo seu esfor¢o, a hegemonia cultural prevalece, inclusive, sobre
as praticas pedagogicas que hierarquizam contetidos curriculares, elegendo aqueles que deverao
ser ensinados e a quem deverdo ser ensinados, conforme D’ Ambroésio denuncia: “A dignidade
do individuo ¢ violentada pela exclusdo social, que se d4 muitas vezes por ndo passar pelas
barreiras discriminatorias estabelecidas pela sociedade dominante, inclusive e, principalmente,
no sistema escolar” (D’AMBROSIO, 2009, p. 9).

Reconhecendo a falta de formacdo para o atendimento aos estudantes quilombolas,
Cleonice tenta diversificar sua pratica buscando aspectos da cultura local para a sala de aula.
Nem sempre ela obtém éxito diante de um curriculo imposto, e acaba por cumprir o oficial, sem
grande significado cultural para os estudantes.

No que tange a Matematica, ela carrega consigo metodologias e estratégias didaticas

orientadas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), tltima formacao
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docente ofertada pelo municipio em parceria com o governo federal, a qual orientou os
alfabetizadores na adogao de agdes que fomentassem a atengdo para essa area de conhecimento,
levando os estudantes ao entendimento dos contetidos matematicos presentes nos afazeres do
dia-a-dia.

Segundo Barreto e Shimazaki (2019, p. 159), o PNAIC em Lingua Portuguesa
objetivava avaliar habilidades de leitura e escrita, voltadas para os géneros textuais. J& em
Matematica, os quatro eixos tematicos sao focados tendo a resolugdo de problemas como
metodologia de ensino dos conteudos elencados pela diretriz curricular vigente.

Por essa diretriz dessa formagao, ha na sala de aula um cantinho da Matematica, onde é
possivel encontrar instrumentos de medida convencionais € ndo convencionais, como relogios,
fita métrica, trena, garrafas e caixas; recursos para contagem e operagdes envolvendo os
algarismos, como o dbaco, calculadora, tampinhas e palitos de picolé; jogos de carta, graos para
o0 jogo de bingo; aparelho de telefone; e outros materiais que pudessem ser uteis durante as
aulas.

Tal como apontam Paulo Freire e D’ Ambrosio, a docente estd certa da importancia de
fomentar a historia, a cultura e os saberes locais, promovendo aulas dialdgicas, incentivando os
estudantes a formularem perguntas e buscarem as respostas entre seus pares, promovendo desta
forma amplos debates que, em determinados momentos, a docente via-se na obrigacdo de
interromper e retomar os objetivos didaticos para o momento.

Os algoritmos tradicionais tém espaco cativo nas aulas de Matematica, ja que para os
gestores municipais estes devem ser consolidados com sucesso a fim de que os estudantes
obtenham éxito nas avaliagdes externas. Sao trabalhados em resolugdo de problemas
envolvendo as operagdes fundamentais do campo aditivo e do campo multiplicativo, com a
concepcao tradicional de problemas ndo contextualizados ou distantes das vivéncias das
criangas.

Tal como a docente da turma 1, a linguagem matematica utilizada nas aulas ¢ voltada
para a aprendizagem dos fatos fundamentais, para a resolucdo de problemas e algoritmos
tradicionais. Por isso as palavras mais comuns sdo: continha, mais, menos, — as vezes
substituidas por adi¢do e subtragcdo —, multiplicagdo e divisdo, considerando o atendimento aos
estudantes do segundo ciclo do Ensino Fundamental, 4° e 5° anos.

Essa linguagem ndo ¢ comum entre os membros da comunidade, pois € possivel ouvir
expressoes com conteidos matematicos sendo utilizados, com naturalidade, em situagdes do
dia-a-dia, voltadas para o pagamento das contas, medidas diversas que vao desde a dosagem de

vitamina para as galinhas poedeiras até a contagem dos dias, semanas ou meses para o plantio
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ou colheita de alguma cultura. De forma natural essa comunidade se vé embrenhada em agdes
matematicas, assim como relataram a pesquisadora quando de uma roda de conversa: a medida
do café, o horario de acordar as criangas, o cuidado com o preparo do almocgo...

Sem o saber, essas relagdes matematicas citadas pelas mulheres, maes e ou responsaveis
pelas criancas da comunidade, foram elencadas por Paulo Freire quando em entrevista a

D’ Ambrosio:

Eu dizia outro dia aos alunos que quando a gente desperta, ja caminhando
para o banheiro, a gente ja comecga a fazer calculos matematicos. Quando a
gente olha o relogio, por exemplo, a gente ja estabelece a quantidade de
minutos que a gente tem para, se acordou mais cedo, se acordou mais tarde,
para saber exatamente a hora em que vai chegar a cozinha, que vai tomar o
café da manha, a hora que vai chegar o carro que vai nos levar ao seminario,
para chegar as oito. Quer dizer, ao despertar os primeiros movimentos, ld
dentro do quarto, sdo movimentos matematicizados. Para mim essa deveria
ser uma das preocupagdes, a de mostrar a naturalidade do exercicio
matemadtico.

Com essa naturalidade apagada pelos contetidos curriculares na sala de aula, as praticas
de Numeramento s3o percebidas timidamente, sendo que o termo e sua aplicabilidade sao de
dominio da docente, tendo esta cursado o PNAIC e participado da construcdo de propostas
metodoldgicas que ressignificassem o ensino da Matematica no processo de alfabetizacdo.
Ainda assim, sempre surgia uma novidade relacionada as vivéncias dos estudantes na
comunidade.

A professora relata que ouvia as pessoas mais velhas da comunidade referindo-se a
medicao das terras, das colheitas de cereais e sementes com termos pouco usuais € que fugia-
lhe a compreensao. Entdo, de forma brilhante, a docente torna-se pesquisadora de seu espago

de atuacdo e traz resultados espetaculares acerca da cultura local.

Para Freire a acdo de pesquisar € parte integrante da acdo docente, ja que:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
encontram-se um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 32).

E como resultado dessa pesquisa ela ensina a partir do que as criangas ja conhecem, mas
anuncia ao mundo a novidade: as unidades de medidas de capacidade e volume ainda utilizadas
na comunidade, denominadas quarta, meia-quarta, neta, prato e meio-prato ¢ utilizadas,

especialmente, segundo a docente, para os produtos gerados no moinho d’agua, como o fuba e
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canjiquinha, tem instrumentos de medidas proprios, caixas de madeira confeccionadas pelos
moradores.

A partir das informagdes sobre as unidades de medida coletadas entre os membros mais
velhos da comunidade, a docente se propds a trabalhar com as criangas tais informagdes e
comegou por questiona-los se conheciam as palavras que nomeavam as unidades de medidas.
Como a resposta foi positiva ela passou a inquiri-los sobre pessoas, locais e tempo em que tais
palavras eram utilizadas.

Assim, foi informada pelos estudantes que seus avos e algumas pessoas mais velhas, na
comunidade, faziam uso contumaz das mesmas, quando se tratava de medir milho, fubd e
canjica. Apds a conversa inicial ela apresentou-lhes as caixas confeccionadas por si mesma,
compondo seu planejamento para o ensino de fragdes. Segundo ela, a ideia surgiu da
equivaléncia de valores presente na relacdo entre as unidades de medidas.

As dimensdes das caixas, tal como as utilizadas no moinho, apresentam as medidas,
conforme as anotagdes da docente: quarta: 32 cm x 31 cm x 20 cm; Meia quarta: 26,5 cm x 27
cm x 14 cm; Neta: 18 cm x 18,5 cm x 13 cm; Prato: 14 cm x 15 cm x 10 cm; Meio prato: 12
cm x 13 cm x 7 em. Quanto ao volume, a quarta comporta 19.840 cm?® = 0,01984 m?, a meia-
quarta 1.0017 cm?®= 0,010017 m?, a neta 4329 cm? = 0,004329 m?, enquanto o prato apresenta
o volume de 2.100 cm?® = 0,0021 m? e o meio-prato 1.092 cm? = 0,001092 m?.

O projeto desenvolvido ganhou o nome de ‘Medidas antigas’ e o material utilizado
passou a compor o ambiente de ensino da sala. A etapa anterior ao ensino do conteudo de
fragdes, utilizando as unidades de medidas da comunidade, consistiu em pesquisar e fotografar
objetos antigos presentes nas casas dos moradores da comunidade, etapa que demandou a
participacao dos estudantes.

As fotografias compuseram um grande cartaz que ganhou lugar de destaque na sala de
aula, sendo motivo de orgulho dos estudantes que, valorizados por auxiliarem na producao de
seu proprio conhecimento, passam a entender-se como participantes do processo educacional.

Ao propor a participagdo dos estudantes, a docente utiliza-a para além da necessidade
da crianga de se sentir valorizada, mas traz a participagdo como um recurso metodoldgico que,
se trabalhada com afinco, produzird ndo apenas resultados educacionais, mas também dara
énfase a necessidade de participagdo individual e coletiva, como principio para a formagao
humana que se pauta na transformagdo e desenvolvimento pessoal e coletivo.

Exatamente sobre esses comportamentos, conhecimentos e individuos est4d o olhar da

Etnomatematica, ao contemplar o saber e o fazer matematicos de forma contextualizada,

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. esp. 3, p. 2350-2368, nov., 2020. E-ISSN: 1982-5587
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15iesp3.14442 2364



Denilia Andrade Teixeira dos SANTOS e Teodoro Adriano Costa ZANARDI

buscando responder as demandas cotidianas, como forma de aprender a lidar com os problemas
que despontam nas vivéncias diarias das pessoas e comunidades.

Como, segundo o autor, no cotidiano estdo presentes os saberes e fazeres proprios da
cultura, os individuos que destas participam estabelecem relacdes matematicas presentes nos
atos de comparar, classificar, quantificar, medir, explicar, generalizar e usar as ferramentas que
sdo comuns a sua cultura, sejam eles de cunho material sejam intelectuais.

Entdo, ainda que a etnomatematica nao seja aprendida nas institui¢des escolares, ela ¢
aprendida nos lares, nas brincadeiras, entre amigos e familiares e até mesmo nas atividades
laborais (D’AMBROSIO, 2009, p. 23).

A partir da experiéncia da professora Cleonice, ¢ possivel compreender que as praticas
de Numeramento podem imbricar com a historia e a cultura local e que a educacao escolarizada
e o curriculo, elaborado para o atendimento as especificidades de forma¢ao dos quilombolas,
podem constituir-se como espago para a instrumentalizagcdo desses seres histdricos e culturais

em prol dessa luta, ainda ingloria.

Consideracoes finais

A Pedagogia Critica, tendo como foco a emancipa¢do dos sujeitos da educagdo, bem
como a transformacao social a comecar na escola, pelo processo de alfabetizagdo, e tendo como
aliado o curriculo critico, que mais que uma teoria pedagogica curricular, ¢ um paradigma de
transformagao por meio da educacdo escolarizada, entende esta como espaco de luta, de defesa
e de rompimento com a légica mercadologica da manutengao da desigualdade social.

Para dar sustentagdo a essa Pedagogia, torna-se viavel a compreensao de um curriculo
critico que, para além de desvelar o carater de reprodutor das mazelas sociais das teorias
tradicionais de curriculo, este colocara sob suspeicao os conteudos curriculares e as relagdes de
poder adjacentes a este, perpassando a formagdo de docentes aos materiais e livros didaticos
planejados para a educacao escolarizada.

Faz-se necessario compreender o lugar do curriculo como instrumento de garantia dos
direitos ao conhecimento, assegurando-os aos sujeitos da acdo educativa, situando o estudante
na centralidade desse debate, desconstruindo as visdes mercantilizadas, elitizadas,
hierarquizadas e meritocraticas dos conteudos escolares, dos sujeitos do processo educativo e

do conhecimento.
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Sendo assim, o curriculo compreende os sujeitos da educagdo e as praticas diversas
exercidas por esses sujeitos, além das concepgdes de mundo e de educacdo que carregam
consigo e os ensinam, mesmo nao estando a frente de uma sala de aula.

Mas, o que dizer desse curriculo na Educagdo quilombola? Assim como as lutas dos
movimentos negros, longe de ter fim, estd a qualidade da educagdo escolarizada destinada a
populagdo negra, especialmente aos quilombolas, considerando suas peculiaridades historicas
e culturais na formagao de sua identidade.

Mais que respostas, a pesquisa empreendida suscita outras questdes que, como a
Etnomatematica e a Pedagogia Critica, tem na centralidade o sujeito da aprendizagem, bem
como seus saberes, constituidos e construidos em relacdes sociais, familiares e laborais

cotidianamente.
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