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RESUMO: Este artigo objetiva analisar as contribuigdes dos movimentos sociais do campo
para a construcao de politicas educacionais inclusivas a partir da década de 90 do século XX,
periodo em que no Brasil e na América Latina a politica neoliberal em curso em todas as
dimensdes da sociedade redesenhava a agdo do Estado. E nesse periodo, também, que os
movimentos sociais do campo inserem com maior énfase, na agenda politica de suas
organizagdes, a educagdo formal como bandeira de luta. A pesquisa, de base bibliografica e
documental, mapeou as agdes coletivas desenvolvidas pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) a fim de garantir o direito a educacdo escolar nos assentamentos e
acampamentos de reforma agraria, tendo como foco as proposigdes € o que se conseguiu
assegurar no ambito das politicas educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Movimento social. Politica educacional. Educagao do Campo.
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RESUMEN: Este articulo objetiva analizar las contribuiciones de los movimientos sociales
del campo para la construccion de politicas educacionales inclusivas a partir de la década de
90 del siglo XX, periodo em que en Brasil e en América Latina la politica neoliberal en curso
en todas las dimensiones de la sociedad redisefiaba la accion del estado. Es en ese periodo,
también, que los movimientos sociales del campo insieren con mayor énfasis, em la agenda
politica de sus organizaciones, la educacion formal como bandera de lucha. La investigacion,
de base bibliogrdfica y documental, maped las acciones colectivas desarrolladas por el
Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST) a fin de garantizar el derecho a la
educacion escolar em los asentamientos y campamentos de la reforma agraria, teniendo como
enfoque las proposiciones y lo que se consiguio asegurar em el ambito de las politicas
educacionales.
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ABSTRACT: This article has as goal to analyze the contributions of rural social movements
to the construction of inclusive educational policies from the 90’s of the 20th century, a period
that in Brazil and Latin America the neoliberal policy was underway in all dimensions of society
redesigned the state action. It is in this period, too, that the rural social movements place, with
greater emphasis, in the political agenda of their organizations, formal education as a banner
of struggle. The research, based on bibliography and documents, mapped the collective actions
developed by the Landless Rural Workers Movement (MST) in order to guarantee the right to
school education in agrarian reform settlements and camps, focusing on the proposals and
what managed to ensure within the scope of educational policies.
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Introducao

No presente estudo, de natureza bibliografica e documental, o objetivo ¢ o de analisar
as contribui¢cdes dos movimentos sociais do campo para a construgao de politicas educacionais
inclusivas a partir da década de 90, do século XX, periodo em que no Brasil e na América
Latina a politica neoliberal se encontrava em curso em todas as dimensdes da sociedade.

O que se observa ¢ que as reformas educacionais incidem diretamente e estdo atreladas
ao mundo do trabalho, e que estas reformas, em alguma medida, vém possibilitando as criangas,
jovens e adultos o direito a educagdo escolar formal. No entanto, por um lado o que se constata
¢ uma educacdo na perspectiva daquela que ¢ oferecida pela educagdo burguesa conservadora,
focada na instrumentalizagdo. Ha uma acentuada precariza¢do tanto na organizacdo escolar
quanto na formac¢do de professores e nos trabalhadores docentes. Como tdo bem expresso por
Lessa (2011, p. 176), “[...] as transformagdes sdo tdo abruptas, e tdo avassaladoras as ameagas
a sobrevivéncia da nossa forma de ser e de sentir, que nossa reagao ¢ centrada nos desafios mais
imediatos que se impdem com a for¢a do aqui e agora”.

Na contramao dessa perspectiva, os movimentos sociais do campo vém incidindo nas
politicas educacionais, criando as condi¢des a fim de se ter uma educag¢do concreta. A Educacao
do Campo se constitui nessa proposi¢do de formag¢do mais ampla do ser humano, para além da
escolarizagdo, sem abrir mao dela, ou seja, na perspectiva da educagdo “problematizadora”
(FREIRE, 2005), “revolucionaria” (TONET, 2016), uma educagdao como formag¢ao humana,
que forme integralmente os individuos, contrapondo-se a logica do capital, em que seu lugar

principal ndo sejam as quatro paredes de uma sala de aula, mas sim um lugar “[...] reservado as
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lutas sociais concretas. Também ¢é importante esclarecer que educagdo revoluciondria, no
interior da escola, ndo significa nem doutrinagdo nem politizagdo direta de todos os conteudos”
(TONET, 2016, p. 198-199).

O artigo em tela se debruca sobre o conjunto das praticas educativas que vém sendo
desenvolvidas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no campo politico,
que se desdobra em agdes culturais, educacionais, econdmicas e sociais. Assim, o foco recai
sobre os aspectos educacionais que vém se materializando em uma a¢ao mais ampla junto a
outros movimentos sociais do campo, que a partir da década de 1990 se denominam Movimento
Por uma Educagdo do Campo. Tais movimentos pressionam o poder publico pela construgao
de politica educacional especifica para o campo brasileiro.

Como resultados dessas acdes, para citar algumas dessas conquistas, tém-se o
estabelecimento das politicas de Educa¢do do Campo que se consubstanciam em constru¢ao de
marcos legais, de escolas e de programas, a exemplo das Diretrizes Operacionais para a
Educagao Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC’s), do Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (Pronera), criado pelo Decreto n. 7352/2010, que instituiu a Politica Nacional
de Educagdo do Campo e do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educagdo do Campo (Procampo). Entretanto, ¢ necessario problematizar o fragil processo de
institucionalizagdo em que se assentam essas politicas no Estado neoliberal. Diante dessa
problematica, busca-se neste estudo respostas para a questao norteadora: Como os movimentos
sociais do campo, no contexto das politicas educacionais do Estado neoliberal, vém
organizando formas de a¢do que se constituam em possibilidades de uma formagdo humana
mais ampla na perspectiva de emancipacao?

E nesse contexto que faz-se necessario a breve analise da politica educacional no recorte
temporal ja& mencionado, na interface com a agdo dos movimentos sociais do campo,
constituintes da Educag¢do do Campo, como possibilidade de fazer o contraponto a essa politica
de Estado, em que as relagdes sociais capitalistas, hegemonicas, passaram a regular o trabalho,
deixando de ser, como explicita Frigotto (2005, p. 12), “[...] condi¢do constitutiva da vida dos

seres humanos em relag¢do a outros”.

A politica educacional na década de 1990: o neoliberalismo na educacio

Vale reforgar que o Brasil, a partir da década de 1990, passa a organizar sua politica sob
a égide do neoliberalismo, havendo, assim, uma redefinicdo do papel do Estado que, por sua

vez, se insere em um movimento maior de crise do capitalismo (PERONI, 2003). Com isso,
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toma como foco os desdobramentos e implicagdes no ambito da politica educacional brasileira,
especialmente no que se refere aos efeitos no meio rural.

Nesse cendrio, o pensamento neoliberal ¢ colocado como tnica forma de organizar a
economia e consequentemente a sociedade. A partir dessa perspectiva, o Estado sofre duras
criticas e passa a ser visto como um dos principais responsaveis pelos problemas sociais
existentes; visto que na concep¢ao do neoliberalismo cabe ao mercado a tarefa de absorver as
demandas e equilibrar a economia. Em outras palavras, o Estado ¢ julgado como ineficiente e
incapaz, responsavel pela baixa qualidade dos servicos publicos, estabelecendo-se a defesa do
mercado como agil e capaz de imprimir qualidade aos servigos e produtos que oferece. Desse
modo, prega-se o Estado minimo no que se refere a formulacao e implementagao das politicas,
assumindo a fun¢do de regulador e fiscalizador.

Nessas condi¢des, a investida neoliberal no Brasil encontra no governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC) as condicdes de se desenvolver. Por que se diz isso? FHC propde uma
reforma no Estado brasileiro, adequando-o as exigéncias impostas. A esse respeito, Peroni
(2003, p. 58) cita trecho de documento apresentado pelo Plano Diretor da Reforma do Aparelho

do Estado, em que explicita:

A reforma do estado deve ser entendida dentro do contexto da redefinicdo do
papel do estado, que deixa de ser o responsavel direto pelo desenvolvimento
econdmico e social pela via da producao de bens e servigos, para fortalecer-se
na func¢do de promotor e regulador desse desenvolvimento.

Pelo trecho citado, podemos depreender que o Estado, naquele momento, saia de sua
funcao de responsavel direto pelas politicas publicas e passava a ser regulador dessas politicas,
o que muda radicalmente sua fun¢do. Eis a resposta a pergunta: por que se denominar o Estado
neoliberal de minimo? Porque minimiza sua acdo na gestdo das politicas, que passa a regular
através de mecanismos avaliativos.

No entanto, o que se observa ¢ que o Estado minimiza sua agdo as politicas sociais,
dentre elas a educacdo e, consequentemente, maximiza suas agoes para o capital. Sobre esta
problemadtica, “a questdo ¢ que o Estado-minimo nao ¢ sinonimo de Estado-fraco. No que se
refere as estratégias de acumulacdo, ele ¢ mais forte do que nunca, ja que passa a assumir o
papel de gerir ¢ de legitimar, no espago nacional, as exigéncias do capitalismo global”
(AZEVEDQO, 2001, p. 12).

Desse modo, ¢ possivel inferirmos que o Estado, enquanto instrumento da classe

hegemonica no poder, realiza agdes que vao ao encontro do interesse desta parcela da sociedade,

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. esp. 3, p. 2369-2381, nov., 2020. E-ISSN: 1982-5587
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15iesp3.14444 2372



Movimentos sociais do campo, politicas educacionais e formagdo humana

e que ao reduzir sua agdo nas politicas sociais, maximiza seu poder na defesa dos interesses do
grupo dominante, detentor do capital e dos meios de produgao.

A titulo de ilustracdo, para adequar-se as exigéncias do receitudrio neoliberal, o Brasil
investiu em politicas cujo foco foi “a minimizag¢do do Estado, recomendado como condi¢ao
prévia indispensdvel para que a economia brasileira se tornasse atraente aos olhos dos
investidores estrangeiros” (PERONI, 2003, p. 46). Nessas condigdes, a medida que o
neoliberalismo avanca, diminuem-se os direitos sociais. Assim, nao garante a maior parcela da
populagdo o minimo para a sua sobrevivéncia, vinculando diretamente o nivel de vida ao
mercado, transformando-a em mercadoria. Sobre esta discussdo, Coutinho (2009, p. 45)

asscvera que

A necessidade de se elaborar politicas educacionais esta em intima relagdo
com o atual estagio do capitalismo. Este, demanda maior grau de escolaridade,
flexibilidade, qualificacdo técnica para atender ao processo de acumulagao,
mas em contrapartida descentraliza, focaliza e privatiza a oferta de educacao.
O Brasil ao formular as politicas de educagdo nos anos 90 ndo visa atender s6
aos interesses nacionais, mas as diretrizes mundiais para a educacao,
anunciadas por suas agéncias (Banco Mundial (BM), Fundo Monetario
Internacional (FMI), Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagio, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), Organiza¢ao Mundial do Comércio (OMC)).

Entretanto, em meio a essa construcdo hegemonica neoliberal no pais, diversos setores
da sociedade civil empreenderam lutas para denunciar e buscar outras construgdes de Estado e
de modelo de desenvolvimento. Para tanto, anunciaram as contradi¢des do capitalismo e sua
face seletiva, excludente e inescrupulosa, agindo, predatoriamente, sobre 0 meio ambiente ¢ as
relagdes humanas. A perspectiva de que nao havia saidas para além do capitalismo € contestada
pelos movimentos sociais e sindicais que apresentam em contraposicao a proposicao de disputar
o Estado, explorando suas contradi¢des e se inserindo na arena publica.

Assim, o conceito de Estado apresentado por Marx e abracado por Peroni (2003, p. 22),
“Estado historico, concreto, de classe e nesse sentido, Estado méximo para o capital, ja que, no
processo de correlagdo de forgas em curso, ¢ o capital que detém a hegemonia”, procede nesta
reflexao.

Nessa perspectiva, partir do pressuposto de que o Estado ¢ historico e foi criado a partir
da acdo humana atendendo a determinados interesses, implica em compreender que sua
definicdo ndo estd dada a priori e, que ha, em seu interior, multiplas possibilidades de agoes,

definidas, também, pela correlagdo de forgas que se movem no interior da luta de classes,

resultado de fatores historicos e concretos, localizados em tempo definido.
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E, neste contexto, de contraposi¢io ao desenvolvimento de formas opressivas do capital,
que os movimentos sociais do campo em atuacao na década de 1990 engendram um conjunto
de lutas e tém no MST uma representatividade nacional relevante. Portanto, se faz necessario
compreender o significado dessas lutas em um momento histérico marcado por incertezas,
provocadas pelas mudangas na politica internacional, com amplos reflexos no Brasil, para se
pensar nas possibilidades de constru¢cao de uma outra sociedade, cujo paradigma nao sejam as
bases em que esta assentada a sociedade capitalista.

Diante desses comentarios, ha de se reforgar que as lutas sociais provocaram altera¢des
nesse quadro. De que forma? A medida em que os movimentos sociais passaram a pressionar
pelos seus direitos garantidos, sendo o acesso a educacao publica com qualidade e equidade um

dos direitos que compdem a pauta de reivindicagdes desses movimentos.

Outros sujeitos sociais entram em cena: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Apontado como movimento revoluciondrio por uns e desordeiro por outros, o MST
simboliza “o maior movimento social popular organizado no Brasil e, possivelmente, o maior
da América Latina” (GOHN, 2000, p. 105). Na verdade, alcangou visibilidade tanto no cendario
nacional quanto no cenério internacional (BEZERRA NETO, 1999). Hoje, estd organizado nos
27 estados brasileiros e com um historico de muitas ac¢des, desde ocupagdes de terras, de prédios
publicos, marchas, congressos, encontros, inclusive a constru¢do de uma escola denominada
Escola Nacional Florestan Fernandes. Esta escola oferta cursos para sua militdncia e faz
parceria com diversos movimentos sociais da América Latina (BASTOS, 2017).

O MST apareceu na cena publica no final da década de 1970, momento em que organiza
trabalhadores rurais sem-terra, posseiros, meeiros € outros sujeitos do campo, a fim de
participarem de ocupagdes e, consequente, formacdo de assentamentos, tendo em vista a
realizacdo da reforma agréria.

Nesse intento, fez o inverso do que até entdo era propagado como melhor possibilidade
de vida: a migragdo para as cidades. Oposto a essa perspectiva, as investidas do MST centram
seu foco no retorno para o campo com condi¢des dignas de permanéncia e de producao da vida.

Como explica Bezerra Neto (1999, p. 22),

Para 0 MST, ¢ essa massa de trabalhadores submetidos a condi¢do de lumpem
que pode romper com o sistema capitalista e ir construindo as bases da
sociedade socialista, almejada por grande parte dos proletarios e trabalhadores
rurais do pais, razao pela qual se constituem nos grupos privilegiados que
formam suas fileiras.
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O movimento social, como explicitado na propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDBEN n° 9394/96, no seu Art. 1° (BRASIL, 1996), ¢ ‘um lugar’ onde o ser humano
se forma nas lutas pela reivindicagdo de fazer valer seus direitos, visto que a educacao
compreende os processos formativos mais amplos para além da escola, da familia, mas também
“nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Desta forma, para alcancar as condi¢des de producdo, o MST tem colocado em seus
documentos e publica¢des diversos, o desafio de garantir acesso educacional a sua base para,
inclusive, qualificar tecnicamente os trabalhadores e trabalhadoras do campo quanto a
utilizacdo de tecnologias que propiciem o desenvolvimento dos assentamentos. Essas
reivindica¢des, que vém se transformando em conquistas, ocorrem também no aspecto
educacional e, como destaca Gohn (2000), os resultados tém sido extraordinarios.

Nesse sentido, 0o MST “busca construir uma identidade cultural nova aos sem-terra,
baseada no modelo cooperativo/coletivo” (GOHN, 2000, p. 105). Para isso, apresenta uma
pedagogia em que as escolas, com suas praticas educativas, criam processos de educagdo nao-
formal que se diferenciam por demonstrarem uma forte resisténcia aos modelos hegemdnicos
baseados no capitalismo. Nessa perspectiva de pedagogia, constroi uma acao pedagogica e atua
como sujeito coletivo ndo apenas para os sem-terra mas, “para o conjunto da sociedade de modo
a contribuir de alguma maneira para reorientar as possibilidades de formagao e vivéncias que
induzam a praticas mais democraticas e solidarias [...]” (SABIA; BRABO, 2019, p. 1606).

Scherer-Warren (1993) caracteriza as lutas empreendidas pelos movimentos sociais
como propulsoras de um projeto de sociedade diferente da que esta em curso, fazendo alusdo a

uma cidadania “integral”, forjada nos processos educativos que a luta social propicia.

[...] o que ha de novo nos Movimentos Sociais no Campo ¢ a centralidade da
luta por cidadania integral. Isto se expressa através da utopia de construgdo de
uma nova sociedade: mais justa, do ponto de vista social, na qual o direito a
terra para quem nela trabalha e vive, entre outros (cidadania social), seja
respeitado; mais participativa e democréatica, na qual os trabalhadores tenham
suas organizagOes ¢ formas de representacdo reconhecidas e consideradas
(cidadania politica); e na qual haja respeito a diversidade cultural (modo de
vida camponés) ou de género (mulher camponesa) (SCHERER-WARREN,
1993, p. 72).
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Com base nessas reflexdes, a utopia® que os une na constru¢io de outras possibilidades
de vida, almejando processos emancipatorios individuais e coletivos, vem instaurando lutas
contra as diferentes formas de exclusdo a que sdo submetidos milhdes de brasileiros e
brasileiras, especialmente os(as) que vivem no meio rural. Nessa perspectiva, Freire (2000, p.

60-61) observa que

[...] se os sem-terra tivessem acreditado na “morte da historia”, da utopia, do
sonho, no desaparecimento das classes sociais, na ineficacia dos testemunhos
de amor a liberdade; se tivessem acreditado que a critica ao fatalismo
neoliberal ¢ a expressdo do “neobobismo” que nada constroi; se tivessem
acreditado na despolitizagdo da politica, embutida em discursos que falam de
que o que vale hoje ¢ “pouca conversa, menos politica e s6 resultados”; se,
acreditando nos discursos oficiais, tivessem desistido das ocupagdes e voltado,
nao para suas casas, mas para a negacao de si mesmos, mais uma vez a reforma
agraria seria arquivada.

Diante do exposto, ¢ valido afirmar que a educagdo, no MST, nasce colada a luta por
terra como uma das reivindicagdes das familias que reconhecem a importancia da educagao
escolar para seus filhos. Esse aspecto da educagdo como necessidade, surgida nas familias,
impOs ao Movimento a conveniéncia de pautar em suas exigéncias a escola. Segundo Caldart

(1997, p. 30),

O motor do surgimento da questdo da educacdo neste contexto foi, de um lado,
anecessidade (as criangas sdo uma presenca que nao € possivel ignorar) e, por
outro, uma certa intuicdo sobre ser a escola um direito de todos, ambas
motivadas por uma das caracteristicas da luta pela terra que persiste até hoje,
que ¢ a de ser feita pelas familias, o que acaba gerando mais rapidamente
outras demandas e a consciéncia de direitos que ndo apenas a conquista da
terra propriamente dita.

E possivel depreender dessa reflexdo que a agdo pedagogica do MST est4 estritamente
vinculada a coletividade e possui como referenciais as lutas sociais por direito a terra, ao
trabalho, a alimentacdo, ao bem-estar, a justica social e a igualdade de direitos sociais, que tém
de ser conquistados. Todavia, Caldart (2000), explica que a educagao de que precisa o MST
ndo ocorre apenas na escola, ela ¢ um processo amplo que acompanha ou esta estritamente

vinculada as dinamicas da luta social. Em outras palavras, como postula essa mesma autora,

Mas a luta pela escolarizagdo dos sem-terra ¢ fundamental: além de se tratar
de um direito de cidadania, representa a possibilidade de acesso a certos tipos
de saberes que fazem efetiva diferenca na formagao/educagdo unilateral de

3 Utopia que na concepgdo de Paulo Freire (2001, p. 32) ndo significa o irrealizavel: “a utopia ndo ¢ o idealismo,
¢ a dialetizag¢do dos atos de denunciar ¢ anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante ¢ de anunciar a
estrutura humanizante”
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sujeitos, na transformagdo social e na conquista da dignidade humana
(CALDART, 1997, p. 3).

Nesse cendrio, os processos formativos mais amplos desenvolvidos pelos sem-terra
ganharam destaque e sua experiéncia educacional foi premiada pelo UNICEF, de modo que o
MST ja possui um “grande acervo de conhecimento acumulado, registrado via producao do
proprio movimento [...] € em dissertagdes, teses, artigos e livros” (GOHN, 2001, p. 96).

Gohn (2002, p. 110-111) credita as conquistas no ambito educacional do MST, desde a
sua génese, a dois fatores: a conjuntura politica, especialmente da década de 1990, em que “ha
um vacuo no setor de formacao técnica, principalmente para atuar no campo; € a outra parte
deve ser atribuida a propria capacidade organizativa do MST”.

E oportuno pontuarmos que, em 1997, o MST realiza o I Encontro Nacional de
Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA), em parceria com o Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia (UNICEF), Organizagdo das Nag¢des Unidas para Educacgdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e com a Universidade de

Brasilia (UnB). A partir dai iniciou um processo de discussdo sobre as bases constitutivas do

que se denomina na atualidade de Educag¢ao do Campo.

Perspectivas para a Educacio do Campo como forma¢ao humana

A proposicao construida pelos movimentos sociais do campo a partir de suas agdes
praticas e tedricas e que tem o MST como um dos seus maiores expoentes iniciou sua
materializa¢ao apos o | ENERA. Neste encontro ficou sinalizada a realizacdo da I Conferéncia
Nacional “Por uma Educag¢do Basica do Campo”, ocorrida em Luziania em julho de 1998 e
promovida pelo MST, UnB, UNICEF, UNESCO e CNBB.

Assim, a luta por politicas inclusivas a partir de uma agdo coletiva de diversos
movimentos sociais do campo se constituiu a partir da construgao teorica e pratica da Educagao
do Campo, em que tém destaque, além do MST, a Confederagdo dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG) e a Unido Nacional das Escola Familia Agricolas (UNEFAB),
propondo altera¢des paradigmaticas na formulacao dessas politicas, ao tempo que produzia uma
teoria pedagogica que perpassa a educagao formal.

A esse respeito, conforme as criticas feitas por Molina (2015, p. 382), precisamos
entender que “a Educacao do Campo ¢ muito mais ampla do que educagdo escolar. Fazer essa
reducdo ¢ extremamente grave porque tira a dimensdo do conflito, da luta de classes, reduzindo-

a aos processos de ensino aprendizagem que ocorrem no ambiente escolar”.
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Nesse embate pelo reconhecimento da Educacdo do Campo, conforme as reflexdes de
Molina (2015), pergunta-se: a que educacdo a autora estd se referindo, ao pontuar que “a
Educacdo do Campo ¢ muito mais ampla do que a educagdo escolar”? Certamente, como

entende Frigotto (2005, p. 24), seria aquela educagdo em que

[...] nosso esfor¢co como educadores €, a0 mesmo tempo, de nos capacitarmos
para ajudar os educandos a ler criticamente a realidade embrutecedora e
mutiladora de vidas sob a sociedade capitalista e lutar por mudangas que ndo
se constituam em reforgo a essa sociedade, como as politicas compensatorias
ou de filantropia no ambito social, economico e educacional, e sim que
apontem para novas relagcdes sociais ou relagdes efetivamente socialistas.
Distinguir umas das outras ¢ tarefa ético-politica imprescindivel.

Nessa perspectiva de educagdo, Molina (2015) e Frigotto (2005), estdo falando do
processo de objetivacdo e apropriagdo de conceitos tedrico-cientificos, ou seja, dos valores
culturais produzidos pelo género humano que constituem a realidade social humana. Em
sintese, como explica Saviani e Duarte (2010), trata-se da atividade especifica dos homens e
que coincide com o processo de formagao humana, em que os educadores tém apropriagdo do
desenvolvimento humano e, necessariamente, devera haver também mudancgas estruturais do
modo de producao. Portanto, para que isso ocorra, o caminho deve ser “[...] o trabalho,
entendido no seu sentido ontologico, como realizagdo e produgdo humana, e como praxis
econdmica” (BARBOSA, 2019, p. 70). Desse modo, fica evidenciado que ndo nascemos
humanos, nés nos tornamos humanos.

Como justifica Mészaros (2008, p. 25), “[...] uma reformulacdo significativa da
educagdo ¢ inconcebivel sem a correspondente transformag¢do do quadro social no qual as
praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
fun¢des de mudanca”. Em conformidade com esta justificativa, acrescentamos que, “[...] sem o
questionamento das raizes da desigualdade social, sem uma firme tomada de posi¢do contra a
logica do capital, contribui, ndo importa se consciente ou inconscientemente, para a reproduc¢ao
de uma forma de sociedade inteiramente contraria aquela proclamacao” (TONET, 2006, p. 17).

Isto posto, retomando as lutas desenvolvidas pelos movimentos sociais do campo,

podemos inseri-las no contexto que Severo (2017, p. 2.123) define como Pedagogia Social, a

qual para o autor em evidéncia

[...] é, em nossa literatura nacional, um termo de inser¢do recente. Nos
deparamos com seu uso mais recorrente notadamente a partir da primeira
década dos anos 2000, quando, no Brasil, comeca a deflagrar-se, em diferentes
focos institucionais e sob a articulagdo de movimentos populares sociais e
grupos académicos, eventos e publicacdes que tematizam isso que parece soar
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como uma nova Pedagogia, quando, na verdade, esse termo remete a uma
longa tradigdo teodrico-metodoldgica de mais de dois séculos e cujo
desenvolvimento historico atravessa diferentes estagios, manifestando uma
expressiva densidade e riqueza conceitual que, sem dissociar-se da propria
Pedagogia, dinamiza, redimensiona ¢ amplia o raio de reflexdo e proposi¢ao
pedagbgica em torno dos processos de socializagdo humana em diferentes
contextos socioeducativos.

Foi a partir dessa significacdo de educacdo como formagdo humana que os movimentos
sociais do campo, aqui compreendidos como sujeitos educativos e coletivos, vém travando lutas
a fim de que seja apropriada pela escola a préatica libertadora, revolucionaria. Ou melhor, uma
pratica que realmente possibilite aos estudantes “[...] a reconstru¢do de identidades — de ver-se
e ser visto de outras formas, de modo a se (re)conhecerem e se (re)pensarem em termos de

origem, pertencimento e insercao social” (HAGE, 2014, p. 136).

Consideracoes finais

Das reflexdes postas, na busca por respostas a pergunta que norteou este estudo: Como
0s movimentos sociais do campo, no contexto das politicas educacionais do Estado neoliberal,
vém organizando formas de agdo que se constituam em possibilidades de uma formagao
humana mais ampla na perspectiva de emancipa¢do?, consciente de que no Brasil, a partir da
década de 1990, o pensamento neoliberal passa a ser o unico mecanismo de organizar o Estado,
o MST comeca a defender uma proposta de Educacdao do Campo na perspectiva da formacao
humana, como discutido neste texto.

Ficou evidenciado que existe uma proposta hegemonica de educagdo, de sociedade,
respaldada no pensamento neoliberal, que busca garantir as condigoes de reproducao do capital.
Para isso, ndo se valoriza a condig¢do social e humana, se reside no campo ou na cidade. A
primazia esta no capital, ao invés de o Estado criar as condigdes objetivas e subjetivas para se
ter uma educacdo problematizadora, em que o desenvolvimento do ser humano esteja no centro
do processo formativo e ndo o capital, ndo havendo precarizagdo tanto na organizacgao escolar
quanto na formagado dos trabalhadores da educagao.

Assim, foi possivel inferir que o0 MST vem produzindo uma acdo pedagodgica mais
ampla, influenciando politicas educacionais direcionadas, como a Educa¢do do Campo.
Entretanto, considerando a estrutura da sociedade capitalista, essas politicas sdo vulneraveis

devido aos frageis processos de institucionalizagao.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v. 15, n. esp. 3, p. 2369-2381, nov., 2020. E-ISSN: 1982-5587
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15iesp3.14444 2379



Marli Clementino GONCALVES e Neuton Alves de ARAUJO

REFERENCIAS

AZEVEDOQO, J. M. L. A educacio como politica publica. Campinas, SP: Autores Associados,
2001.

BARBOSA, C. S. A educacao de jovens e adultos na perspectiva da formagao humana:
desafios no contexto das relagdes flexiveis de trabalho. RIAEE — Revista Ibero-Americana
de Estudos em Educallo, Araraquara, v. 14, n. 1, p. 63-76, jan./mar. 2019. E-ISSN: 1982-
5587. DOL: https://doi.org/10.21723/riace.v14il.11114

BASTOS, P. N. MST e Escola Nacional Florestan Fernandes: formagao, comunicagao e
socializagdo politica. Revista Brasileira de Ciéncias da Comunicac¢ao, Sao Paulo, v. 40, n.
2, p.129-142, maio/ago. 2017.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional. Diario Oficial da Unido: Secdo 1, Brasilia, DF, n. 248, p. 27833, 23 dez. 1996.

BEZERRA NETO, L. SEM-TERRA aprende e ensina: estudo sobre as praticas educativas
do movimento dos trabalhadores rurais. Campinas: Autores Associados, 1999.

CALDART, R. S. Educacdo em movimento: formac¢do de educadoras e educadores no MST.
Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

CALDART, R. S. Escola é mais do que escola na Pedagogia do MST. Petropolis, RJ:
Editora Vozes, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia da indignacao: cartas pedagogicas e outros escritos. Sao Paulo:
Edunesp, 2000.

FREIRE, P. Conscientizacio: teoria e pratica da libertagdao: uma introdugdo ao pensamento
de Paulo Freire. Sdo Paulo: Centauro, 2001.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FRIGOTTO, G. A dupla face do trabalho: cria¢ao e destrui¢do da vida. In: FRIGOTTO, G.;
CIAVATTA, M. (Org.). A experiéncia do trabalho e a educacio basica. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005. p. 11-27.

GOHN, M. G. Midia, terceiro setor e MST: impactos sobre o futuro das cidades e do
campo. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

GOHN, M. G. Educacio nao-formal e cultura politica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001

GOHN, M. G. M. Teorias dos movimentos sociais. 3. ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2002. ,
v. 1. p. 396.

HAGE, S. M. Movimentos sociais do campo e educacdo: referéncias para analise de politicas
publicas de educacgdo superior. Revista Eletr[ nica de Educallo, v. 8,n. 1, p. 133-150, 2014.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 15, n. esp. 3, p. 2369-2381, nov., 2020. E-ISSN: 1982-5587
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15iesp3.14444 2380



Movimentos sociais do campo, politicas educacionais e formagdo humana

LESSA, S. Trabalho e proletariado no capitalismo contemporaneo. Sao Paulo: Cortez,
2011.

MESZAROS, 1. A educagiio para além do capital. Sao Paulo, Boitempo, 2008.

MOLINA, M. C. A educagdo do campo e o enfrentamento das tendéncias das atuais politicas
publicas. Educal o em Perspectiva, Vicosa, v. 6, n. 2, p. 378-400, jul./dez. 2015.

PERONI, V. M. V. Politica educacional e papel do estado no Brasil dos anos 1990. Sao
Paulo: Xama, 2003.

SABIA, C. P. P.; BRABO, T. S. A. M. Relagoes de género no Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra — MST: perspectivas a partir da concepcao pedagdgica do movimento. RIAEE —
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v. 14, n. esp. 2, p. 1601-
1612, jul., 2019. E-ISSN: 1982-5587. DOL: https://doi.org/10.21723/riace.v14iesp.2.12648

SAVIANI, D.; DUARTE, N. A formagdo humana na perspectiva historico-ontologica.
Revista Brasileira de EducalTo, v. 15, n. 45, set./dez. 2010.

SEVERQO, J. L. R. de L. O horizonte da Pedagogia Social: perspectiva de aproximagao
conceitual. RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v.
12, n. 4, p. 2122-2137, out./dez. 2017. E-ISSN: 1982-5587. DOI:
https://doi.org/10.21723/riaee.v12.n4.out./dez.2017.8802

SCHERER-WARREN, I. Redes de movimentos sociais. Sao Paulo: Loyola, 1993.

TONET, I. Educag¢ao e formagdo humana. Ideaciao — Revista do Centro de Educacao e
Letras da Unioste, Foz do Iguacu, v. 8, n. 9, p. 9-21, 2006.

Como referenciar este artigo

GONCALVES, M. C.; ARAUJO, N. A. Movimentos sociais do campo, politicas educacionais
e formagao humana. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacfo, Araraquara, v. 15,
n. esp. 3, p. 2369-2381, nov., 2020. E-ISSN: 1982-5587.  DOI:
https://doi.org/10.21723/riaee.v15iesp3.14444

Submetido em: 20/07/2020
Revisoes requeridas em: 30/08/2020
Aprovado em: 29/09/2020
Publicado em: 30/10/2020

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v. 15, n. esp. 3, p. 2369-2381, nov., 2020. E-ISSN: 1982-5587
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v15iesp3.14444 2381



