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RESUMO: Objetivo: refletir sobre as contribui¢des da obra de Paulo Freire para a educagdo
especial. Método: trata-se de uma reflexdo tedrica, de abordagem qualitativa, fundamentada
nos conceitos tratados por Paulo Freire na sua obra tragcando um paralelo com a educagao
especial de jovens e adultos. Resultados e Discussao: a partir do conhecimento oferecido
pela obra de Freire, num processo reflexivo sobre a pratica, emergiram possibilidades de se
trabalhar as areas potenciais dos educandos, de forma ética, apostando na construgdo mais
horizontalizada entre docente e discente, objetivando ultrapassar suas limitagdes.
Consideracdes Finais: depreende-se a premente necessidade de formacdo permanente dos
docentes que atuam na educag¢do especial, no intuito de desenvolver competéncias e
habilidades, como subsidios para a elaboragdo de estratégias educacionais que impulsionem
uma educacao libertadora, contribuindo assim para a constru¢ao de outro modo de vida mais
justo na Educacao Especial.
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RESUMEN: Objetivo: reflexionar sobre las contribuciones del trabajo de Paulo Freire a la
educacion especial. Método: se trata de una reflexion teorica, con enfoque cualitativo,
basada en los conceptos tratados por Paulo Freire en su obra, haciendo un paralelo con la
educacion especial de jovenes y adultos. Resultados y Discusion: a partir del conocimiento
que ofrece el trabajo de Freire, en un proceso reflexivo sobre la practica, surgieron
posibilidades de trabajar las dreas potenciales de los estudiantes, de manera ética, apostando
por una construccion mas horizontal entre docente y alumno, con el objetivo de superar sus
limitaciones. Consideraciones finales: existe una urgente necesidad de formacion
permanente de los docentes que laboran en educacion especial, con el fin de desarrollar
habilidades y habilidades, como subsidios para el desarrollo de estrategias educativas que
promuevan una educacion libertadora, contribuyendo asi a la construccion de otra mds justa
en Educacion Especial.

PALABRAS CLAVE: Personas con discapacidad. Aprendizaje. Docente. Educacion
especial.

ABSTRACT: Objective: reflect on the contributions of Paulo Freire’s work to special
education. Method: it is a theoretical reflection, with a qualitative approach, based on the
concepts treated by Paulo Freire in his work, drawing a parallel whith the special education
of young people and adults. Results and Discussion: from the knowledge offered by Freire’s
work, in a reflective process about the practice, possibilities emerged to work the potencial
areas of the students, in an ethical way, betting on a more horizontal construction between
teacher and student, aiming to overcome their limitations. Final Considerations: there is an
urgent need for permanent training of teachers working in special education, to develop skills
and abilities, as subsidies for the development of educational strategies that promote a
liberating education, thus contributing to the construction of another way of life, fair in
Special Education.

KEYWORDS': People with disabilities. Learning. Teacher. Special education.

Introducio

Paulo Freire foi, sem duavida alguma, o tedérico que marcou a histéria da educacao,
propondo uma vivéncia humanizada, advinda das experiéncias do sujeito, mediatizada pelo
mundo e pautada na pratica da liberdade. O autor traz em sua praxis libertadora a
importancia da educagdo no processo de transformagdo, quando afirma que “[...] a préxis ¢ a
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a
superacao da contradi¢dao opressor-oprimido” (FREIRE, 2020, p. 52).

A pedagogia do oprimido se revela como a pedagogia dos homens, empenhando-se
na luta por sua libertacdo, tomando consciéncia critica de sua opressao. Desse modo, a
pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd dois momentos

distintos. O primeiro encontra-se o periodo em que os oprimidos vao desvelando o mundo da
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opressdo e vdo comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacdo. J4 no segundo
momento, a partir da transformac¢ao da realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do
oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens, em processo de permanente libertacao
(FREIRE, 2020).

Ao aproximar o pensamento de Paulo Freire (2020) com a realidade da educagao
especial, chama atencdo a reflexdo proposta pelo autor a respeito da autodesvalia, sendo uma
caracteristica dos oprimidos, o que se coloca como resultado da introje¢do que fazem eles da
visao que deles tém os opressores. Assim, acredita-se que de tanto ouvirem de si mesmos
que sdo incapazes, que nao sabem nada, que nada aprendem, que sdao “enfermos”, que ndo
produzem, em virtude de tudo isto, as pessoas com deficiéncia, bem como seus familiares,
podem terminar por se convencer de sua incapacidade, gerando uma autodesvalia, que lhes
bloqueia as perspectivas de futuro.

Nesse contexto, observa-se que, historicamente, a nossa educagdo constituiu-se de
forma a separar os educandos em normais e anormais; fortes e fracos, dentre outros
adjetivos. Diante dessa forma de pensar a educagdo, muitas criangas, jovens e adultos
estiveram longe das escolas publicas, ndo apenas criangas com deficiéncias (KASSAR,
2011). Assim, considera-se a situacdo de opressdo que essas pessoas viveram ao longo da
histéria, sem ao menos serem vistos € ouvidos, como um fator gerador de exclusdo.

ApoOs inimeros movimentos € constru¢des de documentos com vistas a implantacao
de politicas publicas, tais como a participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, coube ao pais, como signatario da
Declaragdo Mundial sobre Educagcdo para Todos, o compromisso de assegurar a
universalizagao do direito a Educagdao (UNESCO, 1990).

No que tange a Educacdo Especial, a Declaragdo de Salamanca enfatiza que:

O direito de cada crianga a educagdo é proclamado na Declaracdo Universal
de Direitos Humanos ¢ foi fortemente reconfirmado pela Declaragdo
Mundial sobre Educagdo para Todos. Qualquer pessoa portadora de
deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com relacdo a sua
educacdo, tanto quanto estes possam ser realizados. Pois possuem o direito
inerente de serem consultados sobre a forma de educacido mais apropriada as
necessidades, circunstincias e aspiragdes (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 3).

Sob o impacto desses documentos e dentro de um conjunto de politicas sociais, um
discurso de “educagdo inclusiva” toma corpo no pais, de modo que profissionais que

atuavam na Educacdo Especial passam, pouco a pouco, a utilizar o termo “inclusao” no lugar
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de “integracao” (KASSAR, 2011). E assim, no Brasil, “nasce” a Lei Brasileira de Inclusdo

(13146/15), fruto de muitas lutas, que em seu artigo 27 traz a seguinte afirmativa:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado no
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

E possivel verificar neste cenario que a implementagio das politicas voltadas para a
inclusdo nao foi dissociada de conflitos e tensdes historicamente vividos até aqui. Muitos
foram os desafios enfrentados pelo publico da Educagdo Especial, especificamente,
estudantes com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Superdotagdo e/ou
Altas Habilidades, conforme prevé a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), que dispde sobre os
direitos desses educandos, garantindo que estes tenham possibilidades ndo s6 de acesso e
participacdo na aprendizagem, mas para além disto. Nesse prisma, segundo Polo (2019), que
sejam capazes de desenvolver suas habilidades e competéncias para uma vida plena, ndo
numa “mera repetigdo de conteudos”, aplicados de forma verticalizada, numa pratica
tradicional.

Diante do exposto, em concordancia com a histéria de segregacao, separagdo e luta
pela educacdo para todos, a obra Freiriana aponta que, para alcancar o maximo
desenvolvimento possivel do estudante ¢ preciso compreender a partir da dialogicidade a
realidade deste aluno, seus anseios, seus desejos, suas potencialidades. Freire (2020, p. 72)
defende que “[...] o didlogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a agdo, tem de ser
feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau que esteja a luta por sua libertagdo”. A
partir dessa afirmativa, tem-se a perspectiva da educacao construida com a pessoa, € nao
para a pessoa.

Marques (2007), ao se referir a obra freiriana para a inclusdo, aponta que o didlogo
ndo consiste apenas numa troca de informagdes entre individuos. A implicacdo ativa de cada
um faz com que tanto o didlogo quanto os sujeitos nele envolvido estejam em permanente
transformagdo. Trata-se de instrumento de transformagao das pessoas e do mundo.

Refletindo sob a otica do docente na relagdo com os estudantes, observando o
processo permanente pelo qual a educacdo vive seus processos de mudangas, a propria Lei

13.146/2015 aponta a respeito da formagao do professor:

X - adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao
inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
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atendimento educacional especializado; XI - formacao e disponibilizagdo de
professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes de Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio
(BRASIL, 2015).

Desse modo, apesar do professor vir com sua formacdo inicial, a lei aponta a
importancia do investimento na formacao continuada do educador, uma vez que a cada novo
tempo, novos desafios se colocam a pratica docente, e a inclusao também se faz no processo
diario, podendo-se inferir, de acordo com Freire (2011), que a medida que o professor
permanece refletindo criticamente a pratica docente, torna-se capaz de melhorar a proxima
pratica.

Assim sendo, segundo Polo (2019), a meta ¢ a idealizagdo do espaco escolar, com
investimento na preparagdo de educadoras e educadores para a reconstrugdo do
conhecimento significativo, demolindo barreiras estruturais € um ensino apenas
propedéutico, na defesa para a solidez do fazer pedagodgico e novos espagos educativos
dinamizadores, na revolu¢do do pensar e agir dos estudantes, por meio de suas competéncias
e acesso ao nivel mais elevado do ensino.

Desse modo, visando a logica da constru¢do de uma pratica pedagogica inclusiva, na
educacdo especial, aberta a dialogicidade e valorizacdo das potencialidades do educando, o
presente estudo tem como objetivo refletir acerca das contribuigdes da obra de Paulo Freire

para a educacdo especial.

Metodologia

Trata-se de um artigo de reflexdo teorica, de abordagem qualitativa, fundamentado
nos conceitos tratados por Paulo Freire na sua obra, tragcando um paralelo com a educagao
especial de jovens e adultos.

A partir da leitura acerca da percepcdo de pensadores sobre a obra Pedagogia do
Oprimido realizou-se uma andlise reflexiva, aproximando as ideias de Paulo Freire na
referida obra com a educagdo especial e suas nuances. Para tanto, desenvolveu-se a
discussdo dos resultados em momentos sequenciados, tomando como base o percurso do

autor no intuito de favorecer a reflexdo sobre esta pratica.
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Resultados e Discussiao
O percurso de vida retratado em suas obras

As obras de Freire contribuiram para a constru¢do da teoria ético-critico-politica da
educacdo, que possibilita a conscientizagdo com o objetivo de formar cidaddos da préxis, a
partir de uma pedagogia critico-reflexiva. Sua obra ¢ resultado de suas experiéncias como
sujeito, pois Freire observava e vivenciava cada detalhe como fonte para aprendizagem.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, no dia 19 de setembro de 1921. Dedicou
seu primeiro livro: Educag¢do como pratica da liberdade, aos seus pais: Joaquim Temistocles
e sua mae, Edeltrudes Neves Freire. O autor dizia que foi com eles que aprendeu o didlogo
que mantinha com o mundo, com os homens, com Deus e com sua mulher e filhos
(BARRETO, 1998).

Ao relembrar a infincia, Freire, por inimeras vezes, em seus escritos ou conferéncias,
se referia a esta fase com lembrancas mescladas de saudades ¢ emocgoes. Tratava a sua casa e
todo o quintal rodeado de arvores como o seu primeiro mundo. Ainda na representacao do
local em que morava, Freire falava sobre a alfabetizac¢ao, lembrando que foi o chdo do quintal
de sua casa o seu quadro-negro, e pedacos de madeira o seu giz (BARRETO, 1998). Paulo
Freire sempre demonstrou um olhar especial para aquilo que era simples, mas era justamente
no simples que ele buscava a transformacdo e sempre a partir da reflexdo, de um saber
permanente, em movimento.

Paulo Freire ingressou na Faculdade de Direito do Recife e mesmo depois de formado
continuou como professor de portugués no Colégio Oswaldo Cruz (BARRETO, 1998;
GADOTTI et al., 1996). Paulo Freire s6 teve uma experiéncia como advogado e acaba
abandonando a profissdo. Logo depois ele ingressa no Servigo Social da Industria (SESI),
lugar em que se dedicou por longos dez anos, considerado por ele como “tempo fundante”,
porque aqui iniciou sua compreensdo a respeito do processo de aprendizagem dos grupos
populares. Apos sua saida do SESI, em 1959, Freire se torna professor de Filosofia da
Educacdo no curso de Professorado de Desenho da Escola de Belas Artes da Universidade
Federal de Pernambuco (REIS, 2012).

Em 1960, Miguel Arraes, prefeito da cidade de Recife, demonstrou interesse em
ampliar os trabalhos de educagdo de criancas e adultos nas areas da pobreza. E foi a partir dai
que surgiu o convite para intelectuais, sindicalistas € o povo para o movimento de divulgagao,
surgindo o Movimento de Cultura Popular de Pernambuco (MCP). E Freire foi um dos

intelectuais que participou do movimento. O MCP trabalhava ndo s6 com a alfabetizacdo, mas
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com o teatro popular. Foi no MCP que o autor fez suas primeiras experiéncias no campo da
alfabetizacdo de adultos, considerado por ele como processo de conscientizacio (BARRETO,
1998; REIS 2012).

A partir dai Freire defendia uma pedagogia democratica, que partia das ansiedades,
dos desejos, dos sonhos, das caréncias das classes mais oprimidas e por isso sua pratica
provocou profunda raiva nas classes dominantes. O autor construiu um “método de
alfabetizacdo”, realizado por meio de Circulos de Cultura e logo despertou grande interesse
nacional e latino-americano. O processo de aprendizagem era construido a partir da realidade
dos alunos, para gerar “palavras chave”, que eram trabalhadas e que, potencialmente,
conduziriam a uma amplia¢do da visao do mundo dos estudantes, podendo se constituir em
processo conscientizador de sua condi¢do de submissao e exploragdo, levando-os a estarem
compromissados com a transformagdo da sociedade (FREIRE, 2020).

Era uma visdo revoluciondria de educagdo, em que Freire tecia as criticas a educacao
bancaria e fazia nascer a educagdo critica como pratica da liberdade. Devido a suas ideias, e
com o golpe militar de 1964, vieram as perseguicdes politicas: Paulo Freire foi acusado de
agitador e levado para a prisdo, onde passou 70 dias, considerado um subversivo
internacional, traidor de Cristo e do povo brasileiro. Assim, ele ficou no asilo na Embaixada
da Bolivia e em seguida deixou o pais, se exilando no Chile por longos 16 anos, pais que
Freire considerou como lugar de consolidacdo do seu pensamento (BARRETO, 1998;

GADOTTI et al., 1996).

Pedagogia do Oprimido: Perspectiva de uma educacio libertadora

No tempo de exilio no Chile, longe da sua terra, Freire escreve um livro, Pedagogia do
Oprimido, que mesmo construido em portugués, inicialmente foi entregue a uma editora
norte-americana que o editou pela primeira vez, em inglés, no ano de 1970. Hoje, esta ¢ obra
classica na educagdo e ja foi traduzida em mais de 30 idiomas (BARRETO, 1998).

Com a Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire revolucionou o sistema de ensino de
adultos no mundo todo, criando um modelo pedagdgico inovador ao apresentar uma proposta
de educacao critico libertadora, voltada para o contexto sociocultural. Sua obra maior
estabeleceu uma proposta de educacdo revolucionaria, firmada em concepgdes que estruturam
uma teoria educacional libertadora, preocupada com o ser humano, e, sobretudo, com os
oprimidos do mundo. Embora na atualidade alguns ainda reduzam o pensamento de Paulo

Freire somente a uma proposta de alfabetizacdo de adultos, no final dos anos 1970 o autor ja
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era reconhecido internacionalmente e estudado em diversas areas do conhecimento (ABREU,
2019).

Segundo Freire (2020), o homem ¢ entendido como ser inconcluso, consciente de sua
inconclusdo e seu processo permanente de ser mais. Ele sintetiza que essa ¢ a nossa vocagao,
compreendida como desejo de liberdade e de justica, pois implica em mudanga de
paradigmas, em que a educagdo se faz, refletindo e agindo de maneira consciente, na pratica
pedagogica cotidiana, para transforma-la. Eis uma analise complexa que requer o exercicio do
didlogo, da consciéncia da sua finitude e da mudanca de si mesmo ¢ do mundo. Além da
questdo politica, adentramos na perspectiva ética da obra, a fim de elucidar a ética pedagogica
em que o autor chama a atencdo para aqueles que vivem na opressdo, dominagdo e
dependéncia. A ética se refere a indignagdo provocada por injusticas e modos de opressao.

Paulo Freire explica o termo oprimido, afirmando que o homem tem de transformar-se
num sujeito da realidade histérica em que se insere, humanizando-se, lutando pela liberdade,
pela desalienacdo e pela sua afirmacgdo, enfrentando uma classe dominadora que pela
opressdo, exploracdo e injustica tenta permanecer. A pedagogia do oprimido, humanista e
libertadora, apresenta-se como uma pedagogia de lutas, num processo permanente pela
libertagdo, por meio da reflexdo sobre a opressdo e suas causas, em busca de uma agdo
transformadora, denominada por praxis libertadora (FREIRE, 2020).

Pletsch (2020) propde em seus escritos que as propostas educacionais para as pessoas
com deficiéncia levem sempre em consideracdo as circunstincias sociais e de existéncia
destes sujeitos, para além das caracteristicas que a deficiéncia lhes impdem. Nao muito
diferente do cenario de institucionalizacdo da Educacdo Especial em solo brasileiro, as
praticas educacionais ainda hoje funcionam, muitas vezes, como agOes paralelas e
desarticuladas do Ensino Regular Comum, onde sujeitos laudados beneficiam-se dos espacgos
escolares como meros locais de socializagdo e ndo como promotores de agdes que 0s

legitimem e favoregam a construgdo de sua autonomia, de novas aprendizagens e habilidades.

Em outras palavras, penso que a educagdo inclusiva é um principio que ndo
deve ser aplicado e interpretado de forma homogénea sem considerar os
contextos e as particularidades dos grupos envolvidos. Por exemplo, para o
publico da Educagdo Especial a educagdo inclusiva representou um avango
fundamental e necessario para conquistar direitos de acesso a escola comum
regular, o que de maneira geral beneficiou a aprendizagem e o
desenvolvimento da maioria dessa populagdo (PLETSCH, 2020, p. 66).

Assim como se propde nas politicas publicas que o direito a educagdo para pessoas

com deficiéncia seja garantido por lei, refletindo e pensando com os estudantes com
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deficiéncia, a partir das suas possibilidades e seus anseios, € ndo interrompidos em
progredirem, devido as suas limitagdes, Freire (2020) também aponta em seus escritos que so
na convivéncia com os oprimidos se podera compreender as suas formas de ser, de se
comportar ¢ de refletir sobre a estrutura da dominagdo. Para o autor, sera por meio dessa
aproximacao, ¢ a reflexdo de como se percebem e quais os meios de enfrentarem a logica
opressora, que favorecerd o movimento libertador.

Nesse contexto, o autor defende que os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo, pela educacao problematizadora, que exige a superagao da contradicdo educador e
educando e o didlogo, em que ambos se tornam sujeitos do processo € crescem juntos em
liberdade, procurando o conhecimento verdadeiro e a cultura pela emersdo das consciéncias
para uma insercao critica na realidade (FREIRE, 2020).

Para Pletsch (2020), a Educacao Especial, modalidade de Ensino Transversal, que
perpassa todos os niveis educacionais, deve ser entendida como um campo do conhecimento e
nao pode ser entendida sem considerar o caminho histérico que percorreu em diferentes areas
do saber ¢ as interferéncias que sofreu por parte delas em seus fundamentos, atravessada, por
exemplo, pelas contribui¢des da Medicina, da Psicologia, da Sociologia e da Pedagogia.

Assim sendo, a partir da problematizacdo, ¢ a importancia da dialogicidade nas
diferentes areas, enquanto esséncia da educagdo como pratica da liberdade, o autor explora o
conceito de didlogo, visto como fenomeno humano, pois segundo Paulo Freire (2020), ndo ha
palavra verdadeira que ndo seja préxis, enquanto ato de criacdo que procura a conquista do
mundo para a libertacdo dos homens.

Dai advém a caracteristica fundante da pedagogia da libertagdo popular: a
dialogicidade da relacdo entre educador e educando, a qual implica na interacdo entre as
pessoas. Ademais, a educagdo problematizadora ¢ essencialmente reflexiva e dialogica, pois
contrapde a comunicagdo verticalizada e esvaziada de reflexdo critica como instrumento de
domesticacdo do oprimido e preconizada pela educacdo bancaria que, por sua vez, €
antidialogica, alienante, transmissiva e domesticadora. Reconhecemos que a educacao nao
pode ser concebida como transmissdo de conhecimentos, visto que o didlogo representa a
expressio da agdo e da reflexdo do direito de ser mais (CORREA, 2019).

Para Corréa (2019), de fato, Freire enxergou com clareza que a dialogicidade ¢ a
esséncia da educagdo como pratica da liberdade. Para ele, o fundamento do didlogo ¢ o amor,
concebido como dimensdo politica que implica em dialogar, conviver e respeitar o outro.
Nesse sentido, o didlogo ¢ utilizado para libertar os oprimidos, visto que as relacdes de

respeito, conscientizacdo e ética desafiam a ressignificacdo dos papéis entre educadores e

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 16, n. 4, p. 2741-2759, out./dez. 2021. e-ISSN: 1982-5587

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v16i4.14493 2749



Silvia Cristina Pereira dos SANTOS, Geilsa Soraia Cavalcanti VALENTE, Elaine Antunes CORTEZ; Suellen Gomes Barbosa ASSAD e
Renata Souza VOGAS

educandos, e ¢ justamente esse o diferencial para estabelecer uma pratica social
transformadora.

Notavel pela sua importancia mundial em diversas areas, conforme Purcari (2019), os
conceitos freirianos presentes na Pedagogia do Oprimido, durante o processo de libertagao,
nos revela uma relacdo tedrico-pratica, inovadora, da praxis educacional. Mediante a
problematizacdo da realidade do educando, uso de tematicas geradoras contextualizadas,
realistas e diversificadas do curriculo ¢ do mundo, fundada na criatividade, no dialogo,
reflexdo e conscientizacdo, possibilita uma educagdo com papel libertador na busca da

humanizagdo que tanto almejamos na educagdo especial.

A educacio como processo permanente de “ser mais”

Freire desenvolveu um estilo de educagdo proprio, possivel de ser utilizado para a
aplicagdo no cotidiano da educacdo e de forma permanente. Como j& dito anteriormente,
Paulo Freire prioriza a a¢do humana com base na comunicagdo dialdgica, sendo esta
comunicag¢do horizontal, onde os sujeitos sociais compartilham experiéncias na transformagao
e autotransformagao.

Os pensamentos do autor surgem como um desafio para a educag@o pés-moderna, pois
conforme ja dizia 0 mesmo, “nem tudo estd perdido”, a partir de uma educagdo verdadeira
vem a mudanca da realidade, onde se cuidava fundamentalmente da relagdo baseada no
ensino e aprendizagem em torno do educador, havendo cinco etapas a serem analisadas e
processadas para atingir o sucesso, sendo elas o homem, metodologia, educacao, processo de
aprendizagem e educando. Por volta de todo esse processo, Paulo Freire vé a educagdo cheia
de esperanga, e logo ndo hesitou em chamé-la de Pedagogia da Esperanga, j4 que ela pode
transformar a realidade dependendo da maneira de como a aplicamos, de como nos
posicionamos perante a educagdo, de como deixamos ser tocados por este processo, visto por
Freire como algo tao vital (BRITO; SILVA; MONTENEGRO, 2012).

Na carta em que o tedrico escreve sobre Educagdo Permanente e a Cidade
Educativa, elucida-se a importancia da educacao e da formagado, quando o educador em voga

afirma;:

A educagdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posigdo
politica ou certo interesse economico o exijam. A educagdo ¢ permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza e ndo saber que vivia, mas saber que sabia e,
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assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagdo permanente se
juntam ai (FREIRE, 1992, p. 3).

Evidencia-se, desse modo, que a pedagogia critica de Freire vislumbra uma educagao
de carater ascendente, que coloca o estudante participante do processo como protagonista
ativo, e considera suas experiéncias anteriores ¢ o contexto sociocultural em que estdo
inseridos no processo ensino-aprendizagem, fazendo com que as tematicas abordadas sejam
tratadas de modo a fazerem sentido para as pessoas envolvidas e tornarem-se possiveis de
serem implementadas. Neste sentido, Portugués (2019) salienta que na praxis do olhar
Freiriano, menosprezar a experiéncia do aprendente no repasse cognitivo € o mesmo que
extinguir sua presenca da vida. Quando o educador reconhece a realidade do aluno em seu
territorio, maiores serao as chances de o conhecimento compartilhado vir a ser uma
verdadeira ferramenta de transformagdo. Esse reconhecimento ¢ via de mao dupla para
sistematicamente rediscutir, reconversar e repactuar as questdes magnas e abrir portais de
novas percepgoes.

Freire (1979, p. 14) diz que “[...] a busca deve ser algo e deve traduzir-se em ser mais:
¢ uma busca permanente de si mesmo [..]”. Deste modo, o que movimenta toda
transformagdo nos servigos ¢ na verdade a inquietagdo com o instituido, que de forma
permanente, vai demandar novas estratégias em formular agdes, integrando a escuta sensivel
ao processo de rupturas de paradigmas, considerando a educacdo como algo em movimento, o
que leva ao processo reflexivo, e remete a uma acao que € o ato de buscar, buscar algo, por
algum motivo, por alguma necessidade (SANTOS, 2015).

Desse modo, Freire (1979) apresenta a educacdo como um carater permanente, pois
para ele o saber se faz de forma constante, por isso, ndo ha seres educados e ndo educados,
estamos todos nos educando, e estabelece a reflexdo como eixo norteador de todo trabalho,
considerando que a formagdo parte da totalidade do sujeito e que nenhum conhecimento fica a
margem. Assim, a consciéncia tanto da desumanizagdo praticada pelo opressor, quanto da
nossa incompletude enquanto seres humanos, ¢ passo importante para a luta contra a
dominagdo e opressdo. Tal incompletude impde aos atores sociais uma postura de eternos
aprendizes (VITORINO, 2019).

Diante do pensamento reflexivo do autor, considera-se aqui que se faz necessario olhar
para as pessoas com deficiéncia, investindo em suas potencialidades, desenvolvendo
habilidades e competéncias, e ndo as reduzindo em suas limitagdes. A perspectiva que se tem,
neste sentido, ¢é, a partir do dialogo, construir caminhos possiveis de vivenciar novas trilhas,

novas praticas, que sejam dentro e fora do espaco escolar. Nao se deseja dessa forma falar das
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deficiéncias, e sim das potencialidades, justamente por se compreender o homem como

sujeito inacabado, em pleno desenvolvimento.

O conceito de desenvolvimento humano adotado aqui se aproxima ao de
desenvolvimento cultural, que, sob a perspectiva histérico-cultural, concebe
o desenvolvimento dos sujeitos como um processo complexo de apropriagao,
por cada individuo em sua particularidade, dos bens culturais socialmente
produzidos pela humanidade em cada momento histérico. Portanto o
desenvolvimento humano ¢é, ao mesmo tempo, um processo particular e
coletivo/social, em que a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento
(KASSAR, 2016 apud PLETSCH, 2020, p. 63).

Levando em consideragdo uma politica de educagdo inclusiva com uma proposta
pautada no desenvolvimento integral dos sujeitos com deficiéncia, Pletsch (2020, p. 63)
contribui com uma visao de inclusdao educacional alicercada nas convic¢des dos direitos
humanos, onde os alunos com deficiéncia possam participar do seu processo de aprendizagem
como protagonistas, aprendendo de modo significativo “[...] na convivéncia com a
diversidade cultural, numa escola/universidade com todos e para todos”.

Para Moura (2019), em sentido lato, o termo Pedagogia pode ser utilizado para referir-
se aos saberes constituintes do ambito educacional, uma das formas de atuagdo humana. Em
sentido estrito, remete a “arregimentacdo” e a organizacao dos aspectos a serem considerados
no processo de constru¢do do conhecimento, tanto para os responsaveis pelo processo de
ensino, como para os que a esses confiam o processo de aprendizagem. Tal organizagdo
estaria assentada em dois pilares: que saberes privilegiar e como tais saberes poderdo ser
colocados a servigo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Pensando na educacdo que nasce de um processo de troca, de construcdo e de
comunhio, Freire (2011, p. 24) afirma que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢do”. Partindo deste principio, a
construgdo ¢ dialdgica entre educador e educando, observando as possibilidades existentes no
territério em que vivem, com caracteristicas territoriais, aspectos sociais e culturais
especificos, e ¢ de extrema importancia considerar tais especificidades no processo de
constru¢do do conhecimento, principalmente para o estudante com deficiéncia, das leves as
mais severas, com as possibilidades e as condi¢gdes de acessibilidade oferecidas pela escola e
pela sociedade em geral, muitas vezes enraizadas por espacos € praticas segregadoras, como
evidencia Pletsch (2020).

Diante do exposto quanto ao homem como ser social, cultural, regional e histérico,

tem-se o pensamento do autor, em sua obra Pedagogia da Autonomia, ao afirmar que o
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educador precisa se mover com clareza na sua pratica, conhecendo as diferentes dimensodes
que caracterizam a esséncia da pratica. Tal atitude tornara este profissional mais seguro no seu
desempenho (FREIRE, 2011). Portanto, para um olhar tdo amplo, faz-se necessario ser um
Educador. A pergunta que se coloca em questao ¢é: de que pratica docente estamos falando?
Sobre este aspecto, refletindo sobre a pratica docente humanizadora, Moura (2019)
refere & importancia de se conhecer a si mesmo, e isso se daria também por meio da palavra,
poderia desencadear um movimento em direcdo as mudancas no mundo pela palavra-acao,
que permite a instauracao do resgate da intersubjetividade, essencial para a humanizagao. Eis
o contraponto entre a educag¢ao bancaria e a educagdo problematizadora: a consciéncia como
centro de valoragdo do mundo e o papel da palavra na construgdo dessa valoracdo, percurso
no qual a intersubjetividade se sobrepde a alteridade e a subjetividade. A palavra ¢, entdo, o
combustivel da consciéncia; ndo a palavra vazia, mas a “palavramundo”, que confere a
consciéncia o status de for¢a motriz das relagdes entre os sujeitos, entre eles e a realidade.

Uma pedagogia em que a palavra é pronunciada para mudar o mundo, ndo para confirma-lo.

A pratica docente: um caminho reflexivo e a acdo dialogica

Freire destacava a importancia da relagdo entre educadores e educandos, pautada pelo
dialogo politico-pedagdgico, na apropriacdo critica do conhecimento. Por isso, o autor aponta
que ¢ legitima a reflexdo a respeito da formacdo docente e sua pratica educativo-critica
(FREIRE, 2011). Nesta relacao educador-educando, o autor aponta a formagao que se constroi

em ambos os lados, quando afirma que:

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E
neste sentido que ensinar ndo ¢é transferir conhecimentos, conteudos, nem
formar € agdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma um corpo
indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a
condi¢do de objeto um do outro (FREIRE, 2011, p. 25).

Freire (2014) defende a posicdo do professor como facilitador do processo ensino-
aprendizagem, e valoriza a experiéncia, a observa¢do da realidade e o didlogo entre os
participantes deste processo, em uma relacdo horizontal, mediatizada pela realidade concreta,
numa perspectiva pautada na ética, no amor, esperanca, confianga e f¢.

Quanto ao educando, as experiéncias ja vividas pelo sujeito sdo proprias de sua

historia, sujeito criador da cultura e criador de sua historia. Assim, o sujeito educando ¢
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comprometido com sua historicidade (FREIRE, 2014). Desse modo, os pensamentos de Freire
se contrapdem a educagdo do tipo bancaria, segundo a qual os educandos sdo tabulas rasas de
conhecimento, e que precisam ser preenchidas por aqueles que julgam ser detentores de um
saber mais. A pratica docente deve ser construida, portanto, exercitando uma escuta € um

olhar sensivel.

[...] ndo ¢é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo como se fossemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas ¢
escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condicdes, precise falar a
ele (FREIRE, 2011, p. 111)

Neste contexto, a obra Pedagogia do oprimido, ao referir-se a agcdo dialogica, afirma
que: “Nao ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo” (FREIRE, 2020). E aponta o encontro que se estabelece na relagdo do
homem a partir do didlogo, quando diz: “O didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto na relagdo eu-tu” (FREIRE, 2020).

Santos et al. (2017) apontam que embora o arcabougo teorico de Paulo Freire seja
datado anterior ao desenvolvimento da inclusdo escolar brasileira, o autor marca na
contemporaneidade uma consonancia com o real conceito de inclusdo, a partir de uma
educacdo dialogica, pois as ideias freireanas defendem uma educac¢do para todos, sem
restri¢des, preconceitos ou discriminagao.

Assim sendo, retomando a Pedagogia do Oprimido, o autor revela as caracteristicas da
teoria da agdo dialdgica, descrevendo a co-laboracdo, a unido, a organizacdo e a sintese
cultural como pontos cruciais para a agdo pedagogica. De modo a descrever cada

caracteristica, apresentam-se as concepgoes de Freire (2020) na obra:

e Co-laboragdo como processo dialdgico da acdo, em que os sujeitos se encontram
para transformagdao do mundo. O dialogo ndo tem a fungdao de impor, manejar ou domesticar,
e sim tragar uma consciéncia clara do que se quer, dos objetivos pelos quais se comprometeu.

e Em relagdo aos aspectos da unido, o autor defende a unido para a libertagdo,
descrevendo a “cultura do siléncio” que se gera na estrutura opressora, dentro da qual
condiciona e impde uma experiéncia de “quase-coisas”. E com a unifio que se descobrem, em
suas particularidades, a partir de agdo cultural, problematizando em si mesmos o0s seus
enfrentamentos com o mundo.

e O proximo ponto € a organizagdo, e na teoria da acdo dialdgica, a organizagao,

implicando na autoridade, ndo pode ser autoritaria, implicando liberdade, ndo pode ser
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licenciosa. Mas se estabelece como um momento altamente pedagogico, em que a lideranga,
aqui referenciando o professor, junto ao estudante, fazem juntos, visa a transformagdo da
realidade que os mediatiza.

e Por fim, a ultima caracteristica: a sintese cultural, sendo esta a modalidade de agao
com que, culturalmente, se fara da propria cultura, enquanto mantenedora das estruturas em
que se forma, apresentando-se assim como a¢do historica, e instrumento de superacdo da

propria cultura alienada e alienante.

Neste contexto, o autor revela que assim como o opressor para oprimir necessita de
uma teoria da a¢do opressora. Os oprimidos, para se libertarem, igualmente precisam de uma
teoria de sua agdo (FREIRE, 2020). Assim, retomamos a historia de opressao que pessoas
com deficiéncias vivenciaram, como afirma Oyan (2019), as escolas reproduziram os
interesses das classes dominantes, separando os que aprendiam dos que ndo aprendiam. As
escolas nao assumiam a responsabilidade social de formar todos os cidaddaos, mas somente
aqueles que se interessavam e que tinham a aten¢do da familia. Para um governo opressor,
segundo o autor, um povo sem informag¢do, sem recursos, sem estudo, ¢ um povo facil de
governar, de comandar.

Oyan (2019) afirma que ¢ importante reconhecer que a Pedagogia do Oprimido,
escrita hd décadas, ¢ tdo atual, necessdria e, reconhecidamente, verdadeira, porque propoe
uma reflexdo sobre a metodologia e as teorias pedagdgicas que embasam a pratica opressora,
mobilizando a escola e os seus segmentos para a reformulacdo e a constru¢do de uma
educagdo para a autonomia, para a liberdade.

Nesse ambito, Freire (2011) tece algumas reflexdes sobre o ato de ensinar e as
exigéncias que esta pratica impde. Inicia seu pensamento relacionando o ensino a pesquisa e
afirma que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2011, p. 30).
Assim, o educador ensina, porque busca, porque indaga, porque se indaga. Pesquisa para
averiguar, constatar algo, intervir e educa se educando. O ato de ensinar exige também
respeito ao conhecimento do educando e propde que seja pratica docente estabelecer uma
intimidade entre os saberes curriculares e a experiéncia social que os discentes possuem como
individuos.

E neste exercicio constante de resisténcia, de pesquisa, de construgdo permanente, que
a Pedagogia do Oprimido se apresenta de forma atual e nos mobiliza a libertagdo. Somos
instigados ao posicionamento em favor do oprimido, por uma sociedade mais justa, mais

digna, mais democratica e por uma Educacdao que construa novas possibilidades educativas, a
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partir da desaliena¢do e do comprometimento com uma orientagdo preocupada em promover a
emancipa¢do da humanidade (HOELZ, 2019). Diante de tais fatos, evidencia-se que a
educagdo dialdgica de Paulo Freire, politica e libertadora, propde, sem qualquer forma de
discriminagao, contemplando a democracia, a autonomia, a solidariedade, a ética, a

adversidade e a esperanga, perspectivas concretas de inclusao.

Consideracoes finais

Tendo em vista a constru¢do de intervengdes na educagdo especial de modo
colaborativo, ainda se tem diversos obstaculos e inumeros caminhos a serem trilhados. No
entanto, a reflexao realizada tomando como base a obra de Paulo Freire, no debate para se
encontrar caminhos para a concretizacdo do sonho possivel: uma educagdo libertadora, que
construa com o sujeito a verdadeira inclusdo, traz um alento e aponta o caminho, por
demonstrar a importancia da formagdo permanente do docente, no intuito de alcangar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para subsidiar estratégias de ensino e
aprendizagem, contribuindo assim para a constru¢do de outro modo de vida mais justo na
Educacao Especial.

Apesar de ao longo da histéria o termo “deficiéncia” ainda estabelecer varios pré-
conceitos, paradigmas, pensamentos “cristalizados”, crengas que limitam a sociedade e a

(3

politica a acreditarem que ¢ dificil superar aquilo que ja& estd posto como verdade: “a

"’

deficiéncia ¢ limitante!”, a ousadia deste tempo ¢ continuar descontruindo, questionando,
indagando e intervindo, para que a pessoa com deficiéncia deixe de viver uma condi¢do de
opressao e construa a liberdade a partir da educagdo.

Mudar ¢ dificil, mas € possivel, e para que se torne real, a acdo-politico-pedagogica
precisa ser programada entre docente e discente, ndo importando qual o projeto que queremos
ou precisamos desenvolver. Desse modo, coadunando com a obra Freireana, acredita-se que o
éxito dos educadores e educandos estd centralmente na certeza que jamais os abandona, de
que ¢ possivel mudar, de que ¢ preciso mudar, de que preservar situagdes concretas de miséria
¢ uma imoralidade.

A partir da reflexdo realizada conclui-se que ¢ necessario que nos deixemos tomar
pelo desejo de ndo desistir, de permanecer com a nossa aposta, lutando por uma educagao

especial publica, gratuita e de qualidade, acreditando que € possivel a constru¢do de novos

modos de vida mais justos, igualitarios, solidarios, com respeito as diversas culturas e saberes.
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