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RESUMEN: Objetivo: reflexionar sobre las contribuciones del trabajo de Paulo Freire a la
educacion especial. Método: se trata de una reflexion teorica, con enfoque cualitativo, basada
en los conceptos tratados por Paulo Freire en su obra, haciendo un paralelo con la educacion
especial de jovenes y adultos. Resultados y Discusion: a partir del conocimiento que ofrece
el trabajo de Freire, en un proceso reflexivo sobre la préctica, surgieron posibilidades de
trabajar las areas potenciales de los estudiantes, de manera ética, apostando por una
construccion mas horizontal entre docente y alumno, con el objetivo de superar sus
limitaciones. Consideraciones finales: existe una urgente necesidad de formacion
permanente de los docentes que laboran en educacion especial, con el fin de desarrollar
habilidades y habilidades, como subsidios para el desarrollo de estrategias educativas que
promuevan una educacion libertadora, contribuyendo asi a la construccion de otra mas justa
en Educacion Especial.
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RESUMO: Objetivo: refletir sobre as contribui¢oes da obra de Paulo Freire para a
educagdo especial. Método: trata-se de uma reflexdo teorica, de abordagem qualitativa,
fundamentada nos conceitos tratados por Paulo Freire na sua obra tragando um paralelo
com a educag¢do especial de jovens e adultos. Resultados e Discussdo: a partir do
conhecimento oferecido pela obra de Freire, num processo reflexivo sobre a prdtica,
emergiram possibilidades de se trabalhar as areas potenciais dos educandos, de forma ética,
apostando na constru¢do mais horizontalizada entre docente e discente, objetivando
ultrapassar suas limitagoes. Consideragoes Finais: depreende-se a premente necessidade de
formagdo permanente dos docentes que atuam na educagdo especial, no intuito de
desenvolver competéncias e habilidades, como subsidios para a elaboragdo de estratégias
educacionais que impulsionem uma educagdo libertadora, contribuindo assim para a
construgdo de outro modo de vida mais justo na Educac¢do Especial.

PALAVRAS-CHAVE: Pessoas com deficiéncia. Aprendizagem. Docente. Educagdo especial.

ABSTRACT: Objective: reflect on the contributions of Paulo Freire’s work to special
education. Method: it is a theoretical reflection, with a qualitative approach, based on the
concepts treated by Paulo Freire in his work, drawing a parallel whith the special education
of young people and adults. Results and Discussion: from the knowledge offered by Freire’s
work, in a reflective process about the practice, possibilities emerged to work the potencial
areas of the students, in an ethical way, betting on a more horizontal construction between
teacher and student, aiming to overcome their limitations. Final Considerations: there is an
urgent need for permanent training of teachers working in special education, to develop skills
and abilities, as subsidies for the development of educational strategies that promote a
liberating education, thus contributing to the construction of another way of life, fair in
Special Education.

KEYWORDS: People with disabilities. Learning. Teacher. Special education.

Introduccion

Paulo Freire fue, sin duda, el tedrico que marcd la historia de la educacion,
proponiendo una experiencia humanizada, surgida de las vivencias del sujeto, mediada por el
mundo y basada en la préctica de la libertad. El autor aporta en su praxis liberadora la
importancia de la educacioén en el proceso de transformacion, cuando afirma que "[...] la
praxis es la reflexion y la accion de los hombres sobre el mundo para transformarlo. Sin ella,
es imposible superar la contradiccion opresor-oprimido" (FREIRE, 2020, p. 52).

La pedagogia de los oprimidos se revela como la pedagogia de los hombres,
comprometiéndose en la lucha por su liberacion, tomando conciencia critica de su opresion.
De este modo, la pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora, tendra
dos momentos distintos. El primero es el periodo en el que los oprimidos desvelan el mundo

de la opresion y se comprometen, en la practica, a su transformacion. En el segundo
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momento, cuando la realidad oprimida se transforma, esta pedagogia deja de ser una
pedagogia del oprimido y se convierte en una pedagogia del hombre, en un proceso de
liberacion permanente (FREIRE, 2020).

Al abordar el pensamiento de Paulo Freire (2020) con la realidad de la educacién
especial, llama la atencion la reflexion que propone el autor sobre la autoevaluacion, ya que
es una caracteristica de los oprimidos, que resulta de la introyeccion que hacen de la vision
que los opresores tienen de ellos. Asi, se cree que de tanto escuchar sobre si mismos que son
incapaces, que no saben nada, que no aprenden nada, que estan "enfermos", que no
producen, por todo ello, las personas con discapacidad, asi como sus familias, pueden acabar
convencidos de su incapacidad, generando una autodesvalorizacion que bloquea sus
perspectivas de futuro.

En este contexto, se observa que, historicamente, nuestra educacion se ha constituido
de tal manera que separa a los alumnos en normales y anormales; fuertes y débiles, entre
otros adjetivos. Ante esta forma de concebir la educacion, muchos nifos, jovenes y adultos
se han alejado de las escuelas publicas, no sélo los nifios con discapacidad (KASSAR,
2011). Asi, se considera la situacion de opresion que han vivido estas personas a lo largo de
la historia, sin ser al menos vistas y escuchadas, como un factor generador de exclusion.

Después de numerosos movimientos y de la construccion de documentos destinados a
la implementacion de politicas publicas, como la participacion de Brasil en la Conferencia
Mundial sobre Educacion para Todos, en Jomtien, Tailandia, el pais, como signatario de la
Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos, se comprometid a garantizar la
universalizacion del derecho a la Educacion (UNESCO, 1990).

En cuanto a la Educacién Especial, la Declaracion de Salamanca destaca que:

El derecho de todos los nifios a la educacion estd proclamado en la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos y fue reconfirmado con
fuerza por la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos. Toda
persona discapacitada tiene derecho a expresar sus deseos respecto a su
educacion, en la medida en que puedan realizarse. Porque tienen un derecho
inherente a ser consultados sobre la forma de educacion mas adecuada a sus
necesidades, circunstancias y aspiraciones (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 3).

Bajo el impacto de estos documentos y dentro de un conjunto de politicas sociales,
toma forma en el pais un discurso de "educacion inclusiva", por lo que los profesionales que
trabajaban en la Educacién Especial comienzan a utilizar gradualmente el término

"inclusion" en lugar de "integracion" (KASSAR, 2011). Y asi, en Brasil, "nacio" la Ley
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brasilefia de inclusion (13146/15), fruto de muchas luchas, que en su articulo 27 hace la

siguiente declaracion:

La educacion constituye el derecho de las personas con discapacidad,
garantizado dentro de un sistema educativo inclusivo en todos los niveles y
el aprendizaje a lo largo de la vida, con el fin de lograr el maximo desarrollo
posible de sus talentos y capacidades fisicas, sensoriales, intelectuales y
sociales, de acuerdo con sus caracteristicas, intereses y necesidades de
aprendizaje (BRASIL, 2015).

Es posible comprobar en este escenario que la implementacion de politicas orientadas
a la inclusion no estuvo disociada de los conflictos y tensiones histéricamente vividos hasta
el momento. Muchos fueron los desafios que enfrent6 el publico de la Educacion Especial,
especificamente los estudiantes con Discapacidad, Trastornos Globales del Desarrollo y
Superdotados y/o Altas Capacidades, segun lo dispuesto por la Ley Brasilena de Inclusion
(2015), que prevé sobre los derechos de estos estudiantes, asegurando que tengan
posibilidades no sélo de acceso y participacion en el aprendizaje, sino mas alla de esto. Bajo
este prisma, segin Polo (2019), que sean capaces de desarrollar sus habilidades y
competencias para una vida plena, no en una "mera repeticion de contenidos", aplicados de
forma verticalizada, en una practica tradicional.

Dado lo anterior, en concordancia con la historia de segregacion, separacion y lucha
por la educacion para todos, la obra freiriana sefiala que, para lograr el maximo desarrollo
posible del alumno es necesario comprender desde la dialogicidad la realidad de éste, sus
anhelos, sus deseos, sus potencialidades. Freire (2020, p. 72) sostiene que "[...] el didlogo
critico y liberador, por esta misma razon que supone la accidon, ha de hacerse con los
oprimidos, cualquiera que sea el grado de la lucha por su liberacion". A partir de esta
afirmacion, tenemos la perspectiva de una educacion construida con la persona, y no para la
persona.

Marques (2007), refiriéndose a la obra freiriana para la inclusion, sefiala que el
dialogo no consiste s6lo en un intercambio de informacién entre individuos. La implicacion
activa de cada uno hace que tanto el didlogo como los sujetos implicados en ¢l sufran una
transformacion permanente. Es un instrumento para la transformacion de las personas y del
mundo.

Reflexionando sobre la perspectiva del profesor en la relacion con los alumnos,
observando el proceso permanente por el que la educacion vive sus procesos de cambio, la

propia Ley 13.146/2015 senala sobre la formacion del profesorado:
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X - adopcion de practicas pedagogicas inclusivas por parte de los programas
de formacién inicial y continua del profesorado y oferta de formacion
continua para la atencion educativa especializada; XI - formacion y dotacion
de profesores para la atencion educativa especializada, traductores e
intérpretes de Libras, guias intérpretes y profesionales de apoyo (BRASIL,
2015).

Asi, aunque el profesor viene con su formacion inicial, la ley sefiala la importancia de
la inversion en la formacion continua del educador, ya que cada vez se plantean nuevos retos
a la practica docente, y la inclusion también se hace en el proceso diario, y se puede inferir,
de acuerdo con Freire (2011), que a medida que el profesor sigue reflexionando criticamente
sobre la practica docente, se vuelve capaz de mejorar la proxima préctica.

Asi, segun Polo (2019), la meta es la idealizacion del espacio escolar, con la
inversion en la preparacion de los educadores para la reconstruccion del conocimiento
significativo, derribando las barreras estructurales y una ensefianza sélo propedéutica, en la
defensa por la solidez del hacer pedagogico y nuevos espacios educativos dinamizadores, en
la revolucion del pensar y actuar de los estudiantes, a través de sus habilidades y acceso al
mas alto nivel de educacion.

De esta manera, apuntando a la ldgica de la construccion de una practica pedagdgica
inclusiva, en la educacion especial, abierta a la dialogicidad y a la valorizacién de las
potencialidades del alumno, el presente estudio pretende reflexionar sobre los aportes de la

obra de Paulo Freire a la educacion especial.

Metodologia

Este es un articulo de reflexién tedrica, de enfoque cualitativo, basado en los
conceptos tratados por Paulo Freire en su obra, haciendo un paralelismo con la educacion
especial para jovenes y adultos.

A partir de la lectura de la percepcion de los pensadores sobre la obra Pedagogia del
Oprimido, se realizd6 un analisis reflexivo, abordando las ideas de Paulo Freire en la
mencionada obra con la educacion especial y sus matices. Para ello, la discusion de los
resultados se desarrollé en momentos secuenciados, a partir de la trayectoria del autor para

promover la reflexion sobre esta practica.
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Resultados y Discusion
El recorrido de vida retratado en sus obras

Los trabajos de Freire han contribuido a la construccion de la teoria ético-critica-
politica de la educacion, que posibilita la concienciacion para formar ciudadanos de la praxis,
a partir de una pedagogia critico-reflexiva. Su obra es el resultado de sus experiencias como
sujeto, ya que Freire observo y vivio cada detalle como una fuente de aprendizaje.

Paulo Reglus Neves Freire naci6 en Recife, el 19 de septiembre de 1921. Dedic6 su
primer libro, Educacdo como prdtica da liberdade, a sus padres: Joaquim Temistocles y su
madre, Edeltrudes Neves Freire. El autor dijo que fue de ellos que aprendi6 el didlogo que
tenia con el mundo, con los hombres, con Dios y con su esposa e hijos (BARRETO, 1998).

Al recordar su infancia, Freire, por innumerables veces, en sus escritos o conferencias,
se refirid a esta etapa con recuerdos mezclados con nostalgia y emociones. Trataba su casa y
todo el patio rodeado de arboles como su primer mundo. Todavia en la representacion del
lugar donde vivia, Freire hablaba de la alfabetizacion, recordando que el suelo del patio
trasero de su casa era su pizarra, y los trozos de madera su tiza (BARRETO, 1998). Paulo
Freire siempre tuvo una mirada especial para lo simple, pero fue precisamente en lo simple
que buscd la transformacion, siempre basada en la reflexion, en un conocimiento permanente
en movimiento.

Paulo Freire ingres6 en la Facultad de Derecho de Recife e incluso después de
graduarse continudé como profesor de portugués en el Colegio Oswaldo Cruz (BARRETO,
1998; GADOTTI et al., 1996). Paulo Freire solo tuvo una experiencia como abogado y acabd
abandonando la profesion. Poco después se incorpord al Servicio Social Industrial (SESI),
donde trabajo durante diez afios, considerados por ¢l como la "época fundacional", porque fue
aqui donde empezo a entender el proceso de aprendizaje de los grupos populares. Tras dejar el
SESI en 1959, Freire se convirtido en profesor de Filosofia de la Educacion en el Curso de
Formacion de Profesores de Disefio de la Escuela de Bellas Artes de la Universidad Federal
de Pernambuco (REIS, 2012).

En 1960, Miguel Arraes, alcalde de la ciudad de Recife, mostro su interés por ampliar
la labor de educacion de nifios y adultos en zonas de pobreza. A partir de ahi se invitd a
intelectuales, sindicalistas y al pueblo a sumarse al movimiento de difusion, y nacio el
Movimiento de Cultura Popular de Pernambuco (MCP). Y Freire fue uno de los intelectuales
que participé en el movimiento. El MCP no so6lo trabajo con la alfabetizacion, sino también

con el teatro popular. Fue en el MCP donde el autor hizo sus primeras experiencias en el
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campo de la alfabetizacion de adultos, considerada por él como un proceso de concienciacion
(BARRETO, 1998; REIS 2012).

A partir de entonces, Freire defendi6 una pedagogia democratica, que partia de las
angustias, los deseos, los suefios, las necesidades de las clases mas oprimidas, y por eso su
préctica provocé una profunda ira en las clases dominantes. El autor construy6 un "método de
alfabetizacion", llevado a cabo mediante Circulos de Cultura y que pronto despertd un gran
interés nacional y latinoamericano. El proceso de aprendizaje se construyd a partir de la
realidad de los alumnos, para generar "palabras clave", que fueran trabajadas y que,
potencialmente, llevaran a una ampliacion de la cosmovision de los alumnos, pudiendo
constituir un proceso de toma de conciencia de su condicion de sometimiento y explotacion,
llevandolos a comprometerse con la transformacion de la sociedad (FREIRE, 2020).

Fue una vision revolucionaria de la educacion, en la que Freire critico la educacion
bancaria y dio a luz a la educacion critica como préactica de la libertad. Debido a sus ideas, y
con el golpe militar de 1964, llegd la persecucion politica: Paulo Freire fue acusado de
agitador y llevado a prision, donde paséd 70 dias, considerado un subversivo internacional, un
traidor de Cristo y del pueblo brasilefio. Asi que se asilo en la Embajada de Bolivia y luego
salio del pais, exiliandose en Chile durante 16 largos afios, pais que Freire consideraba como

un lugar de consolidacion de su pensamiento (BARRETO, 1998; GADOTTI et al., 1996).

Pedagogia del Oprimido: Perspectiva de una educacion libertadora

Durante su tiempo de exilio en Chile, lejos de su patria, Freire escribié un libro,
Pedagogia del Oprimido, que, aunque escrito en portugués, fue entregado inicialmente a un
editor norteamericano que lo publicod por primera vez, en inglés, en 1970. Hoy en dia es una
obra clésica de la educacion y ha sido traducida a mas de 30 idiomas (BARRETO, 1998).

Con la Pedagogia del Oprimido, Paulo Freire revolucion¢ el sistema de educacion de
adultos en todo el mundo, creando un modelo pedagdgico innovador al presentar una
propuesta de educacion critica liberadora, centrada en el contexto sociocultural. Su principal
obra establecid una propuesta educativa revolucionaria, basada en conceptos que estructuran
una teoria educativa liberadora, preocupada por el ser humano y, sobre todo, por los
oprimidos del mundo. Aunque hoy en dia algunos siguen reduciendo el pensamiento de Paulo
Freire a una propuesta de alfabetizacion de adultos Uinicamente, a finales de los afios 70 el
autor ya era reconocido y estudiado internacionalmente en varias areas del conocimiento

(ABREU, 2019).
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Segun Freire (2020), el hombre es entendido como un ser inconcluso, consciente de su
inconclusion y de su permanente proceso de ser mas. Resume que esta es nuestra vocacion,
entendida como un deseo de libertad y justicia, porque implica un cambio de paradigmas, en
el que se educa, reflexionando y actuando conscientemente, en la practica pedagogica diaria,
para transformarla. Se trata de un andlisis complejo que requiere el ejercicio del didlogo, la
conciencia de su finitud y el cambio de si mismo y del mundo. Ademés de la cuestion
politica, nos adentramos en la perspectiva ética de la obra, para dilucidar la ética pedagogica
en la que el autor llama la atencion a los que viven en la opresion, la dominacion y la
dependencia. La ética se refiere a la indignacion que provocan las injusticias y los modos de
opresion.

Paulo Freire explica el término oprimido, afirmando que el hombre tiene que
transformarse en un sujeto de la realidad histérica en la que estd inserto, humanizandose,
luchando por la libertad, por la desalienacion y por su afirmacion, frente a una clase
dominante que mediante la opresion, la explotacion y la injusticia intenta permanecer. La
pedagogia del oprimido, humanista y liberadora, se presenta como una pedagogia de las
luchas, en un proceso permanente por la liberacion, a través de la reflexion sobre la opresion y
sus causas, en busca de una accidon transformadora, llamada praxis liberadora (FREIRE,
2020).

Pletsch (2020) propone en sus escritos que las propuestas educativas para las personas
con discapacidad tengan siempre en cuenta las circunstancias sociales y la existencia de estos
sujetos, mas alld de las caracteristicas que la discapacidad les impone. No muy diferente del
escenario de institucionalizacion de la Educacion Especial en Brasil, las practicas educativas
aun operan hoy, muchas veces como acciones paralelas y desarticuladas de la Educacion
Comun Regular, donde los sujetos laudados se benefician de los espacios escolares como
meros lugares de socializacidon y no como promotores de acciones que legitimen y favorezcan

la construccion de su autonomia, de nuevos aprendizajes y habilidades.

En otras palabras, creo que la educacion inclusiva es un principio que no
debe aplicarse e interpretarse de forma homogénea sin tener en cuenta los
contextos y las particularidades de los grupos implicados. Por ejemplo, para
el publico de la Educacion Especial, la educacion inclusiva representd un
paso fundamental y necesario para ganar derechos de acceso a la escuela
regular, lo que, en general, ha beneficiado el aprendizaje y desarrollo de la
mayoria de esta poblacion (PLETSCH, 2020, p. 66).

Asi como se propone en las politicas publicas que se garantice por ley el derecho a la

educacion de las personas con discapacidad, reflexionando y pensando con los estudiantes con
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discapacidad, a partir de sus posibilidades y sus deseos, y no interrumpiendo su progreso,
debido a sus limitaciones, Freire (2020) también sefiala en sus escritos que s6lo conviviendo
con los oprimidos sera posible comprender sus formas de ser, comportarse y reflexionar sobre
la estructura de dominacion. Para el autor, serd a través de este enfoque, y de la reflexion
sobre como se perciben a si mismos y cudles son los medios para enfrentarse a la logica
opresora, que se favorecera el movimiento liberador.

En este contexto, el autor sostiene que los hombres se educan mutuamente, mediados
por el mundo, a través de la educacion problematizadora, que requiere la superacion de la
contradiccion educador y alumno y el didlogo, en el que ambos se convierten en sujetos del
proceso y crecen juntos en libertad, buscando el verdadero conocimiento y la cultura por el
surgimiento de conciencias para una insercion critica en la realidad (FREIRE, 2020).

Segun Pletsch (2020), la Educacion Especial, modalidad de la Ensefianza Transversal,
que atraviesa todos los niveles educativos, debe ser entendida como un campo de
conocimiento y no puede ser comprendida sin considerar el recorrido histérico que ha seguido
en diferentes 4areas del saber y las interferencias que ha sufrido en sus fundamentos,
atravesadas, por ejemplo, por los aportes de la Medicina, la Psicologia, la Sociologia y la
Pedagogia.

Asi, a partir de la problematizacién, y de la importancia de la dialogicidad en
diferentes dmbitos, como esencia de la educacién como practica de la libertad, el autor
explora el concepto de didlogo, visto como un fendmeno humano, pues segiin Paulo Freire
(2020), no hay palabra verdadera que no sea praxis, como acto de creacion que busca la
conquista del mundo para la liberacion de los hombres.

De ahi la caracteristica fundamental de la pedagogia de la liberacion popular: la
dialogicidad de la relacion entre educador y educando, que implica la interaccion entre
personas. Ademas, la educacion problematizadora es esencialmente reflexiva y dialdgica,
porque se opone a la comunicacion vertical vaciada de reflexion critica como instrumento de
domesticacion de los oprimidos y recomendada por la educacion bancaria que, a su vez, es
antidialdgica, alienante, transmisora y domesticadora. Reconocemos que la educaciéon no
puede concebirse como la transmision de conocimientos, ya que el didlogo representa la
expresion de la accion y la reflexion del derecho a ser mas (CORREA, 2019).

Para Corréa (2019), de hecho, Freire vio claramente que la dialogicidad es la esencia
de la educacion como practica de la libertad. Para €1, el fundamento del didlogo es el amor,
concebido como una dimension politica que implica el didlogo, la convivencia y el respeto al

otro. En este sentido, el didlogo sirve para liberar a los oprimidos, ya que las relaciones de
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respeto, conciencia y ética desafian la resignificacion de los roles entre educadores y alumnos,
y este es precisamente el diferencial para establecer una practica social transformadora.
Destacado por su importancia mundial en diversas areas, segin Purcari (2019), los
conceptos freirianos presentes en la Pedagogia del Oprimido, durante el proceso de liberacion,
nos revela una relacion teoérico-practica, innovadora de la praxis educativa. A través de la
problematizacion de la realidad del alumno, el uso de temas generadores contextualizados,
realistas y diversificados del curriculo y del mundo, basados en la creatividad, el didlogo, la
reflexion y la sensibilizacidon, permite una educacion con un papel liberador en la busqueda de

la humanizacién que tanto anhelamos en la educacion especial.

La educacion como proceso permanente de “ser mds”

Freire desarrolld su propio estilo de educacion, que puede ser utilizado para su
aplicacion en la educaciéon cotidiana y de forma permanente. Como se menciond
anteriormente, Paulo Freire prioriza la accion humana basada en la comunicacion dialdgica,
siendo esta comunicacion horizontal, donde los sujetos sociales comparten experiencias de
transformacion y autotransformacion.

Las reflexiones del autor surgen como un reto para la educacion posmoderna, ya que
como dijo, "no todo esta perdido", a partir de una verdadera educacion se produce el cambio
de la realidad, donde se cuidé fundamentalmente la relacion basada en la ensefianza y el
aprendizaje en torno al educador, existiendo cinco etapas a analizar y procesar para lograr el
éxito, siendo estas el hombre, la metodologia, la educacion, el proceso de aprendizaje y el
educando. En torno a todo este proceso, Paulo Freire ve la educacion llena de esperanza, y
pronto no dudo en llamarla Pedagogia de la Esperanza, ya que puede transformar la realidad
dependiendo de cémo la apliquemos, de como nos posicionemos ante la educacion, de como
nos dejemos tocar por este proceso, visto por Freire como algo tan vital (BRITO; SILVA;
MONTENEGRO, 2012).

En la carta en la que el tedrico escribe sobre la Educacion Permanente y la Ciudad
Educadora, se dilucida la importancia de la educacion y la formacion cuando el educador en

boga afirma:

La educacion es permanente no porque lo exija una determinada linea
ideologica o una determinada posicion politica o un determinado interés
economico. La educacion es permanente debido, por un lado, a la finitud del
ser humano y, por otro, a la conciencia que tiene de su finitud. Mas atn, por
el hecho de que a lo largo de la historia ha incorporado a su naturaleza no el
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saber que vivia, sino el saber que sabia y, por tanto, el saber que podia saber
mas. La educacion y la formacion permanente se unen aqui (FREIRE, 1992,

p. 3).

Asi, es evidente que la pedagogia critica de Freire contempla una educacion de abajo
hacia arriba, que coloca al alumno participante del proceso como protagonista activo, y
considera sus experiencias previas y el contexto sociocultural en el que estd inserto en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, de manera que los temas abordados sean tratados de
manera que tengan sentido para las personas involucradas y sean posibles de ser
implementados. En este sentido, Portugués (2019) sefiala que en la praxis de la vision
freiriana, subestimar la experiencia del aprendiz en la transferencia cognitiva es lo mismo que
extinguir su presencia de la vida. Cuando el educador reconoce la realidad del alumno en su
territorio, mayores son las posibilidades de que el conocimiento compartido se convierta en
una verdadera herramienta de transformacion. Este reconocimiento es una via de doble
sentido para rediscutir, reconvertir y reimpulsar sistematicamente los temas principales y abrir
portales para nuevas percepciones.

Freire (1979, p. 14) dice que "[...] la busqueda debe ser algo y debe traducirse en ser
mas: es una busqueda permanente de si mismo [...]". De este modo, lo que mueve toda
transformacion en los servicios es, en realidad, la inquietud con lo establecido, que exige
permanentemente nuevas estrategias para formular acciones, integrando la escucha sensible al
proceso de ruptura de paradigmas, considerando la educacion como algo en movimiento, lo
que lleva al proceso reflexivo, y remite a una accidon que es el acto de buscar, de buscar algo,
por alguna razon, por alguna necesidad (SANTOS, 2015).

Asi, Freire (1979) presenta la educacion como un caracter permanente, pues para €l el
conocimiento se hace constantemente, por lo que no hay seres educados e incultos, todos nos
estamos educando, y establece la reflexion como eje rector de todo el trabajo, considerando
que la educacion parte de la totalidad del sujeto y que ningiin conocimiento queda al margen.
Asi, la conciencia tanto de la deshumanizacidon practicada por el opresor, como de nuestra
incompletud como seres humanos, es un paso importante en la lucha contra la dominacion y
la opresion. Esa incompletud impone a los actores sociales una postura de eternos aprendices
(VITORINO, 2019).

Teniendo en cuenta el pensamiento reflexivo del autor, se considera aqui que es
necesario mirar a las personas con discapacidad, invirtiendo en sus potencialidades,
desarrollando habilidades y competencias, y no reduciéndolas en sus limitaciones. La

perspectiva que tenemos, en este sentido, es, desde el didlogo, construir caminos posibles para
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experimentar nuevos caminos, nuevas practicas, que estan dentro y fuera del espacio escolar.
Asi, no queremos hablar de carencias, sino de potencialidades, precisamente porque

entendemos al hombre como un sujeto inacabado, en pleno desarrollo.

El concepto de desarrollo humano adoptado aqui se aproxima al concepto de
desarrollo cultural, que, bajo la perspectiva historico-cultural, ve el
desarrollo de los sujetos como un complejo proceso de apropiacion, por
parte de cada individuo en su particularidad, de los bienes culturales
producidos socialmente por la humanidad en cada momento histoérico. Por lo
tanto, el desarrollo humano es, al mismo tiempo, un proceso particular y
colectivo/social, en el que el aprendizaje impulsa el desarrollo (KASSAR,
2016 apud PLETSCH, 2020, p. 63).

Tomando en consideracidon una politica educativa inclusiva con una propuesta basada
en el desarrollo integral de los individuos con discapacidad, Pletsch (2020, p. 63) aporta una
vision de la inclusion educativa basada en las convicciones de los derechos humanos, donde
los estudiantes con discapacidad puedan participar en su proceso de aprendizaje como
protagonistas, aprendiendo de forma significativa "[...] en la convivencia con la diversidad
cultural, en una escuela/universidad con todos y para todos".

Para Moura (2019), en un sentido amplio, el término Pedagogia puede ser utilizado
para referirse al conocimiento constitutivo del campo educativo, una de las formas de la
accion humana. En sentido estricto, se refiere a la "regimentacion" y a la organizacion de los
aspectos a considerar en el proceso de construccion del conocimiento, tanto para los
responsables del proceso de ensefianza como para quienes les confian el proceso de
aprendizaje. Dicha organizacion se basaria en dos pilares: qué conocimientos privilegiar y
como ponerlos al servicio de los procesos de ensefanza y aprendizaje.

Pensando en la educacion que nace de un proceso de intercambio, construccion y
comunion, Freire (2011, p. 24) afirma que "[...] ensefar no es transferir conocimientos, sino
crear las posibilidades para su produccion o construccion". Partiendo de este principio, la
construccion es dialogica entre el educador y el alumno, observando las posibilidades
existentes en el territorio en el que viven, con caracteristicas territoriales especificas, aspectos
sociales y culturales, siendo de suma importancia considerar dichas especificidades en el
proceso de construccion del conocimiento, especialmente para los alumnos con
discapacidades, desde las leves hasta las severas, con las posibilidades y condiciones de
accesibilidad que ofrece la escuela y la sociedad en general, muchas veces arraigadas en

espacios y practicas segregadoras, como evidencia Pletsch (2020).
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Dado lo anterior en cuanto al hombre como ser social, cultural, regional e histdrico,
tenemos el pensamiento del autor, en su obra Pedagogia de la Autonomia, cuando afirma que
el educador necesita moverse con claridad en su practica, conociendo las diferentes
dimensiones que caracterizan la esencia de la misma. Esta actitud hara que este profesional
esté mas seguro en su desempefio (FREIRE, 2011). Por lo tanto, para una mirada tan amplia,
es necesario ser Educador. La cuestién que se plantea es: ;de qué practica docente estamos
hablando?

Sobre este aspecto, reflexionando sobre la practica docente humanizadora, Moura
(2019) se refiere a la importancia de conocerse a si mismo, y esto también ocurriria a través
de la palabra, podria desencadenar un movimiento hacia los cambios en el mundo por la
palabra-accion, que permite el establecimiento del rescate de la intersubjetividad, esencial
para la humanizacion. He aqui el contrapunto entre la educacion bancaria y la educacion
problematizadora: la conciencia como centro de valoracion del mundo y el papel de la palabra
en la construccion de esta valoracion, un recorrido en el que la intersubjetividad se superpone
a la alteridad y la subjetividad. La palabra es, pues, el combustible de la conciencia; no la
palabra vacia, sino la "palabra-mundo", que da a la conciencia el estatuto de fuerza motriz en
las relaciones entre los sujetos, entre ellos y la realidad. Una pedagogia en la que la palabra se

pronuncia para cambiar el mundo, no para confirmarlo.

La practica docente: un camino reflexivo y la accion dialégica

Freire destacé la importancia de la relacion entre educadores y alumnos, guiada por el
didlogo politico-pedagdgico, en la apropiacion critica del conocimiento. Por ello, el autor
sefala que es legitimo reflexionar sobre la formacion del profesorado y su practica educativo-
critica (FREIRE, 2011). En esta relacion educador-alumno, el autor sefiala la formacion que

se construye en ambas partes, cuando afirma que:

Por el contrario, desde el principio del proceso, debe quedar cada vez mas
claro que, aunque son diferentes, los que forman forman y se vuelven a
formar formando, y los que son formados forman y se forman siendo
formados. En este sentido, enseflar no es transferir un conocimiento, un
contenido, ni tampoco formar una accién a través de la cual un sujeto
creador da forma, estilo o alma a un cuerpo indeciso y acomodaticio. No hay
ensefianza sin discurso, ambos se explican mutuamente y sus sujetos, a pesar
de las diferencias que los marcan, no se reducen a la condicion de objeto del
otro. (FREIRE, 2011, p. 25).
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Freire (2014) defiende la posicion del profesor como facilitador del proceso de
ensefianza-aprendizaje, y valora la experiencia, la observacion de la realidad y el didlogo entre
los participantes de este proceso, en una relacion horizontal, mediada por la realidad concreta,
en una perspectiva basada en la ética, el amor, la esperanza, la confianza y la fe.

En cuanto al alumno, las experiencias ya vividas por el sujeto son propias de su
historia, un sujeto creador de cultura y creador de su historia. Asi, el sujeto educador esta
comprometido con su historicidad (FREIRE, 2014). Asi, el pensamiento de Freire se opone a
la educacion bancaria, segun la cual los alumnos son pizarras en blanco de conocimiento, que
necesitan ser llenadas por quienes creen poseer mas conocimiento. La practica docente debe

construirse, por tanto, a través de la escucha y de una mirada sensible.

[...] No es hablando a los demas desde arriba, especialmente como si fuéramos los
portadores de la verdad que hay que transmitir a los demas, como aprendemos a
escuchar, sino que es escuchando como aprendemos a hablar con ellos. Sélo el que
escucha paciente y criticamente al otro, habla con ¢él, incluso si, en determinadas
condiciones, necesita hablarle (FREIRE, 2011, p. 111)

En este contexto, la obra Pedagogia del Oprimido, al referirse a la accion dialogica,
afirma que "No hay palabra verdadera que no sea praxis. Por lo tanto, hablar la palabra
verdadera es transformar el mundo" (FREIRE, 2020). Y sefiala el encuentro que se establece
en la relacion del hombre a partir del didlogo, cuando dice: "El didlogo es este encuentro de
los hombres, mediado por el mundo, para pronunciarlo, no agotandose, por tanto, en la
relacion yo-tu" (FREIRE, 2020).

Santos et al. (2017) sefialan que aunque el marco tedrico de Paulo Freire es anterior al
desarrollo de la inclusion escolar brasilefia, el autor marca en la contemporaneidad una
consonancia con el concepto real de inclusion, desde una educacion dialdgica, porque las
ideas freireanas abogan por una educacion para todos, sin restricciones, prejuicios ni
discriminacion.

Por lo tanto, retomando la Pedagogia del Oprimido, el autor revela las caracteristicas
de la teoria de la accion dialogica, describiendo la co-laboracion, la unidn, la organizacion y
la sintesis cultural como puntos cruciales para la accion pedagodgica. Para describir cada una

de las caracteristicas, en la obra se presentan las concepciones de Freire (2020):

® La colaboracion: como proceso dialogico de accion, en el que los sujetos se
encuentran para la transformacion del mundo. El didlogo no tiene la funcién de imponer,
gestionar o domesticar, sino de esbozar una conciencia clara de lo que se quiere, de los

objetivos con los que se compromete.
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e En relacion con los aspectos de la unidn, el autor defiende la union para la
liberacion, describiendo la "cultura del silencio” que se genera en la estructura opresiva,
dentro de la cual condiciona e impone una experiencia de "cuasi cosas". Es con la unién que
se descubren, en sus particularidades, desde la accion cultural, problematizando en si mismos
sus enfrentamientos con el mundo.

e El siguiente punto es la organizacion, y en la teoria de la accion dialdgica, la
organizacion, que implica autoridad, no puede ser autoritaria, que implica libertad, no puede
ser licenciosa. Pero se establece como un momento altamente pedagdgico, en el que el
liderazgo, aqui referido al profesor, junto con el alumno, hacen juntos, pretende la
transformacion de la realidad que los media.

e Finalmente, la Gltima caracteristica: la sintesis cultural, siendo ésta el modo de
accion con el que, culturalmente, se hara de la propia cultura, manteniendo las estructuras en
las que se forma, presentandose asi como accidn historica, e instrumento de superacion de la

propia cultura alienada y alienante.

En este contexto, el autor revela que al igual que el opresor para oprimir necesita una
teoria de la accion opresiva. Los oprimidos, para liberarse, necesitan igualmente una teoria de
su accion (FREIRE, 2020). Asi, retomamos la historia de opresion que han vivido las
personas con discapacidad, como afirma Oyan (2019), la escuela reproducia los intereses de
las clases dominantes, separando a los que aprendian de los que no. Las escuelas no asumian
la responsabilidad social de formar a todos los ciudadanos, sino s6lo a aquellos que estaban
interesados y que contaban con la atencion de la familia. Para un gobierno opresor, segun el
autor, un pueblo sin informacion, sin recursos, sin estudio, es un pueblo facil de gobernar, de
mandar.

Oyan (2019) afirma que es importante reconocer que la Pedagogia del Oprimido,
escrita hace décadas, es tan actual, necesaria y, ciertamente, verdadera, porque propone una
reflexion sobre la metodologia y las teorias pedagdgicas que subyacen a la practica opresiva,
movilizando a la escuela y sus segmentos para la reformulacion y construccion de una
educacion para la autonomia, para la libertad.

En este contexto, Freire (2011) hace algunas reflexiones sobre el acto de ensefiar y las
exigencias que esta practica impone. Comienza su pensamiento relacionando la ensefianza
con la investigacion y afirma que "[...] no hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin
ensenanza" (FREIRE, 2011, p. 30). Asi, el educador ensefia porque busca, porque investiga,

porque indaga. Investiga para averiguar, para comprobar algo, para intervenir y educa
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educando. El acto de ensefiar requiere también el respeto al conocimiento del alumno y
propone como practica docente establecer una intimidad entre el conocimiento curricular y la
experiencia social que los alumnos tienen como individuos.

Es en este ejercicio constante de resistencia, de investigacién, de construccion
permanente, que la Pedagogia del Oprimido se presenta de forma actual y nos moviliza hacia
la liberacion. Nos urge posicionarnos a favor de los oprimidos, por una sociedad mas justa,
mas digna, mas democratica y por una Educacion que construya nuevas posibilidades
educativas, desde la desalienacion y el compromiso con una orientacion preocupada por
promover la emancipacion de la humanidad (HOELZ, 2019). Ante tales hechos, es evidente
que la educacion dialdgica, politica y liberadora de Paulo Freire propone, sin ninguna forma
de discriminacion, contemplando la democracia, la autonomia, la solidaridad, la ética, la

adversidad y la esperanza, perspectivas concretas de inclusion.

Consideraciones finales

Frente a la construcciéon de intervenciones en educacion especial de forma
colaborativa, aun quedan varios obstaculos y muchos caminos por recorrer. Sin embargo, la
reflexion basada en la obra de Paulo Freire, en el debate para encontrar formas de hacer
realidad el suefio posible: una educacion liberadora, que construya con el sujeto la verdadera
inclusion, aporta &nimos y sefiala el camino, porque muestra la importancia de la formacion
permanente de los docentes, para lograr el desarrollo de competencias y habilidades que
apoyen las estrategias de ensefianza y aprendizaje, contribuyendo a la construccion de otra
forma de vida mas justa en la Educacion Especial.

A pesar de que, a lo largo de la historia, el término "discapacidad" sigue estableciendo
diversos preconceptos, paradigmas, pensamientos "cristalizados", creencias que limitan a la
sociedad y a la politica a creer que es dificil superar lo que ya estd establecido como verdad:
"ila discapacidad es limitante!

Cambiar es dificil, pero es posible, y para que sea real, la accidon politico-pedagogica
debe programarse entre profesores y alumnos, independientemente del proyecto que queramos
o necesitemos desarrollar. Asi, en consonancia con la obra de Freire, creemos que el éxito de
los educadores y de los alumnos radica centralmente en la certeza de que nunca los abandona,
de que es posible cambiar, de que es necesario cambiar, de que preservar situaciones

concretas de miseria es inmoral.
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De la reflexion realizada concluimos que es necesario que nos dejemos llevar por el
deseo de no rendirnos, de permanecer con nuestra apuesta, luchando por una educacion
especial que sea publica, gratuita y de calidad, creyendo que es posible la construccion de
nuevas formas de vida mas justas, igualitarias, solidarias, con respeto a las diversas culturas y

conocimientos.
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