Sordera, identidad y diferencia

SORDERA, IDENTIDAD Y DIFERENCIA
SURDEZ, IDENTIDADE E DIFERENCA

DEAFNESS, IDENTITY AND DIFFERENCE

Taise DALL’ASEN!
Tania Mara Zancanaro PIECZKOWSKI?

RESUMEN: El objetivo de este estudio es comprender como se concibe la diferencia del sujeto
sordo en el contexto socioeducativo, predominantemente organizado en funcion de la identidad.
La premisa describe que es necesario conocer al sujeto sordo, los aspectos culturales y de
identidad, las luchas por los derechos de inclusion de este publico en todos los contextos
sociales, y desmitificar los estereotipos que generan prejuicios y segregacion. Este estudio
bibliografico muestra que la educacion de los nifios sordos necesita superar las practicas
pedagogicas de colonizacion, bajo el dominio del oyente, y considerar el protagonismo y la
autorrepresentacion del sujeto sordo.
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RESUMO: Este estudo objetiva compreender como a diferenc¢a do sujeito surdo ¢ concebida
no contexto socioeducacional, predominantemente organizado com base na identidade. A
premissa é a de que ¢ necessario conhecer o sujeito surdo, os aspectos culturais e identitarios,
as lutas em prol dos direitos de inclusdo desse publico em todos os contextos sociais, e
desmistificar os estereotipos que geram preconceitos e segregacdo. Este estudo, de carater
bibliogrdfico, evidencia que a escolariza¢do de criancas surdas necessita superar as praticas
pedagogicas de colonizagdo, sob o dominio do ouvintismo, e considerar o protagonismo e a
autorrepresentagdo do sujeito surdo.

PALAVRAS-CHAVE: Surdez. Cultura surda. Identidade surda. Educagdo especial.

ABSTRACT: This study aims to understand how the difference of the deaf person is conceived
in the socio-educational context, predominantly organized based on identity. The premise is
that it is necessary to know the deaf person, his/her cultural and identity aspects, the struggles
for the inclusion rights of this public in all social contexts, and to demystify stereotypes that
generate prejudices and segregation. This bibliographic study shows that the education of deaf
children needs to overcome the pedagogical practices of colonization, under the domain of
listening, and consider the protagonism and self-representation of the deaf people.
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Introduccion

Este texto es el resultado de un ejercicio de elaboracidn cientifica, con el objetivo de
comprender las relaciones sociales y los procesos discriminatorios y excluyentes presentes en
la sociedad y la educacion brasilefias, mas especificamente en relacion con los sujetos sordos,
asi como los procesos de constitucion de identidades individuales y colectivas, desde los
conceptos de diferencia e identidad y las propuestas educativas desde la perspectiva
intercultural.

La pregunta de estudio que guia este texto es asi: ;Como se concibe la diferencia del
sujeto sordo en el contexto socioeducativo, predominantemente organizada en base a la
identidad? Desde este cuestionamiento, es necesario conocer al sujeto sordo, en lo que respecta
a los aspectos culturales e identitarios, hasta el auge de la lucha por los derechos de inclusién
en todos los contextos sociales, desmitificando los estereotipos cristalizados por la comunidad
oyente. Por lo tanto, el articulo pretende comprender como la diferencia, en la especificidad del
sujeto sordo, se concibe en el contexto socioeducativo, predominantemente organizado en
funcidn de la identidad auditiva. A lo largo de la historia, ha sido dificil ser sordo e incluido en
la sociedad, ya que estos sujetos fueron entendidos como seres inferiores e incapaces de
desarrollar sus potencialidades, en una concepcion predominantemente clinica. Segin Lopes

(2011, p. 9),

[...] la sordera ocupd el protagonismo de expertos de diferentes campos del
conocimiento. La mayoria de estos expertos estaban fuertemente atravesados
por discursos clinicos que se imponian en la forma de describir y clasificar la
sordera y sus "portadores". La mayoria de ellos produjeron conocimientos que
guiaron a los grupos a mirar a los sujetos con sordera como capaces de ser
'tratados', 'corregidos' y 'mormalizados' a través de terapias, entrenamiento
orofacial, protetizacion, implantes cocleares y otras tecnologias avanzadas
que buscan, a través de la ciborguizacion del cuerpo, la condicion de
normalidad. (Traduccion nuestra)

La sordera, la cultura sorda, las identidades sordas, la lengua de sefias brasilefia (Libras)
y el bilingiiismo son temas que han ganado cada vez mas espacio en los ultimos afos,
especialmente con la difusion de politicas de inclusion escolar. Satisfacer las necesidades

lingtiisticas y escolares de los nifos sordos plantea desafios a las familias y las escuelas.
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Con el tiempo, se establecieron diferentes metodologias de educacion / escolarizacion
de sordos, como el oralismo, la comunicacion total y el bilingiiismo. Actualmente, la Ley No.
10.436/2002, de 24/04/2002, que dispone sobre la lengua de sefias brasilefa - Libras y establece
otras medidas, asi como el Decreto No. 5.626, de 22 de diciembre de 2005, regulan que la
escolarizacion de las asignaturas sordas se realice con base en la metodologia bilingiie. La
educacion bilingiie tiene como objetivo proporcionar a los nifios sordos la adquisicién de
Libras, como primera lengua, y el portugués escrito, como segunda lengua. La Ley No. 14.191,
de 3 de agosto de 2021, que modifica la Ley No. 9.394, de 20 de diciembre de 1996 (Ley de
Lineamientos y Bases de la Educacion Nacional), para prever la modalidad de educacion

bilingiie de sordos. Dice, en el art. 60 -A, que:

La educacidon bilingiie de sordos, para los efectos de esta Ley, se entiende
como la modalidad de educacion escolar ofrecida en Lengua de Sehas
Brasilefia (Libras), como primera lengua, y en portugués escrita, como
segunda lengua, en escuelas bilingiies de sordos, clases bilinglies de personas
sordas, escuelas comunes o en polos de educacion bilingiie de sordos, para
estudiantes sordociegos, con pérdida auditiva por sefializacion, sordos con
altas capacidades o superdotacion u otras discapacidades asociadas, optando
por la modalidad de educacion bilingilie de personas sordas (BRASIL, 2021).
(Traduccién nuestra)

Al hablar de la Lengua de Signos podemos ver que tiene particularidades, asi como la
lengua portuguesa. Sin embargo, ambos comparten el mismo objetivo, la comunicacion. Es
importante que Se aprenda Libra desde una edad temprana, de las interrelaciones con sujetos
sordos, ya que ayuda en el proceso lingiiistico-discursivo y de aprendizaje. Ademas, la similitud
de ambas lenguas, la lengua portuguesa y la lengua de sefias — se puede observar en las
estructuras y organizaciones de las unidades minimas, que, cuando se suman, forman unidades
mas grandes y complejas. Asi, en ambas lenguas se contemplan aspectos lingiiisticos, como la
fonética, la semantica, la sintdctica y la morfologia.

Sacks (2010, p. 22) muestra que es posible observar que las lenguas de signos son "[...]
completos en si mismos: su sintaxis, gramatica y semantica son completas, pero tienen un
caracter diferente de cualquier lenguaje hablado o escrito". Por lo tanto, es imposible establecer
la transposicion de los signos lingliisticos a ambas lenguas, porque sus estructuras son diferentes

y deben ser respetadas.
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Trayectorias metodoldgicas

Este articulo es el resultado de un estudio exploratorio y, a partir de una revision
bibliografica, se buscan elaborar analisis tedricos basados en la perspectiva postestructuralista.
Se trata de reflexiones producidas en el proceso de elaboracion de la tesis de maestria en
educacion.

Para demarcar la perspectiva postestructuralista, Meyer y Paraiso (2014, p. 19)
describen que estas elecciones "[...] se inspiran en uno o mas enfoques tedricos que conocemos
bajo la etiqueta de 'post’: posestructuralismo, posmodernismo, poscolonialismo, post género,
postfeminismo [...]". Siguiendo este itinerario, esta investigacidon no propone legitimar
verdades, sino pensar de diferentes maneras, recrear y tensar las concepciones tomadas como
verdaderas. Desde esta perspectiva, nos basamos en autores que dialogan con el tema,
especialmente: Foucault (2005, 2006, 2017), Lopes (2009; 2011); Veiga-Neto (2006; 2007);
Silva (2014) y Sacks (2010), entre otros.

Nos basamos en Veiga-Neto (2007, p. 31) para asegurar que "lo que importa no es si
existe o no una realidad real, sino, mas bien, saber como se piensa esta realidad". Para ello, el
autor explora la concepcion de que el discurso es una de las herramientas que permite la
representacion de la "verdad", y no debe confundirse con una verdad absoluta sobre la realidad.
Foucault (2017) aclara que la verdad se guia por las relaciones de poder, que definen lo que es
verdad y lo legitiman. Asi, la verdad pertenece a este mundo, establecido por las relaciones de
poder de cada sociedad, ya que los regimenes de la verdad sufren cambios segtn el desarrollo

de un pueblo y sus necesidades.

Personas sordas: aspectos conceptuales e historicos

En las ultimas décadas, se han instituido nuevas terminologias sobre los temas
relacionados con la sordera y las personas sordas. A través de estos nuevos vértices, se
estableci6 el énfasis en la diferencia y ya no en la deficiencia, ya que la sordera no se visualiza
centralmente como una patologia que debe ser curada, segin la difusion del modelo clinico-
terapéutico. Este modelo pretende/pretende rehabilitar a estos sujetos, hacerlos capaces de
escuchar, porque considera la sordera un problema a corregir. La medicina, con el fin de
minimizar el dafio relacionado con las adaptaciones sociales, busca, a través de implantes de
audifonos, normalizar a los sordos, difundiendo la idea de que las intervenciones clinicas
salvarian a los sordos de la diferencia y se convertirian en la mayoria de una comunidad de

escucha (SKLIAR, 1998).
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Segun Hindley (2005), los nifios sordos tienen dificultades para reconocer las
habilidades metacognitivas, ya que el vocabulario esta restringido y representado por signos
lingiiisticos, lo que resulta en significados limitados, ya que los aspectos cognitivos solo se
desarrollarian a partir del lenguaje. Sin embargo, los sujetos sordos tienen capacidades
intelectuales y cognitivas, asi como los oyentes, y por lo tanto no deben ser tratados como
deficientes, porque es posible comunicarse a través del lenguaje de sefias.

Segtin Bisol y Sperb (2010), a mediados de la década de 1970 surgié el modelo
socioantropologico y culturalista, una filosofia que tenia como ideal desmitificar aspectos
relacionados con la cultura, la identidad y el lenguaje de la comunidad sorda. En esta
perspectiva, el sujeto sordo ya no se identificaba con la terminologia "deficiente", ya que se
hacia hincapié en aspectos de la diferencia cultural.

En general, el 4rea de salud desempeiié una funcién primordial para comprender mejor
qué es la sordera. Segun Sales et al. (2010), se caracteriza por un individuo sordo que no tiene
percepcion de los sonidos. Por lo tanto, la persona sorda no aprende el lenguaje natural a través
de estimulos orales y auditivos, alternativas de ensefianza a la lengua portuguesa. Sin embargo,
tiene la capacidad de relacionarse con sus compaieros, conectados con el mundo, a través de
su idioma minoritario. Las personas sordas pueden hacer un uso fluido del lenguaje de sefias,
construyendo identidad a partir de su propia diferencia, ya que Libras es reconocido
lingiiisticamente por apropiarse de elementos caracteristicos de un idioma. Asi, el sujeto sordo
tiene el derecho legal de que el proceso de escolarizacion se realice a través de la lengua de
signos.

El Decreto No. 5.626, de 22 de diciembre de 2005, que reglament6 la Ley No.
10.436/2002, conocida como la Ley Libras, en su Art. 2 define que "se considera a una persona
sorda que, por tener pérdida auditiva, entiende e interactia con el mundo a través de
experiencias visuales, manifestando su cultura principalmente a través del uso de la Lengua de
Senas Brasilefia - LIBRAS" (BRASIL, 2005).

Sin embargo, los sujetos sordos no deben ignorar el idioma portugués, al igual que los
oyentes no deben inferiorizar los lenguajes de sefias: ambos deben estar disponibles para las
personas sordas y los oyentes. Para las personas sordas la lengua de signos tiene "[...] valor
invaluable para los sordos y aquellos que crecen en la comunidad sorda. Es un lenguaje que
permite al grupo de sordos entrar y participar" (QUADROS, 2007, p. 08). En este sentido, el
lenguaje de sefias permite a las personas sordas ser constructoras de su propia identidad.

Amparado em Lei, revoga-se as alusdes de que o sujeito surdo € incapaz, necessitando

de normatizagdes para estar inserido em sociedade; tampouco deve ser definido como deficiente
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(THOMA; KLEIN, 2010). El término deficiente, utilizado para clasificar a los sujetos sordos,
se difundi6 en funcidn de las relaciones sociales con los oyentes. Lopes y Veiga-Neto (2006, p.
85) informan que "[...] a los sordos se les ensefid a mirarse a si misSmos y a narrarse como
personas con discapacidad auditiva", una practica que resulté en procesos de sumision e
intervenciones correctivas "[...] derivado de conocimientos que informan y clasifican a los
sujetos dentro de fases de desarrollo lingliistico, cronolédgico y de la pérdida auditiva".

La literatura presenta subsidios que nos hacen entender como se produjo el proceso de
inclusion y escolarizacion de los sordos a lo largo de los afos. Sin embargo, es relevante
preguntarse: ;/qué sabe el oyente sobre ser sordo? Esta indagacion se lleva a cabo con
narraciones de oyentes, y raramente por el propio protagonista de la historia: el sordo. S& (2002,
p. 7) revela que el "[...] las minorias sordas han sido excluidas del derecho a que su ciudadania
esté plenamente desarrollada y su diferencia sea ampliamente considerada". Es notable que
todavia hay barreras que deconstruir en torno al sujeto sordo. En resumen, la presencia del
sujeto sordo es tan antigua como la humanidad misma, siempre ha sido parte de la sociedad,
pero la mayoria de las veces era invisible a los ojos de la poblacion oyente. Los sordos eran
estigmatizados, ademas de no ser siempre reconocidos como seres humanos (S4, 2002).

Los relatos historicos presentan informacion diferente, porque en Egipto y Persia, los
sordos se caracterizaban como seres privilegiados: por estar callados, creian que estaban
dialogando con los dioses. Asi, "se les mantenia acomodados sin ser instruidos y no tenian vida
social" (STROBEL, 2008a, p. 82).

En la civilizacion griega, los sordos eran diagnosticados como invalidos e innecesarios
para la sociedad, ya que los nifios espartanos estaban preparados para la guerra. En Atenas, los
nifios realizaban actividades culturales, y las personas que no cumplian con los estandares eran
asesinadas porque no serian de utilidad para la sociedad (STROBEL, 2008a). Enfatizamos que
en la Antigua Roma los nifios que presentaban imperfecciones eran purgados de la sociedad.
Es posible imaginar que muchos nifios sordos han sido privados de sus vidas. Ademds de no
poder ejercer los derechos legales, no habia consentimiento para que los stibditos sordos se
casaran y fueran herederos de los bienes materiales que poseia la familia.

A su vez, la Iglesia Catdlica vulgarizo a estos individuos como seres sin salvacion,
difundiendo la idea de que no entrarian en el reino de Dios porque no podian profetizar los
mandamientos religiosos (HALL, 2004). Permanecieron invisibles, "no fueron capturados por
el sistema y los servicios estatales, aunque si por la gobeirnamentalidad del Estado" (LOPES,
2009, p. 158). Brevemente, eran invisibles porque no generaban problemas, porque no

deconstruian los pardmetros de normalidad, ya que se excluian porque eran indeseables.
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Histéricamente, ser sordo no ha sido una tarea facil, debido a las diversas injusticias
afectadas por estos temas. Foucault (2005) revela que se enfrentaron numerosos problemas,
pues lo diferente siempre se caracterizo con inferioridad, y cruelmente, a ellos, se les
atribuyeron estereotipos peyorativos, generalizando las limitaciones y singularidades.

Las personas sordas comenzaron a tener mayor visibilidad a finales de la Edad Media,
a través de estudios empiricos, intereses de médicos y estudiosos que buscaban comprender qué
procedimientos podian aplicarse en la escolarizacion de estas materias. Sin embargo, ha habido
numerosas divergencias en relaciéon con los métodos propagados como eficientes. Muchos
estudiosos enfatizaron el método oralista como apropiado para la educacion, mientras que otros
trataron de atribuir importancia a los gestos y las metodologias de escritura.

Sin embargo, uno de los principales hitos para la historia de los sordos comenzé en
1760, una fase en la que Charles-Michel de L'épeé fundd, en Francia, la primera escuela para
estudiantes sordos, titulada como instituto para jovenes sordomudos de Paris. Se dedico
exclusivamente a la escolarizacion de los sordos, interviniendo favorablemente para que estas
asignaturas hicieran uso de la lengua de signos. Durante este periodo, L'épeé "cred una
metodologia de ensefianza para sordos como resultado de la combinacion del lenguaje de sefias
y la gramatica francesa: este método fue apodado 'Signos metddicos" (STROBEL, 2008a, p.
86). Sin embargo, sus practicas docentes tuvieron un efecto fisico para que otros educadores
pudieran reproducir los mismos modelos de escolarizacion (NASCIMENTO, 2006),
difundiendo asi el lenguaje de sefias, brindando credibilidad a los sordos y la construccion de
su propia identidad.

Siguiendo este hito historico, Strobel (2008a) relata en sus extractos que, en Alemania,
en 1778, se fundd la primera escuela para estudiantes sordos, manteniendo como método de
ensefianza el alfabeto manual, ademas de establecer alternativas que permitieran el desarrollo
del habla, la oralidad.

Después de una invitacion hecha por D. Pedro 11 a Eduard Huet, un maestro sordo, llego
a tierras nacionales en 1857 para fundar la primera escuela para sordos, ubicada en Rio de
Janeiro y nombrada como "Instituto Imperial de sordomudos". Su nomenclatura ha sufrido
algunos cambios y actualmente se conoce como "Instituto Nacional de Educacion de Sordos" -
INES.

El fundador de la escuela encontrd varias barreras que dificultaban sus actividades, ya
que las familias brasilefias se sentian inseguras con las practicas de escolarizacion desarrolladas.

Sin embargo, durante este periodo, se establecieron los primeros contactos con la Lengua de
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Sefias Brasilefia - Libras, promoviendo la comunicacion simultanea entre pares, porque solo en
las escuelas especializadas era posible usar Libras (STROBEL, 2008a).

Tras el auge de la lengua de signos en 1880, en Milan, Italia, se celebro el II Congreso
Internacional de Profesores de Sordos, evento que supuso un importante retroceso para los
logros de los sujetos sordos. La agenda central involucraba la pregunta: ;lenguaje de sefas u
oralismo como practica de escolarizacion de sordos? En un extracto de "Hearing Voices",
Oliver Sacks confiesa que los maestros sordos no participaron en la votacion. El oralismo gano
y el uso del lenguaje de sefias en las escuelas fue purgado "oficialmente" (SACKS, 2010). En
una tesis, se censurd que los estudiantes sordos se apropiaran de su lengua materna -la lengua
de signos- ya que existia la creencia de que con el uso de signos el nifio se asentaria, es decir,
se dificultaria el aprendizaje de la oralizacion.

La filosofia oralista se perpetud hasta 1960, periodo denominado "Imperio Oralista",
fase en la que todos los sujetos sordos se sometieron a las teorias de los oyentes,
"desaprendiendo" las lenguas de signos, subjetivacion de la propia identidad sorda y de la
historia de su cultura, ya que los logros quedaron a merced de intereses politicos y religiosos.
Con la publicacién de un articulo llamado "La estructura de la lengua de signos: el perfil de un
sistema de comunicacion visual de los sordos americanos", escrito por el lingiista William
Stokoe, el tema desarrollado presentaba que las lenguas de signos tenian las mismas
caracteristicas, complejidades, particularidades y expresividad atribuidas a las lenguas orales.

Después de una década de doctrina oralista, vislumbramos la alta tasa de insatisfaccion
derivada de los resultados obtenidos, y por resultado se adopté una nueva modalidad de
ensefianza: la comunicacion total. Este método sistematizé la comunicacion a través de la
lengua portuguesa concomitantemente con la lengua de senas. La comunicacion total se baso
en la reintroduccion de la lengua de signos, la complementacion con el alfabeto manual y las
expresiones faciales, aspectos que formaban/forman parte de la comunicaciéon de las personas
sordas (SACKS, 2010).

Sin embargo, esta practica produjo la combinacion de dos idiomas, que tienen
especificidades, generando asi una nueva alternativa de falta de comunicacion: el portugués
sefald. Los términos lingliisticos se mezclaron de un idioma a otro y, como resultado, el nifio
era propenso a malentendidos y estructuraciones lingiiisticas incomprensibles (MOURAO;
MIRANDA, 2008). Esta practica docente no estaba relacionada con aspectos lingiiisticos,
historicos y epistemologicos. En un comunicado, no fue lo suficientemente relevante -ya que la
intencion era promover la comunicacion total entre pares y con los oyentes- estableciendo solo

la transposicion de términos de la lengua portuguesa a través de gestos, expresiones y lectura
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orofacial. Asi, "desde este punto de vista, la lengua de signos no es vista como la lengua mas
importante para los sordos, sino mas bien como un recurso comunicativo para la adquisicion de
la lengua mayoritaria [...]" (MACHADO, 2008, p. 63), es decir, la lengua portuguesa.

El proceso de alfabetizacion de sujetos sordos infiere singularidades lingiiisticas y
culturales, lo que requiere "[...] pensar en como las personas sordas leen e interpretan el mundo
desde sus singularidades lingiiisticas y culturales, pensar en como las personas sordas utilizan
social y culturalmente el lenguaje escrito" (LEBEDEFF, 2010, p. 179). Por lo tanto, pensar en
la alfabetizacion de sujetos sordos infiere observar las singularidades de la sordera, y, para ello,
los docentes necesitan elaborar practicas metodologicas para la ensefianza del lenguaje escrito
distintas de las que se planifican para los oyentes (LEBEDEFF, 2010).

Segun Skliar (1998), la generacion de 1980 asegurd una nueva alternativa para la
escolarizacion de sujetos sordos, definida como bilingliismo. Para entrar en esta perspectiva, es
necesario reconstruir algunos parametros que se han cristalizado a lo largo de la historia. Por lo
tanto, se recomienda que se reconozcan los aspectos lingliisticos y culturales unicos de la
comunidad sorda. Lebedeff (2010, p. 192-193) sefiala que "las personas sordas no quieren
adaptaciones, no quieren ser representadas como simulacros de oyentes. Lo que la gente sorda
quiere es una pedagogia para la sordera". Las practicas pedagdgicas utilizadas con los sujetos
sordos necesitan ser repensadas a partir de sus singularidades lingiiisticas y culturales.

La propuesta bilingiie no debe observarse solo como transposicion de codigos
lingliisticos de una lengua a otra, ya que ambas gramadticas tienen distinciones, que deben
respetarse para no reproducir el codigo portugués. Vale la pena sefialar que Libras estd
compuesto por todos los elementos pertenecientes al lenguaje oral, que tienen gramatica,
semantica, pragmatica y sintaxis, siendo formalmente caracterizado como un lenguaje, siendo
asi respetado y utilizado de acuerdo con sus reglas.

Sin embargo, es posible percibir, segiin Sa (2002), que la propuesta bilingiie se definiria
de manera incompleta, debido a que no aborda temas relacionados con la cultura de los sordos,
el empoderamiento adquirido de las luchas a lo largo de los afios, el conocimiento intrinseco
del sujeto sordo, ademads de su identidad y diferencia. Por lo tanto, los sujetos sordos necesitan
aprender ambas realidades, Libras y Lengua Portuguesa - para insertarse en la sociedad a la que
pertenecen. Por derecho, la persona sorda no debe encajar en la realidad del oyente, con la
adopcion del lenguaje oral, sino asumir su sordera, elemento formador de su identidad
(BARBOSA, 2011). Segun la Declaracion de Salamanca, es relevante que las personas sordas

utilicen la lengua de signos como medio de comunicacion, asegurando que todos tengan acceso
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a la lengua de signos desde su pais, pues a través de ella se produce interaccion con el otro,
ademas de ser el formador de la identidad de esta materia (UNESCO, 1994).

Para ello, se constituyen politicas inclusivas a partir de movimientos globales,
legitimados en la Declaracion de Salamanca de junio de 1994, teniendo como principales
directrices que otorgan el derecho a la educacion a todas las personas que, independientemente
de las particularidades, forman parte del sistema educativo. El documento considera las
necesidades educativas y orienta que las condiciones y los espacios deben organizarse para
satisfacer estas materias en la educacion regular (UNESCO, 1994). Debido a este sesgo, las
practicas de reclusion se reorganizaron y establecieron practicas de inclusion durante el siglo
XIX, cuyos principios reafirman el esfuerzo de la comunidad mundial para establecer que todos
tienen derecho a una educacion igualitaria (LOPES, 2009).

Asi, la educacion es una alternativa que pretende operar con un caracter inclusivo,
desarrollando practicas que instruyan al sujeto a observarse a si mismo y al otro, sin barreras
normales/anormales e incluidas/excluidas. Es inapropiado definir, restringir a los individuos y
estandarizarlos, ya que el estandar infiere en homogeneizacion, y todos deben cumplir con los
mismos criterios (LOPES, 2009). Creyendo que todos los nifios tienen diferentes habilidades,
caracteristicas, tiempo/edad, necesidades o formas de aprendizaje, las escuelas deberian poder
incluir en la red escolar comun la diversidad de los nifios, independientemente de las
necesidades (STROBEL, 2008a). Ademas, la Declaracion de Salamanca (1994, s/p) orienta que
todo gobierno debe asignar prioridad politica y financiera para calificar el sistema educativo,
propagando asi la inclusion "[...] nifios, independientemente de sus diferencias o dificultades
individuales".

Segun Strobel (2008a), la Unesco (Organizaciéon de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura), con sede en Paris, asegura que todo el tema de la educacion
debe considerar la Educacion Especial, afirmando la igualdad para todos. En Salamanca, con
el apoyo de la UNESCO, se estructur6é una accién en Educacion Especial, organizada por el
gobierno de Espana. Esta estructura de educacion especial tiene como objetivo comunicar las
politicas y acciones gubernamentales, las organizaciones no gubernamentales, las agencias de
ayuda internacionales o nacionales y otras instituciones sobre politicas y practicas en Educacion
Especial.

La Declaracion Universal de Derechos Humanos aliada a la Declaracion Mundial sobre
Educacion garantiza el derecho a la educacion para todos, resultando, en Brasil, en la adopcion
de la nomenclatura "Educacion Inclusiva". La Educacion Inclusiva no se limita a la adopcion

de un término, sino que implica el derecho a la educacion de las personas con discapacidad, el
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derecho de expresion y el cumplimiento de las necesidades para lograr una educacion de
calidad.

Al observar los documentos derivados de la concepcion de la educacion inclusiva,
anclados en los discursos de igualdad y derechos, el sistema educativo necesita desarrollar
diferentes formas de organizacion de las actividades pedagdgicas, porque el solo hecho de
permanecer en el mismo espacio escolar no es sinénimo de equidad.

En esta perspectiva, Dorziat (2008) menciona que las politicas publicas aseguran que
todos los nifios se matriculen regularmente en la escuela, pero ignoran las diversidades que
existen en cada uno de ellos, como las condiciones de género, las clases sociales, la etnia, las
condiciones fisicas, entre otras. En este sentido, "[...] en las redes de relaciones escolares
persiste la cultura de la jerarquia y los modelos de desarrollo humano, que ya producian
exclusion, en forma de desercion y fracaso escolares" (DORZIAT, 2008, p. 32).

A través de estas consideraciones, es posible vislumbrar una nueva forma de exclusion,
la que se lleva a cabo dentro del entorno escolar, porque, segun el autor, los nifios que
pertenecen al mismo sistema educativo no tienen la misma calidad y oportunidad. De hecho,
solo la matricula de los estudiantes garantiza, sin embargo, "no se completa el verdadero
significado del derecho a la educacion, que se apoya en el concepto de un proceso pedagogico
significativo, justo, participativo y culturalmente comprometido" (DORZIAT, 2008, p. 32).

Dorziat (2008), a partir de los estudios de Lopes, explica que los curriculos escolares no
incluyen diferentes culturas, formas de pensar y las diferentes organizaciones de las
comunidades escolares. Asi, los curriculos escolares no abordan el conocimiento diversificado,
son reprimidos por bases conteudistas, generando la reproduccion insistente del conocimiento,
ignorando nuevas formas de pensar, reproduciendo los mismos defectos, intensificando la
estandarizacion.

El sistema educativo reproduce lo que pertenece y lo que no. Dorziat (2008) afirma que
el conocimiento que se apoya en buenas bases tedricas, que elogian la pertenencia del otro y a
si mismo, puede ser objeto de exclusion. Por lo tanto, la escuela también puede ser un entorno
que reproduzca la exclusion, favoreciendo a algunos, mientras aisla el potencial de otros. Segiin
Dorziat (2008, p. 33), "[...] la escuela embota la capacidad de los estudiantes para desarrollarse
al no reconocerlos como seres capaces".

A los estudiantes considerados discapacitados se les ensefia a observar el mundo a través
de otras miradas, que no son las suyas, se les ensefia a vivir en un mundo distante e
insignificante, desencadenando aspectos de la discapacidad, porque "[...] reconocer la

diferencia es reconocer, sobre todo, el potencial de los estudiantes" (DORZIAT, 2008, p. 33).
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Por lo tanto, cuando se establezca la cultura de reconocer las diferencias y deconstruir la
concepcion del "otro", sin fronteras, serd posible pensar en la inclusion.

Pieczkowski (2014, p. 36) destaca la importancia de entender la inclusion "como un
proceso inserto en la complejidad de nuestro tiempo". Afirma que la inclusioén educativa "no es
un proceso disociado de la sociedad y sus mecanismos excluyentes. Asi, la contradiccion entre
los principios neoliberales y los de la educacion especial desde la perspectiva de la educacion
inclusiva es evidente" (PIECZKOWSKI, 2014, p. 101). Afirma que: "a modo de inclusion, las
personas con discapacidad se insertan en espacios comunes, 'normalizadores', pero las practicas,
aunque a menudo veladas, continian excluyendo" (PIECZKOWSKI, 2014, p. 121).

Ademas, Dorziat (2008, p. 34) sefiala que "incluir es necesariamente crear condiciones
de enriquecimiento humano, a través de la aproximacion de diferentes culturas y formas de
pensar". Las actitudes van mds alld de las normas establecidas por las politicas publicas y
gubernamentales, y no estan presentes en los curriculos escolares, pero son necesarias para

proporcionar interacciones reales entre todos los involucrados en el sistema educativo.

Culturas sordas y relaciones de poder

La trayectoria histérica de los sujetos sordos estuvo marcada por numerosas
representaciones sociales resultantes de los dominios de la cultura de la escucha mayoritaria.
Segun Gesser (2009), las personas sordas experimentaron periodos de adversidad, sujetos a
tratamientos terapéuticos con la intencion de normalizarlos.

Segun Foucault (2006, p. 75-76), la normalizacion de los cuerpos infiere que todos los
sujetos siguen un modelo, que se fusiona a partir de ciertos resultados, "[...] y la operacion de
normalizacién disciplinaria pasa por intentar que la gente, los gestos y los actos se ajusten a
este modelo; lo normal es, precisamente, lo que es capaz de adaptarse a esa norma, y lo normal,
lo que es incapaz de hacerlo". Asi, Foucault muestra que todo proceso disciplinario tiene como
objetivo estandarizar las asignaturas, una practica que debe ser observada como una norma, y
no como una normalizacion.

Siguiendo esta perspectiva, Lopes y Veiga-Neto (2006, p. 84) describen que existe una
creacion de fronteras, estableciendo el grupo de incluidos y excluidos. Con este fin, "[...] Las
fronteras inmateriales mantienen una geografia segregacionista que se alimenta de los patrones
sociales utilizados como marcadores para sefialar quiénes son los autorizados a asistir o el grupo

de 'amigos'/incluidos o el grupo de los excluidos". En este sentido, se ensefid al sujeto sordo a
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pertenecer al grupo de los excluidos, a observarse a si mismo como el otro, los discapacitados
auditivos.

Basandonos en los estudios de Gesser (2009, p. 64), entendemos que la mayor dificultad
para reconocer al otro estd relacionada con la comprension de las diferencias, lo que lleva a
inferir que "la sordera es mucho mas un problema para el oyente que para el sordo", ya que se
define como "normal" al sujeto oyente, mientras que aquellos que escapan a las reglas de este
"estandar" deben ser corregidos. Por lo tanto, "[...] ser "normal" es ser un hombre, blanco,
occidental, alfabetizado, heterosexual, usuario estandar del lenguaje oral, oyente, no en silla de
ruedas, psiquico, sin "desviaciones" cognitivas, mentales y / o sociales (GESSER, 2009, p. 68).
Estas atribuciones dafian la identidad de los sujetos sordos y su propia conciencia, haciéndolos
sumisos a la vista de su cultura, ya que son puestos en confrontacion interior, dejando marcas
de inferioridad frente a lo que se define por lo normal. En este sentido, destacamos lo que afirma
Pieczkowski (2018, p. 63), que "la educacion de sordos es también una cuestion politica, no
solo metodologica". En este escenario, corrobora la definicion de identidad explorada por Silva
(2014, p. 74), al mostrar que la identidad es "[...] lo que eres: 'Soy brasilefio', 'Soy negro', 'Soy
heterosexual', 'Soy joven', 'Soy un hombre'. La identidad asi concebida parece ser una
positividad ('lo que soy")", haciendo referencia a si misma.

Cada sujeto tiene singularidades y se llama a si mismo tnico, 'lo que soy', declardndose
independiente. Asi, cada uno de nosotros esta formado por una identidad personal, con una
personalidad Unica, que esta en proceso de construccion. La multiplicidad de roles esta ligada
a aspectos identitarios. Segun Silva (2014), las representaciones son los significantes, por lo
que la identidad cultural y las representaciones estan alineadas, a partir de la hipotesis de que
la identidad es parte de la representacion.

Santana (2007, p. 42) describe que "la identidad seria la construccion permanentemente
(re)hecha que buscara tanto determinar especificidades que establezcan limites identificativos
entre el propio sujeto y el otro [...]". Dorziat (2009, p. 19) sefala que la construccion de
identidades estd directamente vinculada a los discursos del poder, "[...] lleno de verdades
absolutas, que dominan, oprimen y excluyen a los demads, haciendo que lo que representa el
poder se asuma como identidad".

La identidad se estructura en funcion de las relaciones temporales y espaciales con los
otros sujetos. Metaforicamente, la identidad es un rompecabezas, cada pieza incrustada inserta
nuevos conocimientos y posibilidades para comprender los diferentes roles sociales, ademas de

inferir posibles juegos de poder. Sin embargo, la identidad se forma a partir de diferentes roles
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sociales que se asumen, que pueden no ser homogéneos, ya que pueden ser religiosos, politicos,
funcionales, estéticos y de género (SANTANA, 2007).

Las relaciones derivadas de identidades y diferencias dan lugar a una cultura sorda, y
corresponde a los individuos de esta comunidad comprender e identificar posibles
inconsistencias y modificarlas, hasta el punto de hacerlas més fiables a sus origenes. Las
relaciones inherentes entre los sujetos sordos y los oyentes permiten el intercambio de
experiencias, ademas de identidades mas refinadas.

En referencia a Silva (2014), identidad y diferencia estan interconectadas, ya que tiene
marcas culturales y sociales. Es necesario reconocer estas marcas, que ayudarian en las
discusiones sobre la identidad sorda, ya que se buscan alternativas que normalicen lo que es la
identidad, "es decir, una norma de identidad, 'la identidad de los sordos', y una norma cultural
correspondiente, a la 'cultura sorda™ (SANTANA, 2007, p. 44).

Strobel (2008, p. 24b) explora la cultura sorda argumentando que las personas sordas
viven una cultura con diferentes aspectos de la cultura considerada como hegemonica, la "[...]
la cultura sorda es la forma en que el sujeto sordo entiende el mundo y lo modifica para hacerlo
accesible y habitable, ajustdndolo con sus percepciones visuales, que contribuyen a la definicién
de identidades sordas y almas de comunidades sordas".

Por otro lado, se considera que la cultura sorda disefia comportamientos e intercambios
de experiencias entre sus pares, promoviendo asi la identificacion de ser perteneciente a un
grupo minoritario. Santana narra que el término cultura sorda se redimensiona solo a los sordos
y profesionales que trabajan en la educacion de estos sujetos y/o asisten a la comunidad, "como
si la creacion del término 'cultura' se asociara solo a un grupo especifico" (2007, p. 47).

En esta premisa, es posible percibir que las identidades de los sujetos sordos se
establecen a partir de las relaciones culturales. La comunidad sorda no se restringe solo a los
sordos, porque establece intercambios de conocimientos con sus pares. Asi, reforzando la
identidad de los sordos, también estd la implicacion de la comunidad mayoritaria — oyentes,
haciendo uso de la lengua de signos (STROBEL, 2008b).

Pasando por el escenario identitario es relevante mencionar que muchos elementos
constituyen la cultura sorda. El sordo se llama a si mismo un ser con experiencias visuales,
observando el mundo a través de los o0jos. Su lenguaje tiene diferentes aspectos lingiiisticos,
que deben ser reconocidos y utilizados correctamente, y el lenguaje de sefias es un manifiesto
que representa al sujeto sordo. Por lo tanto, el orgullo no esta solo en el lenguaje o la cultura
sorda, sino que es el orgullo de ser sordo, de hacer uso del lenguaje de sefias brasilefio y poder

ser feliz al mismo tiempo (MCCLEARY, 2003).
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Coincidimos con Quadros y Perlin (2007) cuando afirman que el sujeto sordo no
necesita omitir los marcadores de identidad. La sociedad que escucha debe respetarlo como
sordo, permitiéndole organizarse y sentirse parte del mundo de la escucha, para que se
identifique como un sujeto sordo, perteneciente a una comunidad minoritaria, con rasgos

culturales y lingiiisticos.

Consideraciones finales

Historicamente, ha sido dificil ser sordo e incluido en contextos sociales, porque se
caracteriza por ser inferior e incapaz de pertenecer a una comunidad mayoritaria, que hace uso
de la lengua portuguesa para la comunicacion. "Las minorias sordas han sido excluidas del
derecho a que su ciudadania esté plenamente desarrollada" (S4, 2002, p. 7). A veces, el lenguaje
de sefias se define como inferior, ademas de situaciones de desprecio frente a los aspectos
culturales de la comunidad sorda.

A partir de los estudios que realizamos, es posible coincidir en que los sujetos sordos se
sienten "extranjeros en su propio pais", y que la escolarizaciéon de estos niflos se basa en
practicas pedagdgicas de colonizacion, bajo el dominio del ouvintismo. Sin embargo, las
decisiones sobre la escolarizacion del sujeto sordo deben permitirles autorrepresentarse a si
mismos y no estan condicionados nuevamente a los dominios de los oyentes.

Lebedeff (2010) sefiala que las practicas educativas que involucran la educacion de
estudiantes sordos implementan actividades y didacticas basadas en la alfabetizacion visual.
Sin embargo, las investigaciones sobre "[...] cudles serian estas practicas pedagdgicas o qué
eventos de alfabetizacion visual" (p. 180). Las tablas (2004) destacan la relevancia de pensar
sobre una reestructuracion curricular basada en las consideraciones de los efectos del lenguaje
de sefias, que tiene como estructura fundamental lo visual-gestual.

La diferencia existe, independientemente de si la autorizaciéon de quienes no la
reconocen o no. Sin embargo, para Pieczkowski y Naujorks (2014, p. 148), "[...] los sujetos son
pensados a partir de las notas de diferencia, y asi categorizados, narrados, nombrados y
excluidos". El factor que mas excluye no es la discapacidad en si, sino lo que representa en el
imaginario social. En nuestra sociedad, "ser normal" infiere homogeneizacion, basada en la
estandarizacion de cuerpos y caminos de pisar idealizados en busca de la singularidad de los
individuos, es decir, la normalidad. Santana (2007, p. 32) destaca que las normas sociales "[...]

organizadores de toda nuestra vida social (formas de hablar, vestirnos, actuar en el mundo,
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pensar, etc.) 'autorizar' la segregacion. La forma en que se describe la sordera estd
ideoldgicamente relacionada con estas normas".

El reconocimiento de la diferencia como factor de suma, de fortalecimiento cultural, es
un presupuesto para tensar la sociedad y la escuela, que estandarizan y jerarquizan. Para ello,
es relevante permitir una ensefianza democratica, posibilitando la igualdad de acceso y
condiciones docentes, pues pertenecer a un entorno caracterizado como "normal" no es
suficiente. Para que el proceso de escolarizacion tenga sentido, es necesario promover las

interrelaciones.
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