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RESUMO: Esta pesquisa teve por objetivo geral compreender como o professor percebe seus
gestos didaticos no Ensino Remoto Emergencial (ERE). O estudo foi caracterizado como
exploratorio e transversal, com os dados coletados por questionario online (com escala de
Likert), com afirmacdes a serem julgadas por 108 professores de Ensino Superior de uma
Universidade do ABC paulista. O tratamento de dados foi pelo teste do Qui-quadrado (X2). Os
principais achados foram que os participantes: a) ainda ndo percebem se realmente os alunos
estdo aprendendo nesta nova situagdo; b) valorizam a interagdo com os alunos por meio do
didlogo e do questionamento; c) precisaram estudar intensamente para auxiliar a aprendizagem
dos alunos no ERE; d) precisam ainda desenvolver o gesto fundador de regulacdo, que os
permita diagnosticar nos alunos dificuldades e obstaculos em relacdo a etapas do processo de
aprendizagem e, a partir disso, estabelecer metas para o desenvolvimento de capacidades. Como
consideragdes finais, ¢ necessario que os cursos de formacao docente usem as tecnologias no
proprio processo de formacao, como ferramentas de interacdo e mediagao pedagogica, numa
perspectiva de desenvolver no professor participante novas competéncias pedagogicas.

PALAVRAS-CHAVE: Gestos profissionais. Formacdo de professores. ERE. Tecnologias
digitais.

RESUMEN: Esta investigacion tuvo por objetivo comprender como el docente percibe sus
gestos didacticos en la Educacion Remota de Emergencia (ERE). El estudio se caracterizo
como exploratorio y transversal, con datos recolectados a través de un cuestionario en linea
(usando una escala Likert), con afirmaciones para ser juzgadas por 108 profesores de
Educacion Superior en una Universidad en ABC paulista. El tratamiento de los datos fue
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mediante la prueba de Chi-cuadrado (X2). Los principales hallazgos fueron que los
participantes: a) aun no se dan cuenta de si los estudiantes realmente estin aprendiendo en
esta nueva situacion; b) valorar la interaccion con los estudiantes a través del didlogo y del
cuestionamiento; c) necesitan estudiar intensivamente para ayudar a los estudiantes a
aprender en ERE; d) aun necesitan desarrollar el gesto fundador de la regulacion, que les
permita diagnosticar dificultades y obstaculos en los estudiantes en relacion con las etapas del
proceso de aprendizaje y, a partir de ello, establecer metas para el desarrollo de capacidades.
Como consideraciones finales, es necesario que los cursos de formacion docente utilicen
tecnologias en el propio proceso formativo, como herramientas de interaccion y mediacion
pedagogica para desarrollar nuevas habilidades pedagogicas en el docente participante.

PALABRAS CHAVE: Gestos profesionales. Formacion de professores. ERE. Tecnologias
digitales.

ABSTRACT: The aim of this research was to understand the teacher’s perceptions of his
didactic gestures on Emergency Remote Teaching (ERT). The study was classified as an
exploratory and cross-sectional type, and data were collected through an online questionnaire
(using a Likert scale), with statements to be judged by 108 Higher Education professors of a
University at ABC of Sao Paulo. The data were analyzed by the Chi-square test (X2). The main
findings were that the participants: a) still do not realizes if the students are really learning in
this new scenario; b) they value the interaction with students through dialogue and questioning;
¢) they had to study hard to help students how to learn on ERE; d) they still need to develop the
regulation founder gesture, which allows them to diagnose students difficulties and obstacles
in relation to stages of the learning process and, from that, to establish goals for the
development of capacities. In conclusion, it is necessary to include technologies in teacher
training courses, as tools for interaction and pedagogical mediation in order to develop new
pedagogical skills in the participating teacher.

KEYWORDS: Professional gestures. Teacher training. ERT. Digital technologies.

Introducio

Os processos de ensino e de aprendizagem no contexto da pandemia da COVID-19 tém
se mostrado desafiadores do ponto de vista do fazer pedagdgico no Ensino Superior, uma vez
que tanto os professores quanto os alunos precisaram se adaptar as situagdes novas presentes
no cotidiano educacional.

Do ponto de vista do docente, a atuacao no Ensino Superior se tornou mais complexa
com a implementacdo da pratica remota, uma vez que ele precisou desenvolver competéncias e
habilidades para o enfrentamento das dificuldades e desenvolver a docéncia no contexto de
isolamento social e distanciamento fisico dos alunos.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE), como ficou conhecido no meio académico o tipo

de pratica docente durante a pandemia da COVID-19, ¢ caracterizado pela auséncia do contato
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fisico entre professores e alunos. Embora ele tenha aspectos semelhantes as da Educacao
presencial, tais como horarios de aulas definidos, contetidos estabelecidos € momentos
sincronos para aprendizagem, bem como tarefas especificas realizadas em aula e por estudos
autonomos do aluno, em casa, a partir das indicagdes e guia do professor, o ERE ¢ totalmente
diferente da Educacao presencial do ponto de vista relacional, o que requer novas formas de
mediacao e novos gestos didaticos.

No ERE as aulas ocorrem por meio da transmissao digital, de forma sincrona. Esta
transmissdo pode ser feita de forma maciga, no formato de /ives e, ainda, pode permitir a
colaboragdo de todos de forma simultdnea. Um fato particular diz respeito a possibilidade de a
aula sincrona ser gravada e viabilizada aos alunos, por meio dos videos. Assim, as gravagdes
de aulas podem ser revisitadas e, além disso, o conteudo pode ser acessado pelos alunos que
ndo estavam presentes, permitindo a recuperacdo das informagdes a qualquer momento pelo
aprendiz (BERGMAN; SAMS, 2016).

O ERE tem limitagdes, especialmente por ser viabilizado de modo sincrono. Entretanto,
com o uso de plataformas digitais € possivel incorporar atividades assincronas ao ensino que se
desenvolve sem a presencga fisica. Com isso, o conhecimento advindo da 4rea da Educacgdo a
Distancia (EaD) pode ser aproveitado e o professor pode atuar com seus alunos também por
meio dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), disponibilizando videos, textos e
documentos que poderdao auxiliar no momento da aprendizagem do aluno (SILVA, 2003).
Porém, pesquisadores tais como Joye, Moreira e Rocha (2020), nos alertam para as diferencas
conceituais entre elas, enfatizando que o ERE ¢ diferente da EaD. Os autores concluem em sua
pesquisa que as “[...] as atividades educacionais remotas emergenciais ndo se configuraram
como EaD, por uma série de fatores que vdao desde a legislagdo, o planejamento, os
investimentos em infraestrutura, at¢é a formacdo continua de professores para usos de
tecnologias digitais na educagao (p. 2)”.

Arruda (2020), com objetivo de evidenciar a excepcionalidade da situacdo em tempos
de COVID-19, nos traz a reflexao a questao do isolamento social e as agdes a serem pensadas
no ERE, assim como suas implicagdes nos diferentes niveis educacionais. Um dos pontos
relevantes que Arruda (2020, p. 258) considera, em relagdo ao isolamento social ocorrido em
2020, ¢ que ele “[...] promoveu transformagdes econdmicas severas imediatas, com a parada
obrigatdria de inumeros setores, modificou nossa relacdo com a arte, devido a auséncia do
compartilhamento presencial de experiéncias de frui¢do e, no caso da educagdo, promoveu
desconstrugdes sob a forma como o ensino e a aprendizagem sdo vistos socialmente [...]”. No

caso particular do Ensino Superior parece haver uma menor resisténcia na adesao ao ERE por
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parte dos professores quando comparado aos outros niveis de ensino. Isto parece ser explicado,
na perspectiva de Arruda (2020, p. 266), por “[...] atenderem pessoas adultas que ndo se
encontram em processo de formagdo inicial que envolve o contato fisico, a movimentagao do
corpo e a socializagdo nos seus mais diferentes niveis — como € o caso da educacgao dos jovens
na educagao infantil, no ensino fundamental e médio [...]”.

A situagdo enfrentada ao longo do ano de 2020 introduziu na pratica docente elementos
novos, que, por sua vez, exigiram uma ressignificacao de todo o fazer pedagogico, o que inclui
os gestos didaticos, mesmos os mais radicados e fundadores.

Na pratica pedagogica o professor se expressa por meios verbais e, também, por meios
nao verbais. Essas sdo as formas de expressao docente observaveis e que encaminham suas
acoes didaticas, atitudes e emogdes. Pode-se dizer que sdo os seus gestos de trabalho, ou seja,
os gestos didaticos, com os quais o professor exerce a docéncia. Nos sistemas semidticos dos
docentes usar determinados gestos ou optar por ndo usar gestos no ambiente da aula,
introduzindo espagos de siléncio, sdo formas produtivas para ensinar e potencializar nos alunos
a atividade de aprender (NASCIMENTO, 2011).

Gestos didaticos verbais incluem: tom, timbre, entonacdo, ritmo, j4 os ndo verbais
incluem a expressao corporal, movimentagdes da mao, bracos, contragdes do rosto, forma de
se deslocar pela sala, modo de apontar os textos, esquemas, figuras e demais signos na lousa
para dar suporte ao aprendizado. Esses sao usados para auxiliar a significar os objetos de
conhecimento pelos alunos. Os gestos, e a auséncia deles na pratica docente, se relacionam a
intencionalidade pedagogica, por exemplo, introduzindo espagos para internalizacdo,
pensamento, andlise e reflexdo para os discentes.

Os gestos didaticos surgem em contexto, ou seja, ao longo do fazer pedagogico, na
interagdo com os discentes, e advém tanto dos conhecimentos profissionais do professor quanto
de suas atitudes e tomadas de decisdo para enfrentamento das situagdes-problema situacionais.

Com base nos estudos de Nascimento, consideramos os gestos didaticos como sendo
constituidos por dois dominios: os fundadores e os especificos.

Os gestos didaticos fundadores, segundo Schneuwly (2000 apud NASCIMENTO,
2011), surgem dos elementos mobilizados para materializar o saber do docente delimitado no
espago comum criado entre professor e aprendizes. Eles sdo parte dos esquemas adaptativos
dos individuos e usados nas mais variadas situacdes de ensino para evocar memorias,
representacdes simbolicas e colocar em acdo conceitos e esquemas procedurais ja aprendidos.
Ja os gestos especificos sdo aqueles que emergem na pratica individual, alocada nas

caracteristicas dos saberes particulares a ensinar quando o professor desenvolve suas sequéncias
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didaticas e estd em acdo. Desse modo, os gestos especificos, em nosso entender, sdo um
componente ligado a interagdo entre professor e aluno.

Os gestos didaticos fundadores sao explicitados no quadro 1:

Quadro 1 — Gestos didaticos fundadores

Nome Descrigao
Presentificagdo Consiste em apresentar o objeto de ensino aos aprendizes em diferentes midias e
suportes.
Elementarizag@o Significa dimensionar de modo particular do objeto, o que implica uma desconstrugédo
e colocagdo em evidéncia de certas dimensdes ensinaveis em um contexto
determinado.

Formulagdo de tarefas | E a apresentagdo dos consignas/comandos de trabalho para a entrada do objeto de
ensino. E o gesto pelo qual o professor presentifica o objeto.

Materializacdo Consiste na colocagdo em cena dos dispositivos didaticos no quadro de uma atividade
escolar, faz-se pela disponibilizacdo de suportes (textos de apoio, exercicios, corpus
de frases para andlise, objetos diversos etc.)

Apelo a memoria Sdo os gestos para resgatar objetos ja trabalhados para permitir a articulagdo com o
novo objeto de saber.

Regulagdo Sdo gestos para diagnosticar dificuldades e obstaculos em relagdo a uma etapa do
processo em curso visando ao estabelecimento de metas para o desenvolvimento de
capacidades

Institucionalizagdo E constituida pelos gestos direcionados para a fixago do saber (externo) que deve ser

utilizado pelos aprendizes nas circunstancias novas (internas) em que serdo exigidos.
O professor busca colocar em evidéncia os aspectos do objeto que os aprendizes devem
internalizar para serem (re) contextualizados na tarefa apresentada pelo professor.

Fonte: Elaboragdo dos autores, adaptado de Aeby-Daghé e Dolz (2008, p. 426-427)

Os gestos especificos, por sua vez, sdo ferramentas que o professor disponibiliza para
mediar o movimento de internalizagao dos conceitos pelos alunos. Sao os desenhos especificos
€ 0s esquemas para o particular saber que esta sendo ensinado, com o objetivo de dar suporte
as explicagdes; sdo entdo os consignas escritos, as tabelas, graficos e esquemas para regular a
producdo escrita, os cartazes, os hand-outs, os textos, os e-mails, os roteiros das tarefas a
realizar, as memaorias de aula, os textos de apoio, os slides, os exercicios, as sinteses de conteudo
para a memoria das aprendizagens.

Os gestos especificos se constituem pelos movimentos verbais e corporais enderecados
ao “outro” e tém a fun¢do de decompor, detalhar e apontar certas dimensdes do objeto de ensino;
monitorar as tarefas do aluno nas praticas de trabalho individuais ou em grupo e modular a

entonacdo de leitura em voz alta (AEBY-DAGHE; DOLZ, 2008).
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Objetivos geral e especificos

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender como o professor percebe seus
gestos didaticos no Ensino Remoto Emergencial (ERE).

No sentido de atingir o objetivo geral, qual seja, o de compreender os gestos didaticos
do docente e sua ligagdo com a interacdo entre professor-aluno, com a pratica docente e com as
atitudes para enfrentamento de situacdes-problema, estabelecem-se os seguintes objetivos
especificos:

Identificar o julgamento dos professores sobre a interagao professor-aluno na docéncia
remota.

Identificar o julgamento sobre os gestos didaticos utilizados na pratica docente
(fundadores e especificos).

Identificar o julgamento sobre adaptacdes necessarias para enfrentamento das
dificuldades da docéncia remota.

Entendemos que o julgamento de cada professor estd ligado as percepg¢des que o

professor tem sobre a docéncia remota nesse momento de transi¢ao.

Método

Este estudo foi caracterizado como sendo do tipo exploratorio, quantitativo e
transversal, no sentido atribuido pelos autores Thomas, Nelson e Silverman (2012). Para esses
autores, a pesquisa exploratéria classifica e define o problema, envolvendo entrevistas e
pesquisa bibliografica. Em adic¢do, a pesquisa € quantitativa pois enumera e relaciona as
variaveis que interferem em suas relagdes sem manipula-las ou sobre elas emitir juizos de valor,
geralmente assumindo a forma de Survey. No caso, pesquisa feita diretamente com os sujeitos
participantes por meio de perguntas relacionadas ao problema da pesquisa, tendo o objetivo de
explorar, descrever e explicar determinado fendomeno. A pesquisa foi transversal, pois estudou
a situagao em um dado momento, quando sao coletados os dados de interesse do pesquisado.

O universo do estudo foi constituido por todos os professores de Ensino Superior de
uma Universidade da regido do ABC paulista, os quais foram contatados pelos e-mails
institucionais e convidados a participar de forma voluntéria, com a preservacao da identidade.
Todos esses professores tinham acesso a plataforma educacional colaborativa Google Suite, que
foi adquirida pela IES durante a pandemia, de modo a dar suporte ao ERE. Essa plataforma ¢

constituida pelas ferramentas Google Classroom, Google Agenda, Google Forms, Google

Meet, Google Drive etc., entretanto os professores nao tiveram qualquer capacitacdo ou
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treinamento promovido pela IES para o uso destas ferramentas, ficando a cargo de cada
professor se instruir para o uso.

O critério de inclusdao como participante da pesquisa foi o de ser professor do Ensino
Superior da referida Universidade e consentir em ser voluntario na pesquisa. O critério de
exclusao foi ndo estar em exercicio na docéncia remota (ERE).

Foram adotados todos os procedimentos €ticos para a realiza¢do da pesquisa com seres
humanos, obedecendo Resolugdo CNS n° 466/2012 (Etica na Pesquisa com seres humanos) e
Resolugio CNS n° 510/2016 (Etica na Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais). O projeto foi
submetido ao Comité de Etica, com Parecer favoravel de n°. 3.384.895.

Para a coleta de dados foi criado um questionario online do tipo Google Forms, para
obter informagdes sobre: especificidades dos professores participantes da pesquisa; os dominios
dos gestos especificos e dos fundadores; as intera¢des na docéncia remota; os gestos didaticos
na pratica remota.

O questionario foi elaborado com questdes fechadas na escala de Likert, com os valores:
Discordo plenamente (1) — Discordo (2) — Nem discordo e nem concordo (3) — Concordo (4) —
Concordo plenamente (5) (ver Apéndice I).

A coleta foi realizada em junho e julho de 2020, com o questionario disponibilizado a
todo o universo de professores, resultando em 108 questiondrios respondidos. Esse conjunto de
respostas foi a amostra a ser analisada, assim sendo, trata-se de amostra do tipo nao
probabilistica (n=108). Observou-se na amostra um contingente de 50,4% de professores do
sexo masculino e 49,6% do feminino. A média de idade foi de 50,8, com desvio padrao de 10,4
anos, sendo que o valor minimo de idade foi de 20 anos e o valor maximo de 72. Estes
profissionais se distribuiram em cinco areas, a saber: Industria Criativa (14,3%), Direito e
Humanidades (15%), Gestao e Negocios (15,8%), Politécnica (9%) e Saude (45,9%).

A andlise dos resultados foi feita a partir da criagdo de critérios quantitativos,
estabelecidos a partir de uma andlise a-priori sobre possibilidades de resposta, de acordo com
pré-julgamento dos pesquisadores, relativo as questdes do instrumento.

Para a analise dos dados foi selecionado o teste do Qui-quadrado (X?). Nas
comparagoes entre as propor¢des da escala utilizada foi aplicado o teste de significancia para
diferencas entre proporg¢des. O valor tabelado utilizado na presente pesquisa foi de 5%, ou um

valor igual a *p<0,05. O programa estatistico utilizado foi o SPSS 18.0.
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Resultados e discussao

O objetivo geral da pesquisa foi compreender como o professor percebe seus gestos
didaticos no Ensino Remoto Emergencial (ERE), uma vez que a atuagao no Ensino Superior se
tornou mais complexa com a implementacdo da pratica remota, precisando desenvolver
competéncias e habilidades para o enfrentamento das dificuldades neste novo cenario. Assim,
os gestos didaticos surgem em contexto, ou seja, ao longo do fazer pedagogico, na interagao
com os discentes, e advém tanto dos conhecimentos profissionais do professor quanto de suas
atitudes e tomadas de decisdo para enfrentamento das situagdes-problema.

Um fendmeno importante no processo pedagogico diz respeito a identificar se 0s nossos
alunos estdo aprendendo o que ensinamos. Tradicionalmente, esta identificagdo ¢ feita pelo
professor por meio da avaliacdo da aprendizagem, quer seja ela diagnostica, somativa,
comparativa ou formativa. Mas, e agora, com as aulas remotas sincronas, como poderiamos
identificar evidéncias de aprendizagem, como essas se relevam nas aulas remotas? Como
avaliar os saberes aprendidos nesta nova realidade?

Na pesquisa, uma das afirmagdes para o julgamento do professor foi a seguinte: Percebo
em minhas aulas que o “siléncio dos alunos” pode indicar que eles ndo estejam aprendendo.
Na tabela 1, pode-se observar que ha diferencas estatisticamente significativas (X?=39,5;
p<0,001) no julgamento dos professores, por meio das respostas observadas sobre este fato. Ha
diferencas na distribui¢do entre o nivel de concordancia e a maior frequéncia de respostas foi
‘Nem discordam e nem concordam’ (n=108; 40,7%). Nesse caso, o professor fica neutro, ndo
se posiciona em relacdo ao “siléncio dos alunos” indicar que ndo estdo aprendendo. Portanto,
os professores participantes ainda ndo conseguem evidenciar se realmente os alunos estao

aprendendo nesta nova situagao.

Tabela 1 — Percebo em minhas aulas que o “siléncio dos alunos” pode indicar que eles ndo
estejam aprendendo

Frequéncia o . 2
absoluto %o Qui-quadrado (X?)
Discordo plenamente 14 13
Discordo 27 25 X2=39,5
p<0,0001
Nem discordo e nem concordo 44 40,7
Concordo 17 15,7
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Concordo plenamente 6 5,6

Total 108 100
Fonte: Elaboracao dos autores

Considerando o ERE como um modelo particular no processo de ensino, assim como o
“siléncio dos alunos”, como relatado anteriormente, encontramos em Gil e Pessoni (2020)
subsidios para enfatizar que este momento deveria ser estabelecido por estratégias para alcangar

0s objetivos afetivos em detrimento dos objetivos cognitivos. Isto posto, os autores alertam:

[...] que os professores do ensino superior se capacitem para utilizar os meios
disponiveis para o ensino remoto também para o alcance de objetivos afetivos.
Isso se torna possivel, desde que se considerem as multiplas estratégias de
ensino grupal, assim como os métodos ativos, € que sejam associadas aos
diversos recursos disponibilizados pelas plataformas de ensino remoto (GIL;
PESSONI, 2020, p. 14).

Portanto, o siléncio se faz necessario no momento da aprendizagem, porém, em
momentos presenciais; devemos pensar como este processo poderia ser potencializado no ERE,
uma vez que estamos diante um novo fendémeno. Assim, devemos refletir o saber-fazer nesta
nova ordem (reorganizar) enquanto docentes.

Como nos alerta Nascimento (2011, p. 435):

[...] o didlogo de sala de aula é dindmico, assimétrico e, até certo ponto,
imprevisivel. Nessa busca por diferentes sistemas semidticos que significam
os gestos de ensinar, pode-se observar que professores experientes ocupam
momentos estratégicos em que a auséncia de gestos constitui “espacos de
siléncio” — necessarios e potenciais para a atividade particular dos alunos.

Considerando o que a autora descreveu, no que diz respeito aos ‘espacos de siléncio’,
isto deveria ser necessario para internacionalizagdo do objeto a ser ensinado. Entretanto,
estamos nos deparando com um momento extremamente particular em nossas vidas, pois a

autora se refere as aulas presenciais. Ela continua a descrever que:

[...] professores conscientes da importancia dos gestos de ensinar dao
entonagdes premeditadas a voz, variando o timbre ¢ a velocidade da entoagdo,
tornando seus gestos de voz mais significativos, sobretudo porque sdo
articulados a movimentos das maos, dos bragos, do corpo — gestos de mostrar
e de significar os objetos de conhecimento a serem internalizados pelos
aprendizes (NASCIMENTO, 2011, p. 435-436).

Muito embora este saber-fazer se reflita nesta nova ordem, com duvidas sobre o papel

do siléncio no processo de aprendizagem, os professores procuravam interagir com os alunos
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de forma dialogada. Isso foi percebido na pesquisa pelo julgamento da afirmacdo: Procuro em

minhas aulas sempre questiona-los (dialogo) (Tabela 2):

Tabela 2 — Procuro em minhas aulas sempre questiona-los (didlogo)

Frequéncia

absoluta % Qui-quadrado (X?)
Discordo plenamente 0 0
Discordo 0 0
Nem discordo € nem concordo 3 2.8 X?=84,3 p<0,0001
Concordo 26 24,1
Concordo plenamente 79 73,1
Total 108 100

Fonte: Elaboracgdo dos autores

Observa-se que houve uma concordancia majoritaria no julgamento dos professores,
apontando ‘Concordo plenamente’ (n=108; 73,1%). O professor se posiciona quanto ao didlogo
em aula. Portanto, os professores participantes evidenciam que valorizam a interacdo com o0s
alunos por meio do didlogo e do questionamento.

Na pratica pedagogica o professor se expressa por meios verbais e, também, por meios
ndo verbais. Essas sdo as formas de expressdo docente observaveis e que encaminham suas
acoes didaticas, atitudes e emocgdes. Pode-se dizer que sdo os seus gestos de trabalho, ou seja,
os gestos didaticos, com os quais o professor exerce a docéncia. Nos sistemas semidticos dos
docentes, usar determinados gestos ou optar por ndo usar gestos no ambiente da aula,
introduzindo espacos de siléncio, sdo formas produtivas para ensinar e potencializar nos alunos
a atividade de aprender (NASCIMENTO, 2011).

Ao observar as tabelas 3, 4 e 5, relacionados aos gestos especificos, portanto ligados a
pratica pedagogica, identificam-se evidéncias sobre a interacdo professor-aluno para ensinar
conteudo. Parte dos professores julgam ser necessario, para chamar a atencao em aula, usar os
seminarios (em grupo) como forma de trabalho em tempos de pandemia (X?= 13,01; p<0,01),

sendo que 47,3% julgaram a afirmacao apontando “Concordo” ou “Concordo Plenamente”.
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Tabela 3 — Para chamar atencdo em aula procuro fazé-los interagir realizando apresentagdes
em forma se seminario (Grupo, principalmente)

Frequéncia % Qui-quadrado (X?)
Discordo plenamente 10 9,3
Discordo 17 15,7
Nem discordo € nem concordo 30 27,8 X?= 13,01 p<0,01
Concordo 29 26,9
Concordo plenamente 22 20,4
Total 108 100

Fonte: Elaboracgdo dos autores

Observa-se, quanto a procurar envolver os alunos por meio de documentos que possam
ser editados coletivamente (web wiki) para a compreensdo dos contetdos curriculares (X2=
84,3; p<0,0001), que a maioria (87,8%) optou por “Concordo” ou “Concordo Plenamente”

(Tabela 4):

Tabela 4 — Procuro envolver os alunos em web wiki (documentos que sejam editados
coletivamente) para compreender a matéria

Frequéncia % Qui-quadrado (X?)
Discordo plenamente 2 1,9
Discordo 5 4,6
Nem discordo € nem concordo 14 13 X2= 84,3 p<0,0001
Concordo 35 324
Concordo plenamente 52 48,1
Total 108 100

Fonte: Elaboragdo dos autores

Em relagao a utilizar de slides para o momento de ensino (X2= 10,7; p<0,03), a metade
(50%) dos professores julgou a afirmagado por “Discordo Plenamente” ou “Discordo” (Tabela
5). Esse resultado causou surpresa, uma vez que o suporte a explanagdo do professor pelos
slides ¢ muito utilizado no ensino presencial e pressupunha-se que essa pratica seria transposta

para o ERE, em época de pandemia.
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Tabela 5 — Procuro apresentar, com frequéncia, o contetido da aula por meio de slides

F:g:zﬁ?ga % Qui-quadrado (X?)
Discordo plenamente 25 23,1
Discordo 29 26,9
Nem discordo € nem concordo 24 22,2 X?=10,7 p<0,03
Concordo 21 19,4
Concordo plenamente 9 8,3
Total 108 100

Fonte: Elabora¢ao dos autores

Como apontam Aeby-Daghé e Dolz (2008), os gestos especificos se constituem pelos
movimentos verbais e corporais enderecados ao “outro”, e tém a fun¢do de decompor, detalhar
e apontar certas dimensdes do objeto de ensino; monitorar as tarefas do aluno nas praticas de
trabalho individuais ou em grupo e modular a entonacao de leitura em voz alta.

Em relagdo aos gestos didaticos fundadores, quais foram as evidéncias encontradas em
nossa pesquisa? Os gestos didaticos fundadores, segundo Schneuwly (2000 apud
NASCIMENTO, 2011), surgem dos elementos mobilizados para materializar o saber do
docente delimitado no espago comum criado entre professor ¢ aprendizes. Eles sao parte dos
esquemas adaptativos dos individuos e usados nas mais variadas situagdes de ensino para
evocar memorias, representacdes simbolicas e colocar em acdo conceitos e esquemas
procedurais ja aprendidos.

Para evidenciar estes gestos fundadores foi elaborada uma sequéncia de perguntas para
captar os seus componentes que, conforme Aeby-Daghé e Dolz (2008), consideram ser:
Presentificacdo, Elementarizacdo, Formulacdo de tarefas, Materializagdo, Apelo a memoria,
Regulagdo e a Institucionalizagdo (Quadro 1 — Introducao).

As tabelas 6 e 7 sintetizam o julgamento dos professores em relagdo a adaptagdo das
aulas ao ERE, ao utilizarem o Google Suite, assim como outras ferramentas tecnologicas
digitais, para ensinar um determinado contetido.

Vale ressaltar que a plataforma Google Suite possibilita as escolas, professores e
estudantes extrapolarem a sua criatividade no uso das tecnologias digitais em sala de aula. Esta
plataforma foi adquirida pela IES em parceria com a Google, durante a pandemia, para o

professor utilizar no seu fazer pedagdgico.
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Houve diferenga estatisticamente significante entre os julgamentos sobre experimentar
as varias formas de se trabalhar com o Google Suite (X2= 26,5; p<0,0001) e sobre estudar
intensamente para auxiliar a aprendizagem dos alunos (X?= 31,3; p<0,0001), assim como sobre
procurar delimitar o objeto de ensino a outros softwares (X?=16,3; p<0,003). A maioria dos
professores (59,3%) julgaram a afirmagdo “Nas minhas aulas tenho experimentado varias
formas de trabalhar com o Google Suite” apontando “Concordo” ou “Concordo Plenamente”
(Tabela 6). O mesmo percentual (59,3%) respondeu de modo idéntico a afirmagdo “Tenho
estudado, intensamente, varias formas no Google Suite para facilitar a aprendizagem dos meus
alunos” (Tabela 7). Entretanto, em torno de % dos professores (25,9%) nao se posiciona,

selecionando a opgao “Nem concordo e nem discordo”.

Tabela 6 — Nas minhas aulas tenho experimentado varias formas de trabalhar com o Google

Suite
A s Qui-quadrado
o,
Frequéncia %o x?)
Discordo plenamente 6 5,6
Discordo 14 13
. X?=126,5
Nem discordo € nem concordo 24 22,2 p<0,0001
Concordo 37 343
Concordo plenamente 27 25
Total 108 100

Fonte: Elaboragdo dos autores

Tabela 7 — Tenho estudado, intensamente, varias formas no Google Suite para
facilitar a aprendizagem dos meus alunos

Qui-quadrado

A . N
Frequéncia ) (X?)
Discordo plenamente 4 3,7
Discordo 12 11,1
X?=31,3 p<0,0001
Nem discordo e nem concordo 28 25,9
Concordo 35 32,4
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Concordo plenamente 29 26,9

Total 108 100
Fonte: Elaboracao dos autores

Tabela 8 — Procuro delimitar o meu objeto de ensino ao utilizar os meios digitais oferecidos no
Google Suite e em outros softwares (Socrative, Mentimeter, kahoot, entre outros)

Frequéncia % Qui-quadrado (X?)
Discordo plenamente 11 10,2
Discordo 28 25,9
Nem discordo ¢ nem concordo 31 28,7 X?=16,3 p<0,003
Concordo 26 24,1
Concordo plenamente 12 11,1
Total 108 100

Fonte: Elaboragdo dos autores

Observa-se que 36,1% dos professores julgaram a afirmacdo como “Discordo
plenamente” ou “Discordo”, de onde se pode inferir que esses professores se limitaram a
utilizar as ferramentas disponibilizadas pelas IES por meio da plataforma Google Suite, o que
representa sinais da Materializag¢do de seus gestos fundadores. Entretanto, 35,2% responderam
“Concordo” ou “Concordo plenamente”, o que € um indicio de que esses professores foram
além do uso das ferramentas da Google Suite e a Materializacdo para esses vem acompanhada

de “Apelo a Memoria” e “Regulacdo”.

Tabela 9 — Tenho procurado identificar evidéncias no processo de ensino-aprendizagem pelas

TDIC
Frequéncia % Qui-quadrado (X?)
Discordo plenamente 2 1,9
Discordo 5 4.6
X?= 69,8 p<0,0001
Nem discordo e nem concordo 23 21,3
Concordo 50 46,3
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Concordo plenamente 28 25,9

Total 108 100
Fonte: Elaboracao dos autores

Ao mesmo tempo que observamos que ha ainda divida no fazer pedagdgico no que diz
respeito ao dominio do conhecimento tecnologico no processo de ensino (saber-fazer), a
maioria dos professores (72,2 %) respondeu “Concordo” ou “Concordo plenamente” sobre a
importancia das TDIC no ensino e na aprendizagem (Tabela 9). Porém, foi também observado
que a davida persiste para 21,3% — os quais responderam “Nem concordo e nem discordo” — de
que as TDIC auxiliam os processos didaticos.

Uma possivel explicagdo para este comportamento entre os professores, no que diz
respeito a identificar essas evidéncias, se deve a Regulagao. Como aponta Aeby-Daghé¢ e Dolz
(2008), a Regulacdo ¢ um componente do gesto didatico fundador que procura diagnosticar
dificuldades e obstaculos em relacdo a uma etapa do processo em curso, visando ao
estabelecimento de metas para o desenvolvimento de capacidades. Portanto, podemos em
hipétese considerar que os professores em duvida nao estdo conseguindo diagnosticar e

identificar este processo devido a falta de habilidade com as tecnologias digitais.

Tabela 10 — Procuro apresentar aos meus alunos como melhorar o entendimento do conteudo
da disciplina (Uso varias estratégias de ensino)

Frequéncia % Qui-quadrado (X?)
Discordo plenamente 0 0
Discordo 1 0,9
Nem discordo e nem concordo 13 12 X%= 62,5 p<0,0001
Concordo 44 40,7
Concordo plenamente 50 46,3
Total 108 100

Fonte: Elaboragdo dos autores

Finalizando, observa-se que 87% dos professores julgam a afirmag¢do utilizar varias

estratégias de ensino com Concordo ou Concordo Plenamente (X*= 62,5; p<0,0001), que
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corroboram no entendimento do conteudo a ser ensinado, portanto, reforcando a

Institucionalizagdo, ou seja:

[...] gestos direcionados para a fixagdo do saber (externo) que deve ser
utilizado pelos aprendizes nas circunstancias novas (internas) em que serdo
exigidos. O professor busca colocar em evidéncia os aspectos do objeto que
os aprendizes devem internalizar para serem (re)contextualizados na tarefa
apresentada pelo professor (AEBY-DAGHE; DOLZ, 2008, s/p).

Foi possivel inferir a expressiva preocupacdo dos participantes com a

Institucionalizagao.

Consideracoes finais

A formagao dos professores para atuar neste século tem sido a mesma de décadas atrés,
ignorando muitos dos avancos cientificos ocorridos no mundo, assim como a evolu¢do das
tecnologias que podem ser usadas em educagdo. Os cursos de formacao docente hoje necessitam
incluir as tecnologias digitais para ensino no proprio processo formativo, como ferramentas de
interagdo e media¢do pedagogica, numa perspectiva de desenvolver no professor participante
novas competéncias didaticas.

E necessario aos professores compreenderem a relevancia de se manterem atualizados
profissionalmente e de perceberem que os tempos em que vivemos interferem nos gestos de
trabalho.

Nesta pesquisa, em relagao aos gestos didaticos do docente e sua ligacao com a interagao
entre professor-aluno, com a pratica docente e com as atitudes para enfrentamento de situagoes-
problema, os principais achados foram que os participantes: a) ainda ndo percebem se realmente
os alunos estdo aprendendo nesta nova situagdo; b) valorizam a interagdo com os alunos por
meio do didlogo e do questionamento; c) precisaram estudar intensamente para auxiliar a
aprendizagem dos alunos no ERE; d) precisam ainda desenvolver o gesto fundador de
regulacdo, que os permitam diagnosticar nos alunos dificuldades e obstaculos em relagdo a
etapas do processo de aprendizagem e, a partir disso, estabelecer metas para o desenvolvimento
de capacidades.

Embora estejamos presenciando, em nossas vidas, uma nova forma de lecionar (ERE),
devido ao isolamento social em decorréncia do COVID-19, precisamos repensar e reorganizar
as nossas praticas como professores e estabelecer gestos de trabalho adaptados ao novo cendrio

didatico.
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Os docentes mais adaptados no contexto das TDIC, em época de COVID-19, em aulas
sincronas online, devem ter atengdo especial em agdes focais no que diz respeito aos gestos
didaticos, portanto, devem dominar de forma pragmatica o conhecimento tecnoldgico e

pedagbgico de contetido em suas aulas.
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Apéndice I — Instrumento de coleta

DOMINIO INDICADORES

1. Percebo em minhas aulas que o “siléncio dos alunos” pode indicar que eles ndo
estejam aprendendo.

2. Procuro em minhas aulas sempre questiond-los (didlogo).

Gestos 3. Para chamar atengdo em aula procuro fazé-los interagir realizando apresentagdes

em forma se seminario (Grupo, principalmente).

especificos — - -

4. Procuro envolver os alunos em web wiki (documentos que sejam editados
coletivamente) para compreender a matéria.

5. Procuro apresentar, com frequéncia, o conteudo da aula por meio de slides.

6. Nas minhas aulas tenho experimentado varias formas de trabalhar com o Google
Suite.

7. Tenho estudado, intensamente, varias formas no Google Suite para facilitar a
aprendizagem dos meus alunos.

Gestos 8. Procuro delimitar o meu objeto de ensino ao utilizar os meios digitais oferecidos

no Google Suite e em outros softwares (Socrative, Mentimeter, kahoot, entre
Fundadores outros).

9. Tenho procurado identificar evidéncias no processo de ensino-aprendizagem pelas
TDIC.

10. Procuro apresentar aos meus alunos como melhorar o entendimento do conteudo
da disciplina (Uso de varias estratégias de ensino).

Fonte: Elaboragdo dos autores
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