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RESUMO: Os objetivos foram identificar as principais barreiras excludentes na vida do
estudante jovem e adulto com deficiéncia e discutir o papel da escola e da Universidade como
instituigdes publica no combate a discriminagdo e preconceito, gerados pela falta de
acessibilidade atitudinal. Com abordagem qualitativa e do tipo exploratéria e descritiva, teve
como participantes seis alunos com deficiéncias variadas de escolas publicas de Porto Velho
(Rondodnia), uma professora e um mestrando cego, em 2019- 2020. Com metodologia da roda
de conversa e problematizacdo, em quatro reunides em pequenos grupos através do Google
Meet, deu-se a andlise baseada na categorizagdo tematica (BARDIN, 2011). Os resultados
indicam que a barreira atitudinal tem sido a mais dificil de transpor para todos os
participantes, levando a falta de acessibilidade no espaco escolar e universitirio para
prosseguir com os estudos e a profissionalizacdo, a necessidade de mais reflexdo e
conscientizacao sobre os direitos da pessoa com deficiéncia e de empoderamento por meio de
engajamento social.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao inclusiva. Acessibilidade. Barreira atitudinal.

RESUMEN: Los objetivos fueron identificar las principales barreras excluyentes en la vida
de los estudiantes jovenes y adultos con discapacidad y discutir el papel de la escuela como
institucion publica en la lucha contra la discriminacion y los prejuicios generados por la
falta de accesibilidad actitudinal. Con un enfoque cualitativo y exploratorio y descriptivo,
participaron 6 alumnos con variadas discapacidades de escuelas publicas de Porto Velho
(Rondonia), un docente y un alumno de maestria ciego, en 2019-2020.4 encuentros en
pequerios grupos, en Google Meet, el andalisis se baso en la categorizacion temdtica
(BARDIN, 2011). Los resultados indican que la barrera actitudinal ha sido la mas dificil de
superar para todos los participantes, provocando una falta de accesibilidad en el espacio
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escolar y universitario, para cursar estudios y profesionalizacion;, una mayor reflexion y
conciencia sobre sus derechos a la accesibilidad y la necesidad de empoderamiento a través
del compromiso social.

PALABRAS CLAVE: Educacion inclusiva. Accesibilidad. Barrera actitudinal.

ABSTRACT: The objectives were to identify the main exclusionary barriers in the life of
young and adult students with disabilities and to discuss the role of the school as a public
institution in combating discrimination and prejudice, generated by the lack of attitudinal
accessibility. With a qualitative and exploratory and descriptive approach, participants were
6 students with varied disabilities from public schools in Porto Velho (Rondénia), a teacher
and a blind master's student, in 2019-2020. After 4 meetings in small groups, on Google
Meet, the analysis was based on thematic categorization (BARDIN, 2011). The results
indicate that the attitudinal barrier has been the most difficult to overcome for all
participants, leading to a lack of accessibility in the school and university space, to pursue
studies and professionalization; greater reflection and awareness of their rights to
accessibility, and the need for empowerment through social engagement.

KEYWORDS: Inclusive education. Accessibility. Attitudinal barrier.

Introducio

Na busca de um espaco para o compartilhamento de aprendizagens ¢ de grande
relevancia a discussdo de temas que abordam o estudante publico-alvo da Educagdo Especial,
no que concerne a seus direitos pautados em leis, as formas de acessibilidade que visam
garantir a pratica desses direitos € o papel do professor e da equipe pedagdgica no contexto da
inclusao.

A pesquisa realizada com estudantes com deficiéncia da rede publica de Porto Velho,
nos anos de 2019 e 2020, busca interpretar a queixa desses jovens e adultos em relagdo a sua
inclusdo na sociedade e como a escola ou a Universidade vem atendendo a essa necessidade.
A partir desse levantamento piloto, chega-se a conclusdo de que o principal problema, dentre
outros apontados, pode se resumir a falta de acessibilidade aos alunos com alguma deficiéncia
intelectual, visual, fisica, auditiva ou outra. Estende-se a investigacdo a pessoas com
diferentes deficiéncias para chegar ao mesmo resultado: que a falta de acessibilidade ¢
prejudicial a inclusdo social, mas que, reconhecendo os diversos tipos, segundo o referencial
teorico (BRASIL, 2015; SASSAKI, 2002) — arquitetdnica, programatica, metodologica,
instrumental, nos transportes, comunicagdes e digital - a acessibilidade atitudinal se reveste de
fundamental importancia ao aluno com deficiéncia e resulta no encaminhamento das reflexdes

neste sentido.
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A pesquisa, com abordagem qualitativa e do tipo exploratoria e descritiva, tem como
metodologia as rodas de conversa e a problematizacao inspiradas em Paulo Freire (1981). Os
recursos técnicos foram possibilitados pela plataforma disponibilizada no Google Meet, em
que as reunides ocorreram nos anos de 2019 e 2020, em tempos de pandemia da Covid-19.
Como método de andlise, utiliza-se Bardin (2011) quanto a categorizacdo tematica. Estao
registradas as principais percep¢des e discutidas as saidas para que esses estudantes
encontrem algum empoderamento sobre como lidar com atitudes de rejeigcdo, discriminagao,
preconceito e superioridade. Diante das informagdes obtidas, as reflexdes se dirigem a funcao
do educador diante da invisibilidade da pessoa com deficiéncia e da necessidade de buscar
novas solucdes para este problema, que remonta a histéria do mundo antigo e se estende até a
contemporaneidade. Atualmente, mais que nunca, em tempos de ensino remoto ¢ de novas
formas de socializagdo do conhecimento, precisa-se de novos métodos que atinjam a
aprendizagem desses alunos, a partir do conhecimento de suas necessidades académicas e
direitos sociais e do seu universo psicologico que, em ultima analise, ¢ responsavel pelo
prosseguimento ou desisténcia dos seus estudos.

Toma-se como base tedrica a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei Brasileira de Inclusdo/Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015), o Documento Orientador das Comissdes de Avaliacdo in loco para
Instituigdes de Educacao Superior com enfoque em Acessibilidade (BRASIL, 2016), além de
estudos importantes da area. O enfoque na exclusdo e na acessibilidade atitudinal deu-se em
virtude da inquietacdo dos professores pesquisadores sobre a Inclusdo na “Perspectiva da
Educagdo Inclusiva”, que mesmo com os significativos avangos, nos ultimos anos, surgem
questionamentos sobre o acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola, ao
ponto de familiares e até profissionais da educagdo defender a Escola Especial como o lugar
proprio e adequado a estes alunos, uma realidade a ser questionada.

Assim, o artigo se define em trés partes: na primeira, busca-se compreender
brevemente as barreiras atitudinais que permeiam a historia da Educagao Especial. Na
segunda parte, discute-se sobre as atuais barreiras que impedem a acessibilidade social do
aluno, focando nas atitudinais, tomando como base as abordagens teoéricas apresentadas nas
rodas de conversas. Na terceira, argumenta-se sobre as barreiras atitudinais e o papel do
professor e da sociedade para transpd-las, na esperanga de um mundo mais inclusivo € menos

excludente.
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Inclusiao em diferentes tempos historicos e as barreiras atitudinais

A historia tem mostrado diferentes concepgdes acerca da Educagdo Especial, cuja
principal barreira atitudinal resultou na exclusdo das pessoas com deficiéncia dos diversos
contextos sociais. Correia (1997) relata que a Educacao Especial tem sua Historia desde a
Idade Antiga, cujas praticas de exclusdo com morte, abandono e rejei¢do explicita eram
comuns ¢ aceitas. Na Idade Média, associaram-se as pessoas com deficiéncia aos demdnios e
a feiticaria, perseguindo-as selvagemente e as exterminando. Outra posi¢ao desta Era retratava
a deficiéncia como uma marca da punic¢ao divina, ou seja, a expiacao dos pecados.

Ferreira (1994) relata que o atendimento a “pessoa deficiente” tem inicio no século
XVI, quando a medicina passa a categoriza-la como patologia, saindo do ambito religioso.

Nos séculos que se seguem, até o século XIX, tem inicio a fase da institucionalizagao.
Neste periodo, eram segregadas em instituicoes residenciais para protegé-las. Foi apenas em
meados do século XX que surgem as escolas e as classes especiais, no interior das escolas
publicas, com o objetivo de dar um atendimento diferenciado a essas pessoas. A Historia
registra o importante papel do francés Jean Marc Itard, (1774-1838) no inicio do século XIX,
considerado o pai da Educacdo Especial, que com seus estudos desafiou a medicina e o
sistema escolar da época e conseguiu dar um grande passo no entendimento da deficiéncia.

Sobre o movimento histérico em relagdo a deficiéncia, Jannuzzi(2004) e Mazzota
(1982) relatam que, no Brasil Colonia, as pessoas deficientes eram ignoradas pelo poder
publico e pela sociedade em geral, porém, por influéncia da filantropia, sempre presente de
alguma forma. No final do século XIX, as primeiras instituigdes governamentais foram
criadas em atendimento aos surdos e cegos, sendo marco histdrico a criagdo do Instituto dos
Meninos Cegos (1854), seguida dos Instituto dos Surdos-Mudos (1857).

Segundo os estudos de Jannuzzi (2004), a consolidacdo de uma Educacgdo Especial no
Brasil deve-se a duas vertentes: a médico-pedagogica e a psicopedagogica, ora enfatizando os
aspectos médicos, ora os pedagogicos. Porém, ¢ com o trabalho de Helena Antipoff (1892-
1974), a partir de seus estudos na Franca, com a criagdo do Laboratorio de Psicologia
Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores (Minas Gerais, em 1929), que uma
primeira aproximagdo sobre a inclusdo ¢ realizada, propondo a composi¢cdo de classes
homogéneas e criando a Sociedade Pestallozzi de Minas Gerais (1932), que se expandiu para
todo o pais. Nao resta davida, que as barreiras atitudinais dessa época foram colocadas em
cheque com a iniciativa (e a luta) por chances iguais para todos em escolas gratuitas. No

entanto, as exigéncias escolares ndo deram a oportunidade desejada, continuando a segregar
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os alunos em classes especiais, nas escolas comuns e nas institui¢des especificas. A Lei n°
4.024, de Diretrizes ¢ Bases, promulgada em 20 de dezembro, de 1961 (BRASIL, 1994, p.
78), “criou o Conselho Federal de Educacao, e nela apareceu a expressao “educacao de
excepcionais” contemplada em dois artigos (88 e 89)”. Trata-se de um marco legal na area da
Educacao Especial, unificando em um sistema nacional as a¢des voltadas a esta area, segundo
Mazzotta (1990).

Com o advento da escola nova, que pleiteava escolas com métodos integrativos e
ativos, influenciada pelo desenvolvimento da Psicologia, a Histéria da Educagdo Especial, no
Brasil passa a contar com a ampliacdo de instituicdes especializadas. Era ainda um modelo
segregacionista. Nao se pode negar que houve um avango no atendimento especializado para
as diferentes deficiéncias. O poder publico, entretanto, se isentava de seus compromissos,
deixando para a iniciativa privada ou as organizagdes filantropicas essa incumbéncia.
Segundo Bueno (1993), apenas no final da década de 1970, foram implantados os primeiros
cursos de formacao de professores na area de Educacao Especial, em nivel superior e em pos-
graduacdo. Mudando a marcha das barreiras legais, a promulgacao da Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 traz, em seu bojo, a reforma no sistema educacional com varias agdes
oficiais, justificando a necessidade de alcancar a “equidade”, buscando a universalizagao do
acesso a escola por todos e a “qualidade do ensino™.

Os estudos de Mendes (2006) indicam que a discussao sobre a inclusdo no Brasil passa
a ser destacada na década de 1990 por influéncia da cultura americana, considerando os
movimentos de reforma no sistema educacional, como a Declaracdo Mundial sobre Educagao
para Todos (BRASIL, 1990) e a Declaracao de Salamanca (BRASIL, 1994).

Esses documentos norteadores foram imprescindiveis para a consolidagao dos debates
e, consequentemente, a organizagdo, sob a forma de lei, para definir e assegurar a
acessibilidade para todos. Observa-se, por exemplo, que a adequagdo em obras literarias e
outras foram tratadas, com clareza, na Lei n° 10.098/2000, que estabelece normas e critérios
para a promocao das diferentes formas de acessibilidade e que ndo se constitui em ofensa aos
direitos autorais e a reprodu¢do de obras literarias, artisticas ou cientificas, desde que, para o
uso exclusivo de cegos, sejam alunos ou nao de escolas regulares.

Em 2001, foi instituida a Lei n® 10.172, que trata da Educagdao Especial, no Plano
Nacional de Educacdo. Em seu Artigo 5° indica o atendimento na sala de recursos
multifuncionais em turno contrario ao que o aluno estuda, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centros de Atendimento Educacional

Especializado (AEE) da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
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filantrépicas, sem fins lucrativos, conveniados com a Secretaria de Educagdo ou orgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou Municipios (BRASIL, 2009).

Em 2002, foi promulgada a Lei n° 10.436, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS - como um meio de comunicagdo e expressao legal das comunidades surdas. Além
desses documentos norteadores, o Brasil publicou a Resolu¢do CNE/CP, n°® 1/2002, sobre as
Diretrizes Nacionais para a formacao de Professores da Educacdo Bésica, para a implantacao
de curriculos em atendimento a diversidade e as especificidades das pessoas com necessidade
educacional especial. No entanto, para consolidar a Era da inclusdo no Brasil, radicalizando
contra as antigas (e permanentes) barreiras a acessibilidade, foi promulgada, em 2008, a
Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), alterando conceitos importantes, na tentativa de eliminar obstaculos a inclusao. Dessa
forma, os termos “classes” e “escolas especiais”, respectivamente, foram substituidos por
Salas de Recursos Multifuncionais Tipo 1 e Tipo 2. Acompanhando tal mudanga, trouxe
também o conceito e orientagdes para um curriculo adaptado, que passa a ser considerado
como Curriculo Flexivel e Dinamico.

Outros debates foram travados na sociedade brasileira, sobretudo no que diz respeito a
formacao de professores, que deixou de ser exclusiva aos que atuam nas escolas de Educagao
Especial, para formar profissionais que atendam a escola para todos, ou seja, que reconhecem
a Educacao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. A publicagdo da Lei n°
13.146/2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, com a
conceituacdo e especificacdo das formas de acessibilidade e foi importante para se pensar a
necessidade de reconhecer a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, para além do direito
constituido e reconhecer que, sem o atendimento das prerrogativas da referida lei, ndo se faz

inclusdo.

Instrumentos e método

A pesquisa tem como objetivo identificar quais as principais barreiras excludentes na
vida da pessoa com deficiéncia. Realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
exploratoria, a partir do desenvolvimento de rodas de conversas. Foram efetuados quatro
encontros virtuais por meio do Google Meet, nos anos de 2019 e 2020. Participam da pesquisa
seis pessoas com deficiéncias variadas, sendo cinco matriculadas em escolas publicas de Porto
Velho, Estado de Rondonia, 1um mestrando cego e uma professora da Educacao Basica que

atua no Ensino Médio.
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Os dados foram coletados a partir das respostas dos pesquisados em relagio a pergunta
central da pesquisa: Quais sdo as principais barreiras excludentes na vida da pessoa com
deficiéncia? Para a analise, foram considerados os dados empiricos, oriundos das rodas de
conversas e das reflexdes apresentadas pelos colaboradores. Neste sentido, utiliza-se a
categorizacdo tematica proposta por Bardin (2011), acerca da(s) queixa(s) que impede(m) a
acessibilidade do estudante com deficiéncia, chegando entdo a categoria Acessibilidade
Atitudinal. Elaboraram-se protocolos das falas registradas dos participantes nos encontros
virtuais, enumerando-os segundo a frequéncia da ocorréncia desejada e seguiu-se o recorte da
tematica, de acordo com o critério da expressividade, procedendo a analise mediante a teoria
requerida a luz dos documentos da area e autores que estudam a Educagdo Especial e

acessibilidade.

Dentro da roda de conversa: o que esses dados dizem e a reflexdo acerca dos mesmos

A roda de conversa, na pesquisa, se caracteriza pelo encontro de pessoas interessadas
em discutir um determinado tema, previamente estabelecido pelo pesquisador. E um método
de ressonancia coletiva, que consiste na criagao de espacgos de dialogo, em que as pessoas se
expressam, escutam os outros € a si mesmas, estimulando a constru¢ao da autonomia dos
sujeitos por meio da problematizag¢do, do compartilhamento de informacdes e da reflexdo para
a acdo. Estando em acordo com Moura e Lima (2014, p. 99), opta-se por esta metodologia da

problematizagao:

A conversa, na pesquisa que desenvolvemos, ¢ um espaco de formagao, de
troca de experiéncias, de confraternizacdo, de desabafo. Ela muda caminhos,
forja opinides, razdo por que, no processo de escolha dos instrumentos de
producdo de dados da nossa pesquisa de doutoramento, a roda de conversa
surgiu como uma possibilidade de reviver o prazer da troca ¢ de produzir
dados ricos em contetdo e significado. Este texto objetiva, entre outras
finalidades, contar como tudo aconteceu. Puxe uma cadeira, vamos
conversar.

A metodologia da problematizacdo, que enfatiza o didlogo, vai além de um simples
ouvir empaticamente ou registrar algumas falas. Parte de um profundo respeito pelos
interlocutores, pelos sujeitos que usam a palavra, na tentativa de expressar seus sentimentos,
sua historia e o que pensam. Assim, restringidos pelo impedimento de uma conversa face a
face presencial, utilizou-se o recurso mididtico do video on-line proporcionado pela
ferramenta Google Meet. A principio, sentiram-se estranhos diante da situagao inusitada, mas,

por meio da amorosidade e respeito mutuo, sem fazer julgamento das percepgdes de cada um,
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ficaram bastante a vontade para expressar o que sentiam, tecer seus comentarios e
participarem ativamente deste momento metodologico. Portanto, acredita-se nas rodas de
conversa como um instrumento que utiliza o dialogo amoroso, baseado na dialética, sem
deixar o rigor metodoldgico, como nos ensina Paulo Freire (1981).

Nas rodas de conversa, o didlogo ¢ o instrumento metodoldgico por exceléncia, mas
ndo um ato de comunicacao qualquer, e sim de compartilhamento em que se agregam varios
interlocutores € os momentos de escuta sao mais numerosos do que os de fala (MOURA;
LIMA, 2014). As interagdes obtidas nas rodas de conversa foram construidas no ouvir ¢ no
falar, na problematizacdo e na reflexdo que surgia com naturalidade, seja através de um
comentario, de uma discordancia ou aquiescéncia.

Pergunta-se aos colaboradores: quais sdo as principais barreiras excludentes na vida da
pessoa com deficiéncia? A discussdo sobre a Acessibilidade Programatica foi citada por todos
os participantes com deficiéncia, que disseram que as leis, hoje, garantem o acesso a escola,
mas nem sempre foi assim. Que os familiares os levaram para Escola Especial, pois achavam
que a escola comum nao era para crianga com deficiéncia. Relataram que as dificuldades para
superar as barreiras colocadas pela metodologia da escola e os desafios no processo
educacional ocorriam pela falta de conhecimento dos professores quanto aos recursos
pedagogicos que podiam favorecer a aprendizagem. Enfatizaram ainda a questdo da
acessibilidade atitudinal, pois embora os professores demostrassem muito carinho e afeto
pelos alunos com deficiéncia, ndo havia um trabalho sistematizado dirigido as suas
necessidades especificas, além de ndo promoverem agdes ou situagdes favoraveis a
aproximacdao de forma natural. Acrescenta-se, ainda, a auséncia de convites para participar
das atividades dentro e fora da escola, o que os incomodava bastante, pois sentiam que tais
atitudes ndo favoreciam a inclusdo. Sobre a acessibilidade fisica, relataram situagdes
constrangedoras pela auséncia de rampas cobertas, nos espagos escolares e falta de
acessibilidade, em determinados ambientes das escolas, bem como a falta de sinalizagao.

De acordo com Freire (1981), ndo ha didlogo verdadeiro se ndo ha, nos seus sujeitos,
um pensar verdadeiro (praxis). A medida que as rodas de conversa avangavam em reflexdes
sobre a pratica vivida pelos participantes, notavam-se os avangos de seu pensar critico, pois
perceberam que as atitudes impedidoras de acessibilidade atitudinal faziam parte de um
processo longo de exclusdo, desconhecimento e falta de empatia, que fizeram com que as
pessoas com deficiéncia fossem colocadas a margem da sociedade. Uma realidade dura, mas
nao desprovida de esperanca. Refletiu-se sobre o pensar verdadeiro freiriano, que deve levar

as pessoas oprimidas a se libertarem da situacao de opressao, procurando, em comunhao com
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seus companheiros, alternativas para ultrapassar as barreiras impeditivas. No caso, as
atitudinais.

De fato, a problemadtica da inclusdo ainda ¢ um debate que perpassa varios niveis de
discussdo nos Sistemas Educacionais do Brasil. Desde o inicio do movimento pela inclusao,
na década de 1980, discutem-se as perspectivas para um novo modelo educacional nao
excludente e inclusivo. Hoje, apesar de significativos avancos na inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas brasileiras, ainda ha uma parcela consideravel de pais e profissionais
da educagdo, que questionam a presenga dos mesmos em sala de aula e defendem a existéncia
de escolas especiais proprias, para o atendimento destes alunos.

O movimento mundial pela educagdo inclusiva ¢ uma ag¢ado politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo (BRASIL, 2008). Se a
inclusdo se trata de uma agdo politica, cultural, social e pedagogica, busca-se, neste artigo,
ndo respostas definitivas, mas refletir sobre as barreiras antagénicas que se opdem a essa
acao, pois o paradigma da Inclusdo sofreu ou sofre as maiores resisténcias, ja que se passaram
trés décadas do apice desse movimento e ainda se discute a Educacdo na Perspectiva da
Inclusdo. No campo politico, observam-se significativos avangos no que diz respeito as
politicas publicas, inimeras leis, decretos, normas, portarias, convengdoes € planos. Trata-se de
uma gama dos documentos legais que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia, em
todas as suas necessidades, para o exercicio pleno de sua cidadania. Segundo Carneiro e
Dall’Acqua (2014, p. 11), “no aspecto escolar, embora os documentos prevejam que a
educagdo ¢ um direito de todos, a escola nunca foi para todos”. Portanto, se o paradigma da
Inclusdo ainda continua no nivel das perspectivas, ndo ¢ por falta de leis, ou seja, assegura-se
a acessibilidade programatica que, segundo Sassaki (2002), constitui-se na eliminacdo de
barreiras presentes nas politicas publicas (leis, decretos, portarias, normas, regulamentos,
entre outras), mas ainda nao promovem-se as transformagdes necessarias para a inclusdo, no
espago escolar.

Serd que as barreiras do paradigma da Inclusdo estdo implicitas na cultura
antropologica do povo brasileiro, na miscigenacdo cultural e social das pessoas? O Brasil ¢
uma nacao constituida por indigenas, negros, europeus, latinos, orientais, entre outros; € as
antigas concepcdes de segregacionismo fazem parte do imaginario do povo brasileiro, desde a
colonizacgdo, ou ndo existiriam ainda barreiras e a dominag¢do deste paradigma na cultura.
Sabemos que hd, na pratica social, uma grande barreira que resiste aos esforcos de

especialistas, técnicos, professores, familiares e das pessoas com deficiéncia, que lutam para
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que seus direitos tenham visibilidade politica, cultural, social e pedagogica. Destaca-se aqui o
lema: “Nada sobre nds sem nos”, que confirma a luta das pessoas com deficiéncia pela
participacdo e inclusdo, como protagonistas da propria historia, evitando a defesa de
interesses alheios a sua causa.

Restringindo-se a area pedagdgica, reflete-se sobre qual o papel que a escola tem
desempenhado frente ao paradigma da Inclusdo. Segundo o que afirma Brasil (2008, p. 1): “A
escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita a escolarizagao
como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas

educacionais reprodutoras da ordem social”. Ainda, de acordo com Brasil (2008, p. 1):

A partir do processo de democratizagdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padroes
homogeneizadores da escola.

Assim, o primeiro impacto da exclusdo escolar, recebido pela familia da crianca com
deficiéncia, ocorre no momento de entrada na escola, principalmente se hd na cidade
associacdes ou instituicdes de ensino que oferegam o atendimento especial. Neste caso,
algumas instituigdes, ao serem procuradas pelos familiares, sob a alegagdo de que ndo estdo
preparadas para atender aquele aluno, acabam sugerindo matricula-lo na escola especial. E
obvio que essa ¢ uma forma eufémica da escola dizer que ndo quer conviver com aquela
crianca com deficiéncia, nem proporcionar essa convivéncia aos outros alunos, isso quando
ndo o faz explicitamente, apesar da legislagdo atual indicar que a Educacdo Especial esta
assegurada na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008).
Indiscutivelmente, a maior barreira excludente a ser enfrentada por uma pessoa com
deficiéncia ¢ conviver em um meio que o exclua, direta ou indiretamente.

Nessa perspectiva, indiretamente, quando tratadas com indiferenga, o ndo se importar,
a inacessibilidade, o preconceito intrinseco e a superprotecdo. Diretamente, a negacdo de
direitos, o bullying, intimidacao, proibi¢des em eventos sociais, limites e regras diferenciadas,
enfim, toda forma de preconceito e discriminagdo que afastam as pessoas com deficiéncia do
convivio com as diferengas peculiares a todos os seres humanos. As situagdes citadas pelos
colaboradores remetem a pensar sobre as barreiras excludentes. Pode-se considerar como
barreiras excludentes todas aquelas que dificultam ou limitam o acesso seguro € com
autonomia da pessoa, seja com deficiéncia ou ndo, a qualquer ambiente, seja publico ou
privativo. Estas barreiras podem ser naturais ou causadas. Usa-se o termo “causada” para

justificar as edificagdes construidas por mdos humanas ou criadas por suas atitudes. Neste
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contexto, para delimitar a reflexdo, aborda-se, com maior énfase, as barreiras atitudinais e
seus impactos excludentes na vida social, escolar e profissional das pessoas com deficiéncia.

Certamente que as barreiras atitudinais oferecem as maiores resisténcias para a
consolidacdo do paradigma da Inclusdo. Definem-se as barreiras atitudinais, fazendo uma
breve andlise no texto do estatuto da pessoa com deficiéncia (2015), em seu artigo terceiro,
item 4, que apresenta o seguinte conceito: “e) barreiras atitudinais: atitudes ou
comportamentos que impegam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas”. O
enfrentamento para a superagdo dos prejuizos gerados pela presenga das barreiras atitudinais,
remete a uma discussdo sobre a acessibilidade atitudinal. Brasil (2015) diz que acessibilidade
atitudinal se refere a percepcdo do outro, sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e
descriminagdes. Todos os demais tipos de acessibilidade estdo relacionados a essa, pois € a
atitude da pessoa que impulsiona a remoc¢ao de barreiras. Neste sentido, Rodrigues (2018, p.
30) assegura que sem a acessibilidade atitudinal nenhuma outra forma de acessibilidade
acontece e sem acessibilidade ndo se faz inclusao.

Neste contexto, ao observar os espagos publicos e privados de qualquer cidade
brasileira, verifica-se as poucas condi¢des de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, quer
nos transportes, nas vias ptblicas e na arquitetura urbana. E obvio que a precariedade e a falta
de acessibilidade atitudinal inibem as pessoas com deficiéncia a ocuparem seus espagos no
mundo: nas instituicdes regulares de ensino, no trabalho, na cultura e até mesmo nas igrejas.
Entende-se que a ndo oferta das formas de acessibilidade a pessoa com deficiéncia ndo deixa
de ser uma ag¢do discriminatoria. Segundo o Estatuto da pessoa com deficiéncia, no Art. 4°,
paragrafo primeiro:

Considera-se discriminagdo toda forma de distincdo, restricdo ou exclusdo,
por agdo ou omissdo, que tenha o proposito ou o efeito de prejudicar,

impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia [...] (BRAZIL, 2015).

Diante do exposto, analisa-se a expressdo “por acdo ou omissao”’, entende-se acao
excludente, aquela que impde obstaculos, restringe ou exclui as pessoas com deficiéncia, do
acesso e permanéncia, da garantia de seus direitos, da oportunidade em condi¢des de
igualdade com os outros, etc. A omissdo ¢ antagdnica a agdo, porque, muitas vezes, passa
despercebida, ¢ dissimulada, indiferente e desumana. Geralmente, as pessoas com deficiéncia
tém seus direitos violados por omissdo da familia, da escola, da sociedade e do poder publico.

Ser omisso contribui para solidificar ainda mais as barreiras atitudinais. O sujeito omisso nao
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impede, ndo evita e nem se importa com questdes que desrespeitam os direitos das pessoas
com deficiéncia. No que concerne ao rompimento das barreiras, oriundas da falta de
acessibilidade atitudinal, necessita-se de maior empenho da sociedade, das institui¢des
formadoras e do Estado, no estabelecimento e fortalecimento de politicas publicas, que
contribuam para formar uma sociedade mais democratica, inclusiva e uma escola justa, capaz
de assegurar uma educagdo para todos, com principios, valores e praticas pedagdgicas
voltadas para romper as atitudes inadequadas, causadas por omissdo, discriminagao,
preconceito, medo, nojo, superprote¢do, indiferenca, entre outras, quando se trata de pessoas
com deficiéncia.

Constatou-se que a falta da acessibilidade arquitetonica, no transporte, na cultura, na
informagdo, na comunicagdo € nos servigos, contribui para a exclusdo das pessoas com
deficiéncia de espagos considerados imprescindiveis na sua constitui¢do enquanto cidadaos.
Neste sentido, chama a atencdo o papel de cada um na sociedade. Cidaddos conscientes
podem empenhar-se na luta para construir um pais para todos, sem barreiras, € se essas
existirem, que sejam dadas condigdes necessarias para transpo-las. Entender que nao existe
um Unico caminho a seguir, mas, como seres historicos, os caminhos se fazem diante das
escolhas e decisdes. Neste sentido, recorre-se a Declaragdo de Salamanca (1994), que atribuiu
as escolas um papel fundamental na consolidagao de uma sociedade mais democratica e justa
e menos discriminatdria. Assim, a escola se consolida como um espago fundamental para o
desenvolvimento da sociedade inclusiva, mas € preciso que todos tenham consciéncia de que
a acessibilidade atitudinal é o caminho para atingir essa finalidade.

Ha de se pensar sobre os fatores que incidem na formac¢ao humana para romper com as
barreiras postas pela falta de acessibilidade atitudinal, j& que ela parece ser um caminho para a
sociedade ideal. Apontada pelos colaboradores como um problema, a Acessibilidade
Atitudinal pode ser um caminho para uma sociedade inclusiva, pois, por todo o Brasil, ha
movimentos de pessoas com deficiéncia que lutam, apoiados por seus familiares, amigos e
profissionais que atuam para a consolidacdo da inclusdo. Lutam por autonomia, para ter
liberdade de seguirem por caminhos sem qualquer tipo de barreiras. Certamente que a
Educacdo tem, assim, uma complexa tarefa: a de ndo permitir que pessoas com deficiéncia
sejam invisibilizadas pelo sistema social, pelas politicas publicas, pelos professores e gestores
que lidam diretamente com a inclusdo. No entanto, ¢ preciso conscientizacdo. Essa ¢ uma

educagdo para o empoderamento.
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Consideracoes finais

Os participantes da pesquisa, pessoas com deficiéncias diversas, foram unanimes em
registrar o grande incomodo gerado pela falta de acessibilidade. Para além da logica do que
isso provoca na vida deles, impedindo os estudos, o trabalho, a profissionalizacao, o lazer e o
acesso aos bens culturais, a marca mais forte na fala de todos foi a falta de acessibilidade
atitudinal. Entendem que ¢ muito sofrido perceber em outros a expressdo do preconceito, da
discriminacdao e da falta de atitudes e acdes diante de situagcdes complexas. Registram que
percebem os estigmas e os estereotipos, a partir da propria familia, por falta de conhecimento,
mas que se estende a escola ou Universidade, na superprotecdo ou negligéncia as suas
necessidades especificas. Sentem que todas as demais acessibilidades se relacionam a
atitudinal, para colocar fim as barreiras.

Reflete-se sobre as barreiras que limitam e tiram a dignidade da pessoa com
deficiéncia e sobre atitudes excludentes que subestimam o ser humano, embarreirando-o em
um mundo a parte, invisivel e cruel com aqueles que querem apenas uma oportunidade para
viver com dignidade em um mundo acessivel. Porém, ¢ evidente que uma mudanga na
conduta e na cultura de um povo passa por uma Educagao de exceléncia, que promove o bem-
estar da pessoa em meio a diversidade humana. Esta ¢ uma tarefa dificil, porque a
acessibilidade atitudinal requer que a pessoa esteja aberta ao diferente, ao novo, ao desafio,
enfim, também se dispa de todo o medo e preconceito que, por vezes, estdo presentes na
sociedade brasileira. A resposta a mudanga de atitude ou comportamento esta intrinseca em
cada individuo, nas suas ac¢des ou reagdes, bem como nos processos educativos e formativos.

Nesse sentido, como reeducar sentimentos? Como aferir emogoes? Como transformar
0s espacgos sociais para o desenvolvimento de nova cultura inclusiva em todos os seus
aspectos? As indagacdes sdo abundantes, mas devem levar a uma profunda reflexdo sobre o
papel de cada um frente a isso tudo. As pessoas estdo abertas a grande mudanca? Diante
disso, a acessibilidade atitudinal se coloca como pauta relevante para a sociedade brasileira
pensar na inclusdo de pessoas com deficiéncia. Nao faltam exemplos indicadores da
acessibilidade atitudinal. E diferente do que foi posto pelos colaboradores, muitas escolas, nos
tempos atuais, estdo modificando suas estruturas arquitetonicas internas (portas, corrimaes,
rampas, banheiros, sinalizacdo em braile), seus métodos pedagdgicos, quer seja na Sala de
Recursos Multifuncionais, quer seja na sala comum, dando acesso a todos os espagos. Os
professores buscam ajustar seus métodos de ensino e avaliagdo, produzem material

pedagbgico para todos e que alcancem, também, o aluno com deficiéncia, o ritmo, a forma de
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explicar, de falar e a apresentacdo da atividade, promovendo a inclusdo. Mas essa ¢ a
realidade de todas as escolas?

Nesse contexto, sao atitudes individuais que geram as coletivas, como a atengao,
respeito as diferencas, gentileza, solidariedade, companheirismo entre alunos e ajuda mutua.
A falta de atitudes das liderancas, gestores de intui¢des publicas e privadas, de dirigentes de
diversos setores da comunidade, sobretudo daqueles que tem condigdes de deliberar sobre
recursos, perante os desafios da inclusao, ndo deve atemorizar e nem paralisar o entendimento
de que a acessibilidade atitudinal, na pratica, pode modificar uma situagdo coletiva. Este
artigo ndo tem a finalidade de discutir as diversas barreiras sobre a educacao inclusiva com
éxito. Consideram-se todas as formas de acessibilidade importantes e complementares, a fim
de que o objetivo central seja alcancado, o da inclusdo na pratica escolar e social e, para tanto,
busca-se uma escola adequada e com principios essenciais de qualidade na educacdo,
reafirmando as potencialidades emancipatdrias e inclusivas dos processos de escolarizacao.
Dos tipos de acessibilidade, sem duavida, a atitudinal é o caminho possivel para uma
sociedade, de fato e de direito, inclusiva. Sem atitude, os demais tipos de acessibilidade
continuardo como obstaculos. Tudo pode ficar como estd: na perspectiva. A acessibilidade
atitudinal a ser implementada com agdes que promovam a igualdade de oportunidades aqueles
que sao diferentes e que precisam da eliminacao de barreiras. Em tempos de individualismo e
cultivo do egocentrismo, isso deve ser registrado. Precisa-se romper o paradigma da exclusdo
dentro da inclusdo, alicercado por atitudes centralizadas na indiferencga, no preconceito e na

discriminagao, que formam a maior e mais cruel barreira, a atitudinal.
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