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RESUMO: Este artigo de revisao bibliografica e analise descritiva e interpretativa objetivou
reunir, interpretar e analisar as publicacdes que discutem as contribuicdes da pesquisa
pedagdgica para a formacao continuada de professores in locu enquanto atitude investigativa
indissociavel ao trabalho docente. Foram analisadas as publicagdes desenvolvidas no periodo
entre 2008 e 2017, considerando o impacto, neste periodo, produzido na literatura sobre a
formagao docente, pela ideia de agente-sujeito e valorizagdo da pesquisa pedagogica,
fomentada tanto na formacdo inicial como continuada de professores. Os resultados
indiciaram a importante relagdo entre a atividade de pesquisa da pratica pedagogica e a
formagdo continuada in locu como possibilidade metodologica essencial a formacao do
professor. Conclui-se que a formacdo continuada de professores precisa realizar-se no tempo e
espaco escolar e valorizar a pesquisa pedagogica realizada in locu, com vistas a auxiliar o
professor na construgdo de sua profissionalidade e aprofundamento tedrico promovidos a
partir das experiéncias.
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pedagdgica. Formagdo “in locu”.
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RESUMEN: Este articulo de revision bibliogrdfica, y andlisis descriptiva e interpretativa
tuvo como objetivo recopilar, interpretar y analizar publicaciones que discutan los aportes de
la investigacion pedagogica para la formacion continua del profesorado en el locu de la
escuela como una actitud investigadora inseparable de la practica docente. Se analizaron las
publicaciones desarrolladas en el periodo comprendido entre 2008 y 2017, considerando el
impacto, em este periodo, producido en la literatura sobre la formacion del profesorado, por
la idea de sujeto-agente y la valoracion de la investigacion pedagogica impulsada tanto en la
formacion inicial como continua del profesorado. Los resultados indicaron la importante
relacion entre la actividad investigadora de la practica pedagogica y la formacion continua
en el locu como posibilidad metodologica esencial para la formacion del profesorado. Se
concluye que la formacion continua de los docentes debe tener lugar en el tiempo y el espacio
escolar y valorar la investigacion pedagogica realizada en el locu, con miras a ayudar al
docente en la construccion de su profesionalismo y profundizacion teorica promovida a partir
de las experiencias.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Formacion continua del profesorado. Investigacion
pedagogica. Formacion “in locu”.

ABSTRACT: This literature review article and the descriptive and interpretive analysis
aimed to gather, interpret, and analyze publications that discussed the contributions of
pedagogical research to the continuing education of teachers in locu as an investigative
attitude and inseparable from the teaching work. Publications developed in the period
between 2008 and 2017 were analyzed, considering the impact, in this period, produced in
the literature on teacher education, through the idea of subject-agent and enhancement of
pedagogical research fostered in both initial and continuing teacher education. The results
indicated the important relationship between the research activity of pedagogical practice
and continuing education in locu as an essential methodological possibility for teacher
education. It is concluded that the continuing education of teachers needs to take place in
school time and space and value the pedagogical research carried out in locu, intending to
assist the teacher in the construction of their professionalism and theoretical deepening which
is promoted from experiences.
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Introducio

Considerar a pratica como instrumento de pesquisa e reflexdo no contexto de formacao
continuada denota um caminho qualitativo para o desenvolvimento das acdes de formacao e,
por sua vez, da acdo pedagogica. Portanto, ¢ imprescindivel que se valorize a pesquisa da
pratica, desenvolvida pelo professor em direta atuagdo na acdo pedagogica, uma vez que esta
se mostra ligada a sua necessidade e, certamente, contribui com a formagdo docente, nos

diferentes contextos educacionais. A pesquisa da pratica pedagogica € aqui considerada,
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portanto, como elemento agregador de qualidade e significado para a formacdo e, por
conseguinte, ao desenvolvimento da autonomia e do trabalho do professor.

Sob tais ideias, este artigo de revisdo bibliografica e de andlise descritiva e
interpretativa objetivou reunir, interpretar e analisar as publicacdes que discutem sobre as
contribui¢cdes da pesquisa pedagdgica para a formacdo continuada de professores in locu
enquanto atitude investigativa indissociavel ao trabalho docente. Buscamos responder ao
seguinte questionamento: como a pesquisa pedagdgica pode contribuir para a pratica docente
em sua formacao continuada e de que modo as pesquisas tém delimitado a tematica no ambito
académico?

As informagdes foram organizadas considerando, inicialmente, a apresentacdo do
conceito de pesquisa pedagdgica e da importancia da atitude investigativa como pratica
indissociavel do trabalho do professor. Em seguida, discutimos algumas caracteristicas da
formagdo continuada in locu, considerando a formagdo de professores, a partir de suas
inquietacdes e problemas individuais e coletivos diagnosticados e vivenciados no contexto
escolar, entendendo-os como ponto de partida para a sua problematizacdo, reflexdo e
possibilidade de investigacdo. Por fim, discutimos, a partir dos dados obtidos, a relagdo entre
a atividade de pesquisa pedagogica e a formagdo continuada in locu, € como essa modalidade

de pesquisa ¢ essencial para a formac¢ao do professor por meio de praticas investigativas.

A escola como lécus de formacio e ponto de partida para a reflexido, problematizacio e
investigacao docente

A pesquisa da pratica pedagdgica estd intrinsecamente ligada ao ensino em agdo,
podendo se constituir em importante possibilidade metodologica de apoio ao professor em sua
atuacdo. Em relagdo a pesquisa da pratica pedagogica, Oliveira (2000, p. 148) afirma que nao
sO auxilia o ato de ensinar, planejar, orientar e avaliar a aprendizagem com a reflexdo dos
professores, mas, sobretudo, faz refletir a realidade do ensino, compreendendo-a e
problematizando-a.

A atividade investigativa deve integrar a pratica pedagogica, de maneira que o
professor se torne intrinsecamente pesquisador, que questione suas decisdes, que parta de
hipoteses ao planejar suas aulas, que faga leituras criticas de materiais e documentos e
especialmente, que questione a fun¢do social da escola e se essa funcdo vem se consolidando

(ALARCAO, 2003, p. 5).
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Abreu e Almeida (2008) salientam que a pesquisa da pratica pedagogica se torna parte
essencial para a propria pratica, pois contribui efetivamente para o desenvolvimento
profissional do docente e também de suas instituigdes de ensino, e apontam razdes para que 0s
professores fagam pesquisa sobre a sua propria pratica, quais sejam: para saber atuar
efetivamente em relacdo as questdes inerentes ao curriculo e a sua atuagdo profissional, a fim
de buscar meios de enfrentar os problemas que podem emergir de sua pratica; para contribuir
na constru¢ao de um patrimonio de cultura e conhecimento dos professores como grupo
profissional; e para contribuir nas discussdes em torno dos problemas educativos.

A ideia de que a formagao pode se dar em momentos eventuais ou através de “pacotes
prontos” deve dar lugar a formagdo de modo continuo, perpassando os varios momentos do
cotidiano do trabalho do professor e, principalmente, tendo como fundamento a reflexao do
professor “na” e “sobre” sua pratica. A concepcdo de formacdo continuada in locu carrega
consigo o rompimento com a racionalidade técnica, com o que Imbernén (2010, p. 55)
considera como modelos em que “[...] predomina uma grande descontextualizacdo do ensino,
dos contextos reais dos educadores, ja que para diferentes problemas educativos era sugerida
a mesma solucao”.

Convergimos na ideia de que é no contexto escolar e — podemos especificar ainda mais
— na sala de aula onde a agdo pedagdgica acontece. Portanto, precisa ser na escola e por ela
que o aprimoramento dessa agdo deve ser planejado, implementado, avaliado e refletido. A
perspectiva de converter-se em pesquisador de sua propria pratica pressupde um compromisso
bem maior do professor com a sua formagdo continuada, ndo s6 no desenvolvimento ou
participagdo de propostas, mas também no planejamento, avaliagdo e reformulagdo de
estratégias que as fundamentam.

Ghedin (2012, p.152) afirma que se denomina teoria a relagdo que estabelecemos entre
a pratica e as interpretacdes que fazemos dela, ou seja, 0 modo como interpretamos de que
maneira agimos no mundo. A reflexdo sobre a pratica ¢ constituida pelo questionamento que
se faz da pratica, “[...] e um questionamento efetivo inclui interven¢des e mudangas”.
Portanto, € necessario que ocorra uma mudanca na epistemologia da agdo, passando a
epistemologia da préxis, que ¢ um movimento que operacionalizagdo simultanea da acdo e da
reflexdo sobre a pratica, tornando inseparaveis os aspectos tedricos e praticos.

A reflexdo proporciona aos professores maior conhecimento de sua realidade, de suas
questdes do dia a dia, favorecendo ferramentas para acdo e resolu¢do de problemas
emergentes no contexto escolar e seu envolvimento com a sociedade. Assim, os momentos

destinados a formacao continuada na escola constituem-se num espaco que vai além de leitura
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de trechos ou capitulos de obras muitas vezes distantes daquilo que o professor, de fato,
precisa conhecer para atuar em sala de aula. Configuram momentos de autoconhecimento e
autorreflexdo, espago para conhecer sua propria historia e de seus pares, relacionar a sua
pratica atual com as praticas vivenciadas por si e pelos colegas, questionar € questionar-se,
confrontar e debater ideias, opinides e abordagens e, principalmente, tomar consciéncia da
cultura da escola, de seu entorno e sua realidade, portanto, trata-se de questionamentos que
devem ter uma intencionalidade formativa.

As implementacdes de projetos de formagdo devem considerar os sentidos e
interpretacdes que os professores ddo tanto ao processo formativo quanto a abertura para o
novo, garantindo que se considere também, nesse processo, a maneira como as mudangas tém
afetado suas crengas e acdo pedagogica. O professor passa, portanto, a estabelecer relacdo da
sua pratica pedagdgica com o campo teorico e demais aspectos que se vinculam com seu
trabalho, com o contexto escolar, com os estudantes, com as politicas educacionais, entre
outros, a partir da reflexdo sobre sua realidade escolar IMBERNON, 2010).

Contreras (2002) sinaliza que ¢ necessario o professor constituir-se no que denomina
intelectual critico, ou seja, como um profissional ativo, participativo e investigativo, que
contextualiza e investiga os aspectos historicos e sociais presentes na pratica escolar. Assim, a
natureza do trabalho docente se baseia nos questionamentos e¢ busca de solugdes para os
problemas. Ou seja, a formacao deve desenvolver-se a partir de atitude investigativa do
professor, que em sua realidade, vivencia os problemas e busca na teoria, na troca de
experiéncias e mediante diferentes recursos, maneiras de solucionar ou responder aos desafios
do dia a dia. A formag¢do continuada deve possibilitar ao professor, portanto, aprender como
ensinar, ¢ por meio de sua reflexdo pessoal, teorizar sua pratica e produzir conhecimento

profissional e autonomia.

Aspectos metodologicos: o processo de geracio de dados

Com o objetivo de trazer a luz o que demonstram os estudos e pesquisas sobre a
tematica “Formacdo continuada de professores”, de forma mais especifica quando a formagao
se da in locu, e considerando a pesquisa pedagdgica como instrumento determinante para a
qualidade da formacao ofertada, buscamos através da revisdo bibliografica, segundo Lima e
Mioto (2007), e da analise descritiva e interpretativa, mapear a produgao cientifica, no que diz
respeito a dissertacdes e teses, publicadas no periodo de 2008 a 2017, com vistas a analise e

interpretacdo do impacto produzido na literatura, na ultima década, dos estudos e
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investigagcdes acerca da formacdo docente, perspectivados pela ideia de agente-sujeito e da
valorizacdo da pesquisa pedagdgica, como campo de saber na formacdo e atuagdo do
professor.

Para tal, a geracdo de dados se deu, inicialmente, pela busca e localizacao, reunido,
selecdo e ordenagdo dos estudos e pesquisas sobre o tema abordado, junto as bases de dados
do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que coordena a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). A escolha por esta base se deu
por se tratar de um repositério que integra os sistemas de informagdo de teses e dissertacdes
de renomadas instituigdes de ensino e pesquisa do Brasil, que tem como finalidade estimular e
possibilitar que a comunidade de Ciéncia e Tecnologia divulgue seus estudos e pesquisas
produzidos no pais e no exterior. Foram considerados apenas os trabalhos que guardavam
relacio com a temdtica. Apds a selecdo dos materiais, foi realizada a organizacdo e
sistematizacdo dos conteidos mediante a produgdo de quadro sintético, composto pelo
registro das referéncias dos estudos (autor, titulo da pesquisa, institui¢do), além de resumo
informado pelos autores. As informacdes, nesse sentido, foram organizadas em ordem
cronoldgica, de acordo com o ano de publicacdo e, posteriormente, compuseram o conjunto
de dissertagcdes de mestrado e teses de doutorado publicado entre 2008 e 2017.

A partir da combinacdo das expressdes ‘“‘educacao”, “formagdo continuada de
professores”, “formag¢do em servigo” e “pesquisa pedagdgica”, foi possivel chegar a um
resultado satisfatério de estudos que intrinsecamente estivessem tratando da formacgao
continuada in locu, a partir da pesquisa pedagdgica. A busca retornou 13 publicagdes, sendo
10 dissertagdes de Mestrado e trés teses de Doutorado. Identificadas tais publicacoes,
procedemos a leitura dos resumos, com o intuito de constatar ou ndo a convergéncia com o
objetivo deste estudo, o que resultou em dois eixos: “Formagdo continuada de professores in
locu” e “Formagdo continuada de professores na perspectiva da pesquisa pedagdgica”,

analisados de forma descritiva e interpretativa.

Resultados e discussoes

O eixo “Formacao continuada de professores in locu” permitiu o resgate dos aspectos
que compuseram as pesquisas, no que tange a formacdo de professores em servigo e as
caracteristicas que tal modalidade propde, a partir de diferentes enfoques.

Destacamos a pesquisa de mestrado de Zumpano (2010), denominada “O Coordenador

Pedagbgico e o seu papel na formacao continuada em servigo do professor de Educacao
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infantil (creche)”, que investigou o papel do coordenador pedagdgico no processo de
formagao continuada em servigo. O autor buscou discutir o papel fundamental do coordenador
enquanto articulador e integrador no processo de formagdo continuada; os principais desafios
da fun¢do do coordenador pedagogico e as necessidades pessoais formativas para atuar nessa
frente. Demonstrou que os coordenadores pedagdgicos se consideram responsaveis e
comprometidos com a formagao continuada dos professores com quem atuam e assumem a
postura de resolver os desafios inerentes ao processo, propondo alternativas de atuagdo e
avaliando em que medida o profissional se apropria da formacao continuada em servigo.

Gava (2011), em sua dissertacdo intitulada “1970 — Professores do campo e no campo:
um estudo sobre formagao continuada e em servigo na Escola Distrital Padre Fulgéncio do
Menino Jesus, no municipio de Colatina/ES”, a partir de um estudo qualitativo, objetivou
analisar e compreender os processos de formacao de profissionais que atuam em uma escola
distrital, na educacdo no campo. A profissionalizagdo docente e a padronizagdo historica e
social que a definem sdo evidenciadas conceitualmente nesse estudo que, a partir dos
dialogos, demonstrou as tensdes e as expectativas vivenciadas pelos sujeitos ao buscarem
transformar a escola distrital em uma escola de realidade camponesa, bem como
proporcionam uma mobilizacdo que os tornaram ativos em seus percursos formativos.

A dissertacdo de Silva (2013), denominada “Formacdo continuada colaborativa de
professores em servico: o caso da EMEF José Aureo Monjardim”, descreveu e analisou um
programa de formagdo continuada pioneiro no contexto de uma escola de Ensino
Fundamental, a fim de conhecer os limites e possibilidades de sua criacdo e funcionamento.
Os resultados indicam elementos estruturantes fundamentais para justificar a importancia da
formagdo continuada na escola. Concluiu que € possivel promover um projeto de formagao in
locu e, por meio dele, promover mudancas significativas no ambiente escolar.

Lourengo (2014), em sua dissertagdo: “A formacdo continuada em servico de
professores e as atividades do horario de trabalho pedagdgico coletivo nas escolas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental”, analisou a viabilidade da formagao continuada em servigo,
de modo mais especifico nos HTPC’s, a fim de identificar as relacdes presentes entre as
praticas realizadas nessas reunides e os aspectos essenciais definidores de uma formagao
continuada. O trabalho concluiu que, nas escolas acompanhadas, a formagdo ainda nao
acontece de modo efetivo por se tratar de reunides fragilizadas e desarticuladas das
necessidades sentidas pelo coletivo de professores. Constatou uma gestdo ndo democratica,
que inviabiliza um espaco de trocas e didlogos organizados e que ndo busca alternativas para

as resisténcias nesses espagos/tempos.
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Nhanisse (2014), na dissertagdo “Formacgdo continuada em servigo: enunciados dos
professores sobre seu percurso formativo na relacdo com o fazer pedagdgico”, analisou como
os professores pensam e avaliam seu processo de formagao continuada e sua relagdo com a
pratica docente em servigo. Os estudos empiricos realizados em uma escola do Brasil € uma
de Mogambique apontaram para uma formacdo continuada que perdure por longo prazo, num
processo continuo e que possibilite ao professor repensar seu papel, de modo que, a partir de
praticas inventivas, possibilite ao aluno aprender com prazer e ter voz no processo de
aprendizagem.

Guaraldo (2015), na dissertacdo “A formagdo continua em servi¢o: um estudo das
representacdes de professores e gestores em trés municipios paulistas” apresentou, na
perspectiva tedrica da antropologia dialética de Henri Lefebvre (1980), as representagdes
sobre formacdo continua de professores e gestores. Esta pesquisa revelou que as diferentes
representacdes de gestores e professores influenciam sobre os programas de formacao,
observando que, nos contextos em que a formacao acontece em maior ¢ melhor quantidade, os
professores tendem a representar a formac¢dao em servigo como fonte de conhecimentos
pedagdgicos, o que, consequentemente, acarreta a melhoria de sua pratica docente e, nesse
sentido, os gestores demonstram maior grau de envolvimento e autonomia na condugdo
desses programas.

A tese de Sant’Anna (2016): “Formacao continuada em servigco para professores da
infantil sobre o brincar”, propds uma formagdo continuada em servigo para professores da
educacdo infantil que atuam em escolas regulares e do ensino pubico. O foco do processo
formativo foram as brincadeiras para criangas publico-alvo da Educacao Especial. Os
resultados indicam que esse modelo de formacdo continuada em servigo, baseado nas
necessidades individuais do publico-alvo da Educagao Especial, deve ser realizado em cinco
etapas: conhecer a demanda do professor; identificar as necessidades do publico-alvo da
Educagao Especial na perspectiva da familia; atuar juntamente com o professor na sala de
aula em atividades em que ele demonstre dificuldades; elaborar um PDI, a partir da
competéncia das criancas; e, finalmente, construir estratégias para as situacdes planejadas
para facilitar o processo de aprendizagem.

Ferreira (2017), na tese “As tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo nas
aulas de Educacao Fisica: a formagdo continuada em servigo de professores da rede publica”,
analisou a importancia das Tecnologias Digitais da Informa¢do e da Comunicacdo (TDIC)
como recurso didatico para aulas de Educacao Fisica, a partir de um processo de formagdo em

servico para professores desse componente curricular. O trabalho foi estruturado em quatro
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artigos, sendo os trés primeiros pesquisas, de carater bibliografico, que tiveram a finalidade de
auxiliar na ampliagdo do conhecimento sobre o tema, e o quarto sobre o desenvolvimento da
acdo de formacao continuada. A investigagdo foi considerada pesquisa qualitativa, na qual foi
analisado o curso de formacao denominado “Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao
da Educacgdo Fisica escolar”. Os resultados evidenciaram que os professores conseguiram
transpor os limites e as dificuldades para utilizar as tecnologias na sua pratica pedagogica.

No ecixo “Formacdao continuada de professores na perspectiva da pesquisa
pedagogica”, destacamos a dissertacao de Silva (2009), intitulada “Formacdo continuada de
professores em servigo: em busca de um curriculo em agao intermulticultural”, que investigou
o trabalho de professores e de uma coordenadora que atuam diretamente com alunos do ciclo I
do Ensino Fundamental, tendo como foco o processo formativo, no sentido de sensibilizar e
conscientizar para a constru¢ao de uma pratica docente voltada para o trato das questdes
referentes a igualdade, diferenca e desigualdade. Foi possivel concluir que nao basta que as
transformagdes curriculares, no que tange a questdo do multiculturalismo, ocorram no campo
burocratico, mas que sejam repensadas as praticas pedagdgicas para que, de fato, acontecam
processos de sensibilizagao para a implementagao de novos contetidos para essa questao.

Passalacqua (2013), na dissertacdo “Necessidades pessoais e coletivas de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental: um estudo qualitativo em busca de estratégias de
formagdo continuada em servigo”, verificou fatores de influéncia que compdem as
necessidades pessoais e coletivas de professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
além de analisar a relevancia dessas necessidades na formacgdo continuada em servigo e
também demonstrar as contribui¢des da parceria entre Universidade e Escola. Os resultados
indicaram que as necessidades pessoais dos professores estdo associadas a escolha e exercicio
da profissdo e as resisténcias aos processos de mudangas. Quanto as necessidades coletivas,
demonstraram as condi¢des do trabalho, o espago escolar e suas relacdes cotidianas, além de
questdes que envolvem a pratica pedagodgica e seus limites para o planejamento escolar.
Conclui que ao considerar esses aspectos, os processos de formagdo continuada terdo
realmente a participac@o e o interesse como principios.

A dissertagdao de Assis (2014), denominada “Formagao continua em servigo: o olhar
do professor”, analisou e refletiu acerca da visao/percepcao dos professores sobre os efeitos
do programa HTPP: Horas de trabalho no desenvolvimento de Projetos e Pesquisa na atuagao
profissional em sala de aula. Intencionou demonstrar em que medida as a¢des de formagdo em
servico traduzem mudangas significativas nas praticas pedagdgicas e na aprendizagem dos

alunos. Evidenciou-se como resultados que os sujeitos avaliaram o programa HTPP como
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acao fundamental a ser empreendida nas escolas. Demonstrou que a organiza¢do do programa
ndo ¢ satisfatoria e, assim, nao interfere de forma eficaz na formagao.

Caramori (2014), em sua tese intitulada “Estratégias pedagdgicas e Inclusao Escolar:
um estudo sobre a formacdo continuada em servigo de professores a partir do trabalho
colaborativo”, que versa sobre a formacgdo continuada de professores para atuagdo em
contextos inclusivos, analisou duas realidades educacionais de nacionalidades diferentes
(Brasil e Espanha) para conhecer como as praticas pedagogicas se efetivam no interior de
unidades escolares inclusivas distintas. Os resultados remeteram a reflexao de trés aspectos. O
primeiro deles refere-se ao modo como se deu a formagdo continuada em servigo, em que as
dificuldades reais das professoras foram trabalhadas, aprimorando suas praticas com reflexdes
sobre suas proprias atuagdes. O segundo aspecto refere-se a colaboracdo, pois, para os
sujeitos, 0 modo como as reunides e discussdes foi conduzido auxiliou no enriquecimento
mutuo. Demonstrou que a mediacao se tornou possivel por meio da aprendizagem gradual dos
critérios que a embasam e da pratica pedagogica de cada um deles.

A dissertacao de Souza (2017), denominada “Formacao continuada em servico: do
coordenador pedagodgico ao professor: o caso da rede municipal de Sdo Paulo”, investigou a
maneira como ocorre a formacdo continuada e as contribui¢des ou nado contribui¢oes diante
dos anseios e necessidades dos sujeitos envolvidos no processo, considerando as necessidades
do cotidiano da escola, a pratica pedagdgica dos professores e a aprendizagem dos alunos. Os
resultados trouxeram a luz instrumentos para formular programas para uma posterior
pesquisa-interveng¢ao, com base nas demandas inerentes as praticas pedagogicas levantadas.

Os trabalhos do eixo “Formacdo continuada de professores in /ocu” possibilitaram a
visdo de que ¢ imprescindivel relacionar a formacdo continuada de professores no ambiente
de trabalho a pesquisa que os proprios professores realizam cotidianamente de sua propria
acdo e, além disso, que esse exercicio possibilite a assun¢do de uma postura de pesquisadores
que faca ultrapassar o que fora antes denominado como epistemologia da pratica para a
epistemologia da praxis, de modo que as agdes formativas possibilitem que o professor va,
cotidianamente, se lapidando como pesquisador em agdo, € que isso promova também a
indissociabilidade entre teoria e pratica, de modo que uma sirva a outra.

A partir da socializacao dos saberes advindos da experiéncia e da pratica e agregados a
teoria, que deve dialogar com esses saberes, a pesquisa da pratica pedagogica no ambiente
escolar favorece “[...] o esfacelamento de uma relacdo endurecida, em que tradicionalmente a
teoria era tomada como texto a ser transformado em método e aplicado na pratica” (DINIZ-

PEREIRA; LACERDA, 2009, p. 1234).
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Os resultados indicaram a reflex@o e analise da pratica docente, resultante da pesquisa
pedagbgica in locu, como ponto de partida para a transformacdo da pratica coletiva, ao
encontro de uma atuacao colaborativa, o que Alarcao (2003, p. 58) entende como uma pratica
em que os professores, “[...] em colaboragao, t€ém de construir pensamento sobre a escola € o
que nela se vive. E neste contexto que também ganham for¢a os circulos de estudo e os
grupos de discussdo sobre temas candentes”. Entretanto, ao indicarem a escassez de estudos
relativos a relagao direta entre formacao de professores e pesquisa pedagogica in locu, os
dados obtidos apontaram em direcdo a necessidade de esse tema nao figurar apenas nos
contextos de formagdo continuada, mas também integrar a formagao inicial de professores,
ocasido em que a atitude investigativa pode ser forjada como pertinente a propria constitui¢ao
do professor, de maneira que o leve a ver e compreender com naturalidade a investiga¢dao de
sua propria realidade profissional como ponto de partida para a transformacdo da pratica
docente contextualizada, a partir dos aspectos politico-ideologicos, sociais, econdmicos e
culturais.

Penitente, Giroto e Souza (2018, p. 337) defendem, acerca da formagdo em pesquisa
desde a formagdo inicial, com vistas ao impacto e utilizacdo da pesquisa na formagdao em
servigo, que o professor que vivenciou atividades de investigagdo em sua formagdo inicial,
independentemente de sua escolha profissional, tenderd a assumir uma postura diferente em
sala de aula, sendo mais propenso a tornar-se sujeito ativo, critico, participativo, autor de sua
préatica, buscando novos conhecimentos € novos caminhos.

Para Domingues (2014, p. 71), a formagdo do professor na escola ndo deve ser
encarada apenas com uma mudanga do espago onde se dao esses processos formativos, mas
sim a partir de uma nova concep¢ao de formagdo continuada docente, “[...] produto de uma
construcdo historica, da complexa dindmica da escola objetivada, das relagdes estabelecidas
pelos sujeitos envolvidos nesse processo e das condi¢des oferecidas”.

A formacdo continuada deve se orientar pelo trabalho coletivo, pela investigacao
realizada pelos docentes sobre sua propria pratica, objetivando seu desenvolvimento
profissional e a qualidade do ensino ofertado aos estudantes. Essa perspectiva de formagao
pode ser viabilizada minimante por aspectos relacionados a organizacdo dos espagos e dos
tempos em que ocorrerdo os processos, da consideracdo das necessidades formativas da
escola, da “corresponsabilidade dos professores pelo seu desenvolvimento profissional” e pela
formag¢ao de um profissional, como o coordenador pedagdgico, por exemplo, que seja capaz
de promover a formagao de modo refletido, ultrapassando os limites dados pelos paradigmas

tradicionais de formagao e troca de receitas de atividades (DOMINGUES, 2014, p.72).
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Ao considerar a formacao in locu, as praticas implementadas devem garantir que as
necessidades reais dos professores e demais profissionais sejam consideradas para que, a
partir de um trabalho coletivo, as problematicas dos multiplos contextos que formam a escola
sejam pensadas, refletidas e solucionadas. Ainda, € preciso que a a¢ao docente transcenda,
mesmo que pouco a pouco, os muros da escola, € que o contexto macro seja levado em conta
desde o planejamento docente até o aluno que a escola devolve para a sociedade.

Em relagdo ao eixo: “Formagao continuada de professores na perspectiva da pesquisa
pedagogica”, os estudos caminham no sentido de tratar a relevancia da formacao continuada
na perspectiva da pratica pedagogica, atrelando esta como fator determinante para a qualidade
da pratica docente. Desse modo, a pesquisa pedagogica configura-se no processo de formagao
como ferramenta que potencializa a pratica docente, j4 que a pesquisa tem grande
contribuicdo nos processos formativos, pois sdo pressupostos para a investigacdo “[...] a
articulagdo de processos cognitivos, linguisticos, criativos, dialdgicos, e outros mais”. Nesse
sentido, a pesquisa da pratica pedagdgica contribui na constru¢do dos saberes docente e
auxilia o professor na “[...] construgdo de sua pratica profissional”. Favorece o conhecimento
do cotidiano escolar e da producao de um conhecimento sistematizado, discutido e socializado
(PENITENTE, 2012, p. 25).

Passalacqua (2013) evidencia que a formagao deve acontecer com base nos resultados
das pesquisas realizadas pelos professores enquanto pesquisadores em agdo. A formagdo
continuada diretamente ligada as necessidades reais do professor ou do grupo de professores
pode ser encarada como possibilidade de renovagdo profissional, que motiva o exercicio da
pratica pedagogica do professor, que faz construir sua autonomia, que os torna sujeitos de sua
propria agdo e formagdo continuada, ja que podem estar envolvidos neste processo desde o
levantamento das necessidades, bem como na execuc¢ao e avaliacdo das agoes. Nesse sentido,
cabe ao docente refletir sua pratica cotidiana e buscar ferramentas para lidar com os desafios
da profissao (PASSALAQUA, 2013, p. 35-36).

Para Pimenta (2012, p. 23), a experiéncia produz “conhecimento na a¢do” e o pensar
sobre a a¢do, o que ele denomina como “epistemologia da pratica”, na qual o professor nao se
apoia somente em teorias e técnicas ja estabelecidas, mas, além dessas, busca estratégias para
compreender e analisar o problema a fim de promover acdes que atendam suas demandas.
Além disso, esse movimento a que o autor denomina “reflexdo sobre a reflexdo na agdo”
coloca a investigacao como cerne do processo formativo.

Outra problematica levantada foi a das condi¢des de trabalho, que devem ser

garantidas ao professor de modo a facilitar os processos de pesquisa e especialmente de
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utilizagdo da pesquisa na formagdo continuada. Assim, os espacos ¢ momentos destinados a
formagao continuada devem legitimar as agdes e pesquisas realizadas pelo professor, para que
de fato estejam condizentes com sua atuacdo enquanto professor e pesquisador. Para Assis
(2014, p. 146), sdao necessarias essencialmente minimas condi¢des para que a formagao
continuada ocorra no espago escolar, de modo eficaz e dignamente, sendo parte integrante da
jornada de trabalho, além de aspectos fisicos, estruturais e materiais que sejam condizentes
com as necessidades. Isso vale também no que diz respeito ao trabalho em equipe, que deve ir
paulatinamente se agregando as acdes de formagao. Além disso, deve se ter a clareza de que a
formagao ocorre ndo somente no espago-tempo planejado para esse fim, mas, por se tratar de
uma modalidade continua de formagdo, ocorre o tempo todo, como parte da formacgao
humana, em constante desenvolvimento.

A pesquisa da pratica pedagogica deve ser a ferramenta para a construcdo da
intelectualidade do professor enquanto produtor de conhecimento na acdo, o que a literatura
propde como um investigador da sala de aula, o qual formula suas estratégias e reconstroi a
sua pratica e que, como profissional e cidadao critico, pensa nos reflexos sociais e politicos de

sua a¢do, a fim de que a escola seja de fato emancipadora do sujeito que busca formar.

Consideracoes finais

Constatamos que a formagdo do professor com atitude investigativa requer que esse
tema seja tratado no ambito das politicas publicas educacionais, bem como na constitui¢ao
das propostas de formacao inicial de professores oferecidas pelas instituicoes de ensino
superior. Trata-se de tema complexo que ndo pode ser reduzido a precarizagao da formacao de
professores, ainda que perpasse esse aspecto, pois se encontra inserido nas ideias subjacentes
as concepcoes de pesquisa e de educacdo que subsidiam tais politicas e propostas de
formacgdo. Nesse contexto, aspectos como o trabalho individual e coletivo, os alunos, a escola,
o contexto escolar, o contexto historico, as caracteristicas que constituem a formacao
continuada, muitas vezes reduzida a formacdo ditada por “modismos” ou vinculada ao
acumulo de horas de cursos que visam apenas pontuacdes e classificagcdes na progressao da
carreira docente, precisam ser consideradas.

A pesquisa pedagogica in locu atrelada a formagao continuada deve estruturar-se sobre
um trabalho continuo e permanente, subsidiado pelas necessidades e possibilidades reais da
escola e do professor, que considere a escola como /dcus privilegiado para as acdes

formativas, ao reconhecer o valor da teoria, da reflexdo critica e do conhecimento, aliados a
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pesquisa da pratica pedagogica para a construcdo da praxis educativa. A formagao continuada
de professores necessita realizar-se no tempo e espaco escolar, pautada pela valorizacdo da
pesquisa pedagogica in locu, com vistas a auxiliar o professor na construcdo de sua
profissionalidade, na fundamentagdo tedrica, na valorizacdo da experiéncia docente e,

consequentemente, propicie mudangas em sua pratica e no contexto em que a escola se insere.
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