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RESUMO: Este artigo tem por objetivo principal discorrer sobre a ‘suposta’ neutralidade do
pesquisador, diante do seu objeto de analise, bem como refletir sobre a natureza dogmatica que
permeia as pesquisas na esfera da educacao, a luz do Principio de Nao-Contradigao. O artigo
se alicerca numa pesquisa bibliografica, do tipo descritivo-explicativa, com base nas
concepgoes de Japiassu (1983, 2001); Cirne-Lima (1996), Filho (2018), dentre outros que serdo
trazidos ao debate. Dessa forma, espera-se, com tais conclusdes, oportunizar uma discussao e
posterior compreensao acerca dos estudos desses autores, que se opdem a ideia de neutralidade
do sujeito/pesquisador diante dos resultados obtidos e, imbricado a isso, destacar o dogmatismo
implicito nas pesquisas educacionais.
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RESUMEN: El objetivo principal de este articulo es discutir la 'supuesta’ neutralidad del
investigador, frente a su objeto de andlisis, asi como reflexionar sobre el caracter dogmatico
que impregna la investigacion en el ambito de la educacion, a la luz del Principio de No
Contradiccion. El articulo se basa en una investigacion bibliogrdfica, de tipo descriptivo-
explicativo, a partir de los conceptos de Japiassu (1983, 2001),; Cirne-Lima (1996), Filho
(2018), entre otros que seran llevados al debate. Asi, se espera, con tales conclusiones, brindar
una oportunidad para una discusion y, posteriormente, una comprension de los estudios de
estos autores que se oponen a la idea de neutralidad del sujeto/investigador frente a los
resultados obtenido y, entrelazado con este, resaltar el dogmatismo implicito en la
investigacion educativa.
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ABSTRACT: The main objective of this article is to discuss the 'supposed' neutrality of the
researcher, before his object of analysis, as well as to reflect on the dogmatic nature that
permeates research in the sphere of education, in the light of the Principle of Non-
Contradiction. The article is based on a bibliographical research, of the descriptive-
explanatory type, based on the concepts of Japiassu (1983, 2001); Cirne-Lima (1996), Filho
(2018), among others that will be brought to the debate. Thus, it is expected, with such
conclusions, to provide an opportunity for a discussion and, later, an understanding of the
studies of these authors who are opposed to the idea of neutrality of the subject/researcher in
the face of the results obtained and, intertwined with this, to highlight the dogmatism implicit
in the educational research.

KEYWORDS': Educational research. Research object. Performative contradiction.

Introducio

Segundo Japiassu (1983, 2001); Cirne-Lima (1996); Demo (2010) e Filho (2018), as
pesquisas cientificas, em especial, na seara da educagdo, trazem consigo um olhar intencional
do sujeito/pesquisador que, na maioria das vezes, disfar¢a-se com a roupagem de neutralidade
e cientificismo puritano, comprometendo, dessa forma, as conclusdes ora obtidas pelo
investigador no seu campo de estudo.

Nesse viés, pautando-se numa investigagao bibliografica, do tipo descritivo-explicativa,
pretende-se abordar a ‘suposta’ neutralidade do sujeito/pesquisador no curso das produgdes
académicas, levando-se em consideragdo a seguinte problematica: de que modo o cientista pode
superar a contradicdo performativa na producao de conhecimento, tendo em vista os seus
anseios e olhares no desenvolvimento do trabalho académico?

Assim sendo, este artigo tem por objetivo principal discorrer sobre a ‘suposta’
neutralidade do pesquisador, diante do seu objeto de andlise, bem como refletir sobre a natureza
dogmatica que permeia as pesquisas na educagao, a luz do Principio de Nao-Contradicao.

A ideia de dominar o objeto de estudo, muito frequentemente disseminada por parcela
majoritaria de docentes, nos estabelecimentos educacionais, também oportuniza uma reflexao
da contradicao que envolve o campo da educagdo, enquanto chave de libertacdo do homem do
seu estado ‘sine qua non’. Por mais que o sujeito/pesquisador se esforce para ndo influenciar os
rumos da pesquisa, buscando, incansavelmente, ancoragem numa postura imparcial que
justifique o teor cientificista da producao académica ora pretendida, verifica-se que tal tentativa
nao passa de uma “esquizofrenia” (JAPIASSU, 1983, p. 15) intelectual, até mesmo porque “[...]

quem acredita em certas verdades cientificas ou filosoficas como se elas fossem um porto
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seguro esconde, no fundo, um medo basico ndo superado e uma angustia nao resolvida”
(JAPIASSU, 1983, p. 13).

Ora, quando se fala em dominio do objeto, defende-se a proposta de submissao de algo
a alguém. Se, no campo da pesquisa em educacdo, essa relagdo interacionista que se estabelece
entre o sujeito/pesquisador € o objeto de pesquisa ¢ predominante e imprescindivel para o
desenvolvimento da producado cientifica, entdo, pode-se inferir que a educagdo nao liberta (do
latim libertas), mas, ao contrario, aprisiona, limitando, por conseguinte, o senso critico do
investigador, e contribuindo, inclusive, para a instauragdo de uma “pedagogia da incerteza”
(JAPIASSU, 1983, p. 13) num contexto epistemologico do termo anunciado. Se existe relacdo
de submissdo entre o pesquisador e o objeto de pesquisa, logo, o discurso que circula na
educagao de que o conhecimento liberta 0 homem nao passa de uma “bobagem pensada e dita”.
(CIRNE-LIMA, 1996, p. 66).

Nao bastasse o “[...] mito [...]” (FILHO, 2018, p. 103) da ‘suposta’ neutralidade do
pesquisador em seu campo de estudo, o que por si sO ja representaria “[...] uma logica do
fracasso” (FLICKINGER, 2010, p. 18), observa-se que as pesquisas, de modo geral, ndo se
orientam pela proposicdo de uma verdade “[...] absoluta [...]” (CIRNE-LIMA, 1996, p. 74), o
que, num primeiro momento, ndo contrasta com qualquer violagdo de ordem semantica, literal
e/ou objetiva.

No campo da educagdo, por exemplo, trata-se de um raciocinio pacificado, at¢ mesmo
porque “[...] constitui um atentado contra o processo de maturacao intelectual dos educandos
toda pedagogia que tenta incutir-lhes a ilusdo da verdade”. (JAPIASSU, 1983, p. 18-19). Nao
obstante a rejei¢ao ao culto da ‘verdade absoluta’, a sua justificacao pela ideia de aproximacgao
da ‘suposta’ verdade inaugura, no viés filosofico, a contradicao performativa de seus pares.

Se, por um lado, nega-se a proposta de uma ‘verdade absoluta’ no que tange aos
conhecimentos que podem emergir da pesquisa em educagdo, por outro, ao se sustentar o
argumento de que o sujeito/pesquisador, no maximo, se aproximara de tal verdade, levando-se
em considera¢do o objeto de estudo, ter-se-4, portanto, consumado, o dogmatismo pela negag¢ao
da premissa inicial.

Visando a ilustrar o panorama suscitado neste artigo, referente a contradicao
performativa, Cirne-Lima (1996, p. 67) exemplifica o fato através da existéncia e da nao-

existéncia de um determinado objeto:

Dizemos desta mesa, que esta ali e para a qual apontamos com o dedo, duas
coisas. Dizemos, primeiro, que esta mesa, por ser contingente, tanto pode
existir como pode, por igual, ndo existir; embora ela de fato exista, ela pode
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ndo existir. Dizemos, por outro lado, que esta mesa, enquanto ela € e existe,
ndo pode ndo existir. Afirmamos desta mesma mesa, por um lado, que ela
pode ndo existir, por outro lado, que ela ndo pode ndo existir.

Esta mesa pode ndo existir = contingéncia
Esta mesa nao pode nao existir = existéncia

Ao mesmo sujeito um mesmo predicado ¢ atribuido e néo atribuido; do mesmo
sujeito um mesmo predicado € dito e nao € dito. Isso, exatamente isso, ¢ uma
contradi¢do. Isso ndo ¢ um absurdo total? Certamente, ¢ quem afirma isso sem
mais explicar entra no reino do absurdo e nega, no fundo, a possibilidade
mesma do pensar e do falar.

Consoante ao que foi observado no trecho acima, ¢ notéria a contradi¢ao percebida entre
‘0 que pode existir’ e ‘o que ndo pode nao existir’. A referida contradi¢do incide sobre o mesmo
sujeito, ‘esta mesa’. Nesse caso, conclui-se que a pretensao em torno da construcdo do
conhecimento totalmente verdadeiro nas pesquisas em educag¢do ndo passa de uma utopia
intelectual, e que a projecdo dessa aproximacgao de verdade, igualmente, refor¢a a contradi¢ao
performativa pela negacdo desse mesmo conhecimento, em sua totalidade.

Outrossim, essa rejeicdo da concepcdo de uma ‘verdade absoluta’, imbricada na
premissa de que o conhecimento somente poderd ser construido numa perspectiva relativa,
consolida, por 6bvio, o dogmatismo na sua versao negada, o que ndo deixa de ser uma pesquisa

comprometida do ponto de vista cientifico. Nessa toada, Japiassu (1983, p. 21) expde que:

[...] um conhecimento totalmente verdadeiro, inteiramente acabado e
securizante, dotado de parametros absolutos, s6 pode constituir um mito. Sob
certos aspectos, o mito e a ciéncia desempenham uma func¢do idéntica:
fornecem ao espirito humano certa representagdo do mundo e das forcas que
0 animam.

Isso posto, seja por intermédio da negacdo da ‘verdade absoluta’ nas pesquisas em
educagao ou pela aceitacao da relatividade desse conhecimento em tais pesquisas, a contradigao
performativa estard inserida na construcao desse conhecimento cientifico, razao pela qual abre-
se margem para se (re)pensar o emprego do método na elaboracao das pesquisas, na origem dos
resultados obtidos, no curso da investigacao cientifica, bem como no proprio cientificismo que
permeia as produgdes académicas.

Convém observar que estabelecer um conceito de verdade pode representar um universo
de inumeras possibilidades ontoldgicas, tensionadas por uma pluralidade de fatores de ordem
social, cultural, politica e religiosa que, indiscutivelmente, podem interferir na compreensao do
que seja entendido por ‘verdade’. Na mesma esteira de raciocinio, Japiassu e Marcondes (2001,

p. 187) ressaltam que “ha, entretanto, varias defini¢des de verdade e varias teorias que
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pretendem explicar a natureza da verdade”. Com o intuito de langar luzes sobre o tema proposto,

Abbagnano (1998, p. 993-994) conceitua o termo ‘verdade’ como sendo uma:

Validade ou eficacia dos procedimentos cognoscitivos. Em geral, entende-se
por V. a qualidade em virtude da qual um procedimento cognoscitivo qualquer
torna-se eficaz ou obtém éxito. Essa caracteriza¢ao pode ser aplicada tanto as
concepcdes segundo as quais o conhecimento € um processo mental quanto as
que o consideram um processo linguistico ou semidtico. Ademais, tem a
vantagem de prescindir da distin¢ao entre defini¢ao de V. e critério de V. Essa
distingdo nem sempre ¢ feita, nem € frequente; quando feita, representa apenas
a admissdo de duas defini¢des de V. P. ex., quando se faz a distingdo entre
teoria da correspondéncia e critério de V.., este € definido como evidéncia
recorrendo-se ao conceito de V. como revelagdo, e a teoria da V. como
conformidade a uma regra, apresentada por Kant como critério formal ao lado
do conceito de V. como correspondéncia, torna-se entdo uma defini¢do da
propria V.

Em dire¢do oposta a Abbagnano (1998), Japiassu e Marcondes (2001, p. 187) entendem
que o conceito classico de verdade (do latim “veritas”) pode ser compreendido como sendo
uma “[...] adequacdao do intelecto ao real. Pode-se dizer, portanto, que a verdade ¢ uma
propriedade dos juizos, que podem ser verdadeiros ou falsos, dependendo da correspondéncia
entre o que afirmam ou negam e a realidade de que falam”. Apesar da necessidade de se
estabelecer o conceito de ‘verdade’ com o qual se pretende trabalhar neste artigo, bem como da
compreensdo ontoldgica que envolve a referida expressao, optou-se por adotar a definicdo
elencada na teoria da verdade.

Portanto, o conceito de verdade deve ser vislumbrado numa perspectiva de proposicao
coerente, a luz do Principio de Nao-Contradicao, haja vista que se trata de um juizo de valor

que nao comporta, em seu nucleo valorativo, qualquer forma de contradicao.

O objeto de pesquisa numa perspectiva intencional do sujeito/pesquisador

A pesquisa cientifica nem sempre revela aquilo que se quer saber, seja porque o objeto
pesquisado ndo possibilitou maiores angulos de observagdes e, por conseguinte, maiores
esclarecimentos sobre as camadas do que foi investigado, seja porque a problematizagdo em
torno da pergunta de pesquisa fecunde na aridez do mundo do impossivel, at¢ mesmo porque,
na concep¢ao de Cirne-Lima (1996, p. 63), “ser impossivel, em logica, significa nao-ser-
possivel; o que ¢ impossivel ndo pode ser, o que ¢ impossivel ndo pode existir”.

Por muito tempo, buscou-se no “[...] mito do porto seguro [...]” (JAPIASSU, 1983, p.
15) a iluséria aparéncia de cientificismo que permeia a pesquisa em educagdo, como forma de

blindar o objeto de estudo da interferéncia do investigador. Por vezes, o sujeito/pesquisador €
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levado a acreditar que pode controlar os seus anseios € ndo contaminar a sua pesquisa com seus
pensamentos. Essa ilusoria aparéncia de neutralidade ndo nasce com ele, mas lhe ¢ ensinada na

escola. A esse respeito, Japiassu (1983, p. 26) pontua que:

O cientista articula o que ele observa com o que imagina. Antes de observar
um fenémeno, ja possui certa ideia do que devera ser observado, vale dizer, ja
decidiu o que sera possivel e ja possui certa ideia do que podera ser a
“realidade”. O cientista ja possui certa concep¢do do desconhecido, desse
dominio situado para além do que o autorizam a crer a logica e a experiéncia.
Numa palavra, a pesquisa cientifica comeg¢a sempre pela invencao de um
mundo possivel, ou de um fragmento de “real” possivel.

Conforme se verifica, antes mesmo do objeto de pesquisa ser analisado pelo
sujeito/pesquisador, este, por si so, ja o vislumbra no contexto de suas intengdes, o que, por
obvio, ndo deixa de ser natural, afinal de contas, ndo se pode querer conhecer algo que sequer

¢ visualizado no mundo cognoscitivo. Para Japiassu (1983, p. 31):

Se nos perguntarmos, por outro lado, sobre o0 modo de funcionamento da
ciéncia, sobre seu papel social, sobre sua maneira de explicar os fenomenos e
de compreender o homem no mundo, perceberemos facilmente que as
condigdes reais em que sdo produzidos os conhecimentos objetivos e
racionalizados estdo banhadas por uma inegavel atmosfera sdcio-politico-
cultural. E esse enquadramento socio-historico, fazendo da ciéncia um
produto humano, nosso produto, que leva os conhecimentos objetivos a
fazerem apelo, quer queiram quer ndo, a pressupostos teoricos, filosoficos,
ideologicos ou axioldgicos nem sempre explicitados. Em outros termos, nao

ha ciéncia “pura”, “autonoma” e “neutra”, como se fosse possivel gozar do
privilégio de ndo-se-sabe-que “imaculada concepgdo”.

Dessa maneira, a recep¢do do objeto de pesquisa, numa perspectiva cientificista, tdo
somente, inaugura-se com o método desenvolvido por Descartes. Por isso, Filho (2018, p. 727-

728) reconhece que:

[...] ndo erramos em dizer que o principal motivo pelo qual Descartes entrou
para a histéria do pensamento foi por ter-nos deixado como heranca, como
aquilo que constantemente deve ser pensado, a questdo do método. A partir de
Descartes, o fato de se ter um método passa a ser o critério para se atingir o
cientifico. Pois, para o filosofo, 0 método € o que permite justapor ao bom
senso, ou seja, a racionalidade comum a todos os seres humanos, a
possibilidade de unificagdo das diversas perspectivas do pensamento através
de regras que delimitem indubitavelmente o campo da certeza, estabelecendo
a distin¢do entre o falso e o verdadeiro.

Ainda aparece, com muito rigor, o ‘ran¢o’ do racionalismo cientifico impregnado nas
pesquisas académicas: a aparéncia de uma ciéncia puritana que, durante seu encaixe numa

perspectiva epistemologica, passa pelas etapas experimentais, isenta de qualquer intervencao
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do pesquisador. E de quem ¢ a culpa? A quem deve-se atribuir o resultado dessas angustias que
inculcam o melhor pensamento? A resposta ¢ muito simples: esse racionalismo esta no ‘DNA’
do cientificismo e nas institui¢des que o reproduzem. Muitos cientistas conservam, em si, essa
peregrinacdo em direcdo a neutralidade advinda das ciéncias empirico-formais, idealizando-a,
em suas praticas, como se fosse uma religido.

Contudo, destaca-se que a tradi¢ao das ciéncias modernas ¢ (re)produzida como verdade
inquestionavel nas academias, dela ndo podendo se afastar sob pena de ser langado no deserto
intelectual. Nessa conjectura de tudo assentir sem, ao menos, poder usar do bom senso de se
opor as concepcdes do cientificismo exacerbado, observa-se que todas as descobertas
cientificas estdo sujeitas a pressdo do tempo: marca emblematica que representa o sistema de
producao do capital, até mesmo porque “essa representacao inclui o aspecto de conhecimento
das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizagdo (arte)”.
(DERMEVAL, 2015, p. 286).

Apesar da relevancia do tempo cronologico, que condiciona as agdes humanas, numa
perspectiva de reproducdo do capital, e das demais pressdes que emergem do modo de
elaboracdo, material e ndo-material, ndo se quer aqui aprofundar tais estudos, até¢ mesmo porque
essa ndo ¢ a intengdo suscitada neste artigo. Retomando o raciocinio inicial, verifica-se que
muitos professores, cientistas, especialistas e experts, abordam, no ambito dos estabelecimentos
educacionais, a equivocada compreensao de que o sujeito/pesquisador deve dominar o objeto
como meio de melhor se apropriar das especificidades do conhecimento ali investigado. Trata-
se, basicamente, de um discurso circular que, explicitamente, projeta a intencionalidade do
cientista nas dimensdes do objeto ora pesquisado.

E importante ressaltar que mesmo levando em consideragio a retdrica do discurso
eloquente, fomentado nas fileiras académicas, no que tange a neutralidade do
sujeito/pesquisador, durante o ato de investigagdo cientifica, bem como a roupagem cientificista
que permeia a natureza do objeto em si, algumas reflexdes devem ser consideradas e
(re)pensadas nas praticas de ensino e de aprendizagem. Diante de tais apontamentos, Filho

(2018, p. 733) sustenta que:

Dessa maneira, o dito objeto tende a dizer apenas aquilo que o sujeito quer
ouvir. Dai que, na cotidianidade da pesquisa, geralmente ouvimos a orientagao
do professor: vocé tem que dominar o seu objeto! Mas sera que na pratica da
pesquisa em educagdo chegamos de fato a dominar assim o nosso objeto? Sera
que ele € passivel de tal dominagao? E, sendo este o caso, € para isto que
pesquisamos as questoes relativas a educagdo? Ao fim e ao cabo, para dominar
o ser humano? Como sabemos, pode ser que sim, pode ser que ndo.
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E, partindo da premissa de que o sujeito/pesquisador domine o seu objeto de pesquisa,
sera que os conhecimentos obtidos sdo legitimos do ponto de vista do ‘dever-ser’? Nem sempre
o investigador se banha nos louros de sua descoberta, até mesmo porque o ‘dever-ser’ “[...] €
um tipo de necessidade que, por sua estrutura interna, permite e até exige que as coisas possam
ser também de outra maneira. O que “deve ser” € necessario em certo sentido [...]” (CIRNE-
LIMA, 1996, p. 107), mas nem sempre se revela no plano do que deve ser.

Diante de tais esclarecimentos, faz-se necessario compreender que o formato metddico
instituido por Descartes e, posteriormente, sujeitado ao rigor analitico de tantos outros
pensadores filosoficos do século XVII, XVIII e XIX, ndo mais coaduna, sequer dialoga, com
as atuais necessidades da sociedade e, em razdo disso, com o pensamento cientifico emergente.
Nao existe conhecimento pronto e acabado, haja vista que a sociedade ndo ¢ estatica. O
pensamento ndo é imutavel, nem a compreensdo é a mesma sobre o objeto de pesquisa. A vista

disso, Japiassu (1983, p. 19) observa que:

Ao contrario, a pedagogia da incerteza tenta relativizar a produgdo cientifica
e a do ensino das ciéncias. Porque esta € uma das condigdes para que os alunos
desenvolvam sua capacidade critica, assumam-se como personalidades
individualizadas e criativas, capazes de ndo viverem apenas a sombra dos
professores, dos autores célebres que lhes serviriam de muletas ou de uma
escola de pensamento que os enquadraria em esquemas mentais rigidos e
dogmaticos. Para mim, o gosto amargo da incerteza ¢ a dor intima do
desamparo frente a uma aprendizagem relativizante, incapaz de parametros
absolutos ¢ de dogmatismos catequéticos, sdo extremamente saudaveis.
Porque € na angustia da incerteza das teorias estudadas, no fato de sentirem-
se perdidos em seu processo de crescimento intelectual e na descoberta por
vezes decepcionante de que ndo existe porto seguro no dominio do
conhecimento, que os alunos terdo condigdes de se deixarem possuir pela vida,
se € que pretendem possui-la.

O conhecimento ¢ uma produgao historica e mobiliza interesses de distintas ordens, em
diferentes cendrios, razao pela qual os resultados que emergem do objeto de pesquisa em
educagao devem ser observados numa perspectiva de superagao das fragilidades anteriores,
posto que a pretensa intengdo de dominar o objeto de pesquisa ndo passa de uma “paranoia”
(JAPIASSU, 1983, p. 18) disseminada nas universidades e demais espagos formais de
aprendizagem.

Contudo, o problema nao reside no uso metoddico de féormulas e/ou nas incertezas que
ocupam os pensamentos dos sujeitos/pesquisadores, mas, sim, na reiterada pratica daquilo que
j& se pesquisou. Basicamente ¢ uma reproducdo daquilo que ja existe no mundo das coisas
sensiveis. Essa demasiada reprodugao cientifica daquilo que ja existe apenas serve para reforcar

o cientificismo aparente, pois, “quem, do ponto de vista do saber, s6 pode andar de corrimao
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ou amparado por muletas esta despreparado para a vida, ¢ vitima de paraplegia intelectual”.
(JAPIASSU, 1983, p. 22).

O impasse reside na insisténcia dessa reprodugdo do conhecimento nas fileiras
estudantis, bem como na maneira pacifica e comoda de enfrentamento dessa situag@o por parte

dos sujeitos/pesquisadores. Nesse diapasdo, Flickinger (2010, p. 19) enfatiza que:

Em ultima instancia, o escandaloso do fetiche de objetividade, que rege a
racionalidade moderno-instrumental do conhecimento, ndo consiste tanto na
ilusdo de a verdade objetiva dever abstrair das condi¢des subjetivas do homem
conhecedor; o esciandalo encontra, antes, sua raiz verdadeira no motivo
fundamentador desse fetiche: por meio da insisténcia na ideia da objetividade
do processo de conhecimento, o sujeito conhecedor imuniza-se, obviamente,
a si mesmo, no intuito de ndo se sentir forcado a dar-se conta de sua propria
competéncia restrita, referente ao dominio do processo que levaria a
configuracdo do sentido a ser elaborado. Nao € tao perigoso, portanto, o risco
de influéncias subjetivas que iriam deformar o conhecimento do mundo
objetivo, sendo antes aquele de exigir do proprio sujeito conhecedor a
abdicacdo da ideia do seu ser-senhor-de-si. Sem duvida, essa exigéncia
afetaria sua vaidade mais intrinseca.

De outra banda, verifica-se que o determinismo do método nao se compara com o rigor
do cientista que, teimosamente, acredita que todas as respostas emergirdo da aplicagdo de
formulas prontas e acabadas. E desse cenario de revelagdes que se pode perceber que o
sujeito/pesquisador nao € neutro na investigacao do seu objeto de pesquisa, sequer a propria
pesquisa cientifica ¢ isenta dos olhares do seu condutor. Desse modo, “[...] se a pretensdo da
ciéncia consiste em descrever a natureza e em distinguir radicalmente o sonho da realidade,
nem por isso devemos nos esquecer de que os homens tém tanta necessidade de sonho quanto
de realidade”. (JAPIASSU, 1983, p. 23).

Logo, constata-se que a inten¢do de dominio do objeto, por parte do cientista, ndo pode
ser compreendida como fim-ultimo nas pesquisas em educagdo e/ou se ancorar na esperanga de
que o uso do método forneca a verdade ora pretendida. Esse caminho deve ser construido,

gradativamente, pelo sujeito/pesquisador. Dessa forma, nas palavras de Filho (2018, p. 738):

Para o pesquisador em educacdo, s6 hd uma forma de encontrar o seu dito
objeto de estudos, indo ao mundo. Mundo este que, necessariamente, s6 pode
ser o mundo tal qual aparece para nods, ou seja, 0 mundo fenoménico da
empiria. Cujos dados, evidentemente, ndo podemos desprezar. Quantificar o
mundo ¢ uma das qualidades que mais apreciamos em no6s mesmos. Pois ¢ ela
que nos da certezas sobre nds e nos abre a possibilidade de controlar o
quantificado, de, como ja foi dito, dominar o objeto.

E nesse universo factual, em desenvolvimento, que o pesquisador precisa construir os

alicerces para a aquisi¢do do seu conhecimento, certo de que nao se pode dominar o objeto de
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pesquisa, seja porque a educagdo nio aprisiona seus participantes, seja porque nao se consegue
adentrar em todas as camadas que circunscrevem a natureza desse objeto pesquisado, haja vista
que “ndo somos nos quem dominamos as coisas. Sao elas que nos dominam” (JAPIASSU,
1983, p. 19).

Ademais, se tal concepcdo de dominio do objeto, nas pesquisas em educagdo, fosse
considerada como verdade inquestionavel, nos mesmos moldes duma tradigdo religiosa,
certamente que a educacao seria um instrumento de opressao e de aprisionamento, ndo somente
do corpo fisico, mas também da alma, tolhendo-se a liberdade do ser humano.

Partindo do pressuposto de que as pesquisas em educacdo devem se orientar pelas
escolhas dos sujeitos/pesquisadores, ndo se pode negar a intencionalidade destes no cenario da
pesquisa, até mesmo porque ele nao pode sofrer qualquer embarago em sua liberdade critica de
observar o seu objeto de estudo. Assim sendo, ¢ necessario considerar o método utilizado com
o qual o cientista pretende submeter o objeto de pesquisa, os caminhos percorridos e as
elucubragdes mentais necessarias para a elabora¢do dos capitulos que integrardo a produgao
cientifica.

Diante dessas discussoes e reflexdes, e considerando o posicionamento de Japiassu
(1983, 2001); Cirne-Lima (1996); Demo (2010) e Filho (2018), é possivel dizer que ndo existe
neutralidade por parte do sujeito/pesquisador nas pesquisas em educagdao, muito menos o objeto
de pesquisa esta isento das ideologias viciantes do espirito humano. Para esses autores, a
pesquisa cientifica ¢ produzida sob o ‘olhar’ de quem a conduz e, por conseguinte, sofre
incidéncia das vontades, pretensdes e inculcagdes que norteiam os cientistas, razao pela qual ¢
notoéria a parcialidade dos sujeitos diante dos resultados obtidos.

De sorte que “¢ no deixar ser do outro que ele proprio pode revelar-se. Se aquilo que
queremos ¢ realmente conhecé-lo, e nao subjuga-lo, evidentemente. Assim, pesquisar envolve
sempre a compreensao de uma possibilidade de n6s mesmos” (FILHO, 2018, p. 743), refletindo

os interesses e anseios do pesquisador.

A contradicao performativa na pesquisa em educacio

Pensar no objeto de pesquisa que circunscreve o campo da educagdo ¢ se deparar com
uma realidade de infinitas possibilidades que podem ser exploradas pelo cientista e que
implicam numa gama consideravel de (re)construgdes epistemologicas que possibilitam uma
versao diferenciada daquilo que se estuda, até porque nao existe uma “[...] verdade absoluta

[...]” (JAPIASSU, 1983, p. 34) que norteia as pesquisas de modo geral. Mesmo porque, “o
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universal, quando ndo responde adequadamente as exigé€ncias estruturais do particular, perde
sua forga, abdica de sua validade e, finalmente, quebra-se em cacos”. (CIRNE-LIMA, 1996, p.
53).

Por isso, busca-se, sempre, uma modalizacdo do discurso no sentido de apenas
prorrogar, no tempo e no espago, os resultados ora obtidos no ato de examinar, posto que “a
pesquisa ndo desfaz esta relatividade, apenas coloca em cena outros argumentos que merecem
atencdo e debate, em processo reconstrutivo infindavel”. (DEMO, 2010, p. 194).

Prova disso ¢ a premissa bésica que se aprende nas primeiras aulas de matematica, por
exemplo, quando o docente argumenta que a ordem dos fatores ndo altera o produto. Nesse
diapasao, serd utilizada a equacdo 2X + 3X= 5X para uma melhor exemplificagdo do que foi
exposto até o presente momento. Refletindo sobre a sentenga acima, verifica-se, na ordem em
que aparecem tais elementos, que pouco importa a posi¢cdo ordindria em que ocupa um
predicado ou outro, haja vista que o resultado da soma permanecera invariavel, ou seja, 5x.

Talvez esse principio funcione nas ciéncias matematicas, em que a ordem dos fatores
nao altera o produto, porém, em se tratando da area da educagao, sera que a inversao da ordem
dos fatores pode ou ndo alterar o produto ora pretendido pelo sujeito/pesquisador?

Havendo mudanga metodoldgica de abordagem do objeto, em um mesmo cendrio,
poder-se-ia pensar na manutencao das mesmas especificidades do conhecimento que se
pretende obter? Naturalmente que essa resposta ja restou esclarecida na sec¢do anterior, tendo
em vista que ndo existe conhecimento imutavel. Nessa circunstancia, Japiassu (1983, p. 22)

frisa que:

Precisamos reconhecer modestamente, e de uma vez por todas, que ndo existe
mais um conceito absoluto de verdade. Isso significa que a nog¢do de verdade
deve ser introduzida no tempo humano. Nao pode escapar a categoria da
temporalidade. E neste sentido que toda verdade humana é feita de certas
ideias verificadas, feitas verdadeiras. Uma verdade congelada torna-se uma
anestesia intelectual. Seu efeito paralisante gera inimeras doengas do espirito,
entre as quais a paralisia adulta da inteligéncia. Por outro lado, uma vez que
estamos condenados a viver num mundo plural, a conviver com um mundo no
qual coexistem diferentes formas de discursos, varias maneiras de se conceber
o homem e a propria verdade, nosso conhecimento humano deve ser tomado
como objeto de pesquisa, ndo de revelagao.

Nao existe ciéncia pura e/ou pesquisa isenta dos interesses do sujeito/pesquisador, haja
vista que “o processo de producdao de conhecimento ndo € apenas técnico, metodologico, ¢
igualmente politico, até porque conhecimento inovador ¢ hoje reconhecido como intervengao

mais estratégica na realidade”. (DEMO, 2010, p. 226). Indubitavelmente que a natureza da
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pesquisa ¢ banhada nas intencionalidades imbricadas no agir de quem se propde a pesquisar.

Considerando todo o exposto, Japiassu (1983, p. 33-34) expde o seguinte:

Ora, administrativa e financeiramente, a ciéncia depende de multiplos
organismos oficiais ou industriais. Alguns dominios de pesquisa sdo
fortemente estimulados por razdes que nada t€ém a ver com o saber puro, por
“razdes” que a razao cientifica ndo conhece. Socialmente, a ciéncia pura é uma
ficgdo. Por detrds da dicotomia saber/aplicagdes, oculta-se a ideia de que a
ciéncia possui um estatuto transcendente a sociedade. SO contaria a procura
da Verdade. A ciéncia seria autdnoma, pois se daria suas proprias normas.
Seria regida por uma ética interna. Nao seria regida por uma ética impondo
aos pesquisadores deveres para com a sociedade. Por isso, o mito da ciéncia
pura funda, de um lado, a irresponsabilidade social dos cientistas; do outro,
fornece ao Estado ou ao Poder uma perfeita justificacdo para o apolitismo da
pesquisa.

Independentemente do entendimento de que ndo existe uma ‘verdade absoluta’ nas
pesquisas cientificas, em especial no campo da educacdo, fato ¢ que a indeterminagdo, e
posterior relativizagdo do conhecimento cientifico pretendido, revela a contradigdao
performativa. Diante de tais conclusdes, Japiassu (1983, p. 20-21) se manifesta da seguinte

maneira;

[...] o que pretendemos afirmar ¢ que ndo pode haver verdade absoluta no
dominio do conhecimento humano, no sentido em que seria o ponto de
perfeicdo do conhecimento. Porque ela é sempre uma etapa de um processo
de constante aproximagdo. Queremos dizer, em outras palavras, que a verdade
¢ uma realidade histodrica. E é neste sentido que ela € relativa. Pois nos leva a
admitir a provisoriedade de todo e qualquer modelo explicativo. Isto nada tem
a ver com o relativismo epistemolégico, posto que uma verdade pode muito
bem ser relativa sem, no entanto, deixar de ser absolutamente verdade. Ndo
negamos absolutamente a verdade o que seria outra forma de dogmatismo.
Mas a introduzimos no tempo humano, o Unico que conhecemos. A
temporalidade da verdade introduz uma revolucao no pensamento: nao se trata
de tudo negar, repetindo a duvida sistematica dos céticos ou reeditando a
tabula rasa da davida metddica, mas de tudo aceitar por um pensamento cuja
fecundidade esta justamente em suas tentativas constantes de aproximagao da
verdade. Quanto a verdade absoluta, ela ndo constitui a medida nem tampouco
o juiz da relatividade das verdades: constitui apenas a superagdo dessas
verdades, superagdo que se enriquece constantemente.

Partindo da premissa de que as pesquisas em educacdo ndo se sustentam num
conhecimento puritano, até mesmo porque “apoiar-se numa verdade, como em um absoluto, ¢
realizar uma censura cuja legitimidade ndo conseguimos fundamentar” (JAPIASSU, 1983, p.
21), a concepgdo de que o sujeito/pesquisador apenas se aproxima da verdade ndo deixa de
revelar o teor do “[...] dogmatismo [...]” (JAPIASSU, 1983, p. 26) implicito nas estruturas

iniciais dos estudos, reforgando, desta forma, a incidéncia da contradi¢do performativa no
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decorrer das produgdes cientificas. Corroborando com o entendimento de Japiassu (1983) e

Filho (2018), Cirne-Lima (1996, p. 115) assevera que:

A contradigdo que provoca o movimento do sistema &, especialmente na
Légica, a contradi¢ao performativa. Eu determino a pluralidade e a riqueza do
mundo pressuposto como sendo algo indeterminado, como algo que nao diz
nada de determinado. O ato performativo de dizer e determinar determina tudo
como sendo algo indeterminado, como o ser indeterminado, o qual, visto pelo
outro lado, ¢ o nada indeterminado. Determinar algo como sendo totalmente
indeterminado € uma contradi¢do performativa. O ato de pensar estd em
contradigdo performativa com o conteudo pensado e dito, esta contradi¢ao
precisa ser trabalhada e superada.

Valendo-se de tal linha de raciocinio, ao se negar a ‘verdade absoluta’ nas pesquisas em
educagao e, concomitantemente a isso, aceitar que o pesquisador podera, durante seus estudos,
alcancar, no maximo, o conhecimento relativo, estar-se-ia, dessa maneira, validando um saber
limitado, & luz do Principio de Nao-Contradicdo e, por conseguinte, reforcando a
performatividade na origem das produg¢des cientificas, em especial naquelas oriundas do campo

da educagdo. A esse respeito, Cirne-Lima (1996, p. 16) menciona que:

O Principio de Nao-Contradigdo ¢ a sentenca que afirma que € impossivel que
uma proposicao seja verdadeira, se e quando ela se contradiz a si mesma. O
que significa isso? Alguém se contradiz quando diz algo determinado mas
simultaneamente se desdiz, afirmando a verdade do contrario. Contradigdo ¢
afirmar simultaneamente a verdade de “p” e de “ndo-p”. O “p” exclui a
afirmacao da verdade de “nao-p”. Uma antiga formulagdo da Logica diz: duas
proposi¢des contraditoriamente opostas ndo podem ser simultaneamente
verdadeiras, nem simultaneamente falsas. Se uma é verdadeira, a outra
necessariamente ¢ falsa.

Por outro lado, se o sujeito/pesquisador, durante a realizagdo da pesquisa cientifica,
detém, tdo somente, a expectativa de alcancar a ‘verdade relativa’ acerca do objeto pesquisado,
entdo, da mesma forma, pode-se inferir que o conhecimento a ser produzido, relativizado,
dogmatizado e impregnado das intencionalidades de quem se langa ao campo da pesquisa, esta,
indubitavelmente, fadado a “[...] l6gica do fracasso [...]” (FLICKINGER, 2010, p. 18).

Diante de tais observacgdes, repara-se que o Principio de Nao-Contradi¢do ndo coaduna
com a contradi¢do performativa imbricada nas pesquisas encampadas na educagao, sendo, antes
de qualquer coisa e, tendo em vista a sua propria natureza, oposi¢ao no campo Ontico do dever-
ser. O Principio de Nao-Contradigdo “[...] ndo diz que a contradi¢do ¢ impossivel, diz apenas
que ela ndo deve existir, que ela deve ser evitada. O operador modal aqui € mais fraco que o
tradicional, ele ¢ deontico. No comeco de todas as Logicas ha, ndo um E Impossivel, mas um

Nao Se Deve” (CIRNE-LIMA, 1996, p. 126).
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A verdade relativa torna-se um dogma no ambito das pesquisas educacionais e coloca
em xeque, no plano de validade, a natureza do conhecimento produzido sob a ldgica do
cientificismo moderno. O “[...] dever-ser [...]” (CIRNE-LIMA, 1996, p. 60), nas producdes
cientificas, oportuniza reflexdes profundas no campo do saber, fomentando diferentes formas
de concepgdes do objeto de estudo, o que ndo deixa de ser uma premissa que reforca a
contradi¢do performativa que cerceia a pesquisa.

Tais discussdes sobre o ‘mito’ da verdade absoluta nas pesquisas educacionais, em
contraste com o conhecimento relativizado que delas se pode esperar, permitem uma reflexao
sobre a forma de compreensdo da produc¢ao cientifica e, concomitantemente a isso, inaugura a
necessidade de se (re)pensar as praticas de ensino e de aprendizagem no ambiente escolar, numa
perspectiva mais realista, multidisciplinar e colaborativa.

Nao se desenvolve uma pesquisa cientifica com ‘verdades absolutas’ e sequer deve-se
conformar com a contradicdo performativa decorrente da aceitagdo de uma ‘verdade
aproximada’. A natureza do cientificismo ndo pode predominar na realidade do objeto
pesquisado, sendo, portanto, necessario rever posicionamentos anteriores firmados no processo

de ensino e de aprendizagem. Ante o exposto, Demo (2010, p. 84) refor¢a que:

O passo em falso pode ser caracterizado como critica sem nogdo de
autocritica. De fato, a ciéncia moderna abateu todas as autoridades
pretensamente cientificas, pondo em seu lugar a arte de bem argumentar. No
entanto, esta critica, em grande parte freneticamente anunciada e praticada,
nao atentou para o reverso da mesma medalha: a coeréncia da critica estd na
autocritica. E clamorosa contradigdo performativa criticar e ndo aceitar ser
criticado, questionar e impedir de ser questionado, avaliar ¢ ndo acatar ser
avaliado. O movimento dito “pds-moderno”, entre muitas banalidades, tem
esta mensagem forte: ciéncia que bem questiona é aquela que se
autoquestiona, em primeiro lugar. Assim colocadas as coisas, as pretensdes de
validade se tornam relativas apenas [...].

O discurso, meticulosamente arquitetado, em defesa de uma verdade aproximada,
parece ser bem aceito no cendrio académico, todavia, ndo se pode perder de vista que essa
concepeao de aceitagdo do conhecimento relativo também ¢ um dogma que reflete a contradigao
performativa no nicleo da pesquisa cientifica, comprometendo-a em sua origem.

Seja no ambito de um protecionismo que encampa a tal ‘verdade absoluta’ ou diante de
um ‘saber relativo’ que reforga a existéncia da contradigdo, fato é que compete ao professor
adotar uma postura mais dialética e colaborativa perante o seu publico: os alunos. E isso implica
profundas mudangas em suas praticas docentes ¢ no modo de percepg¢ao do conhecimento

cientifico. Sobre o assunto, Japiassu (1983, p. 16-17) comenta que:
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Donde a tentagao facil de apresentar-se aos alunos como porto seguro. Esta ¢
uma ilusdo tétrica, pois constitui uma neurose geométrica. Em vez de propor
as “vitimas” apenas instrumentos possiveis de aproximagao da verdade, passa
a “ensinar” -lhes ou “transmitir” -lhes a propria verdade ou, entdo, a verdade
de um autor que lhe serve de muleta intelectual. Porque é possivel que um
professor, ndo estando convicto de suas proprias posi¢des, faca apelo a
protecao de um autor célebre que passa a servir-lhe de “matrona” cientifica,
reduzindo sua fungdo a de mero repetidor ou, quando muito, de fomentador
de ideias alheias. Dai para frente, compete aos alunos beberem os
ensinamentos do mestre-autor, sem suspeitarem que estdo passando por uma
terrivel deformacao intelectual. Comegam a viver da ilusdo do porto seguro,
da falacia das evidéncias e das teorias certas.

Parcela consideravel de educadores acaba se ancorando nas ideias fomentadas em livros
didaticos e se esquece que o conhecimento nao se restringe a mera leitura de obras compostas
por autores renomados. Essa concepcao de ‘seguir’ determinado escritor famoso, seja por parte
de docentes ou de alunos, inviabiliza o senso critico e a autonomia na constru¢do do processo
de aprendizagem, configurando-se num circulo vicioso de repeticdo do que ja foi pesquisado.
Fazendo alusdao ao comportamento que deve ser adotado pelo professor em sala de aula,

Japiassu (1983, p. 17) adverte que:

Se temos que ensinar algo a nossos alunos, que lhes ensinemos a pensar, que
lhes ensinemos a aprender, a se construirem e a se reconstruirem, a fazerem
perguntas e a questionarem o ja sabido. Porque constitui tarefa do educador
provocar nos alunos desequilibrios ou necessidades psicoldgicas, desejo de
pesquisa, espirito de busca, sede de descoberta. Porque a acdo educativa
sempre supde a reforma de uma ilusdo, um processo continuo de retificagdao
das ilusdes perdidas. A verdade s6 pode ser alcancada apos um verdadeiro
arrependimento intelectual. Outra tarefa do educador consiste em duvidar de
si mesmo em saber criar dificuldades reais, em eliminar os falsos obstaculos
e as dificuldades imaginarias. Nao lhe cabe tanto levar os alunos a adquirirem
uma cultura cientifica, quanto colaborar e criar as condi¢cdes para que eles
mudem de cultura. Precisamos dar a nossa razdo razdes para evoluir.

Busca-se, por isso, avangar para além da ‘verdade relativa’ e superar a contradi¢ao
performativa impregnada nas pesquisas em educacdo com o estabelecimento de uma
propositura distinta e, atrelado a isso, a apropriagao efetiva do conhecimento, desvinculando-
se ora do mito da ‘verdade absoluta’, ora do condicionamento de uma ‘verdade relativa’, que
se limita no tempo € no espaco.

O confronto entre a contradi¢do performativa oriunda da compreensao de que somente
pode-se alcangar a ‘verdade relativa’ nas pesquisas em educagdo, com a convicgdo intelectual
de que ndo existe conhecimento absoluto e definitivo, ndo configura afronta ao Principio de
Nao-Contradicdo. Ambas as premissas nao se opdoem, contudo, a manutencdo da verdade

relativa nos estudos do sujeito/pesquisador, bem como a ndo distin¢do e, por conseguinte,
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superacao do status de relatividade nas pesquisas educacionais, o que pode fomentar outras
contradi¢des internalizadas no &mago da pesquisa.

A concepgao de ‘verdade relativa’, se nao superada, impoe a contradi¢do performativa
que limita o campo de abrangéncia dos estudos ora pretendidos pelo cientista, impossibilitando
o avango das pesquisas, assim como a elaboragdo doutras premissas-possibilidades no curso
regular de eventuais producdes académicas.

Ressalta-se que as pesquisas académicas, em especial no campo da educagdo, estdo
impregnadas do saber relativo, sendo este, portanto, uma forma de compreensdo dogmatica do
conhecimento pretendido. Partindo do raciocinio de que o conhecimento ¢ relativo, nitidamente
que a natureza dogmatica da pesquisa estara presente, e que tal entendimento, que retrata a
relatividade do conhecimento, realcara a presenca da contradi¢do performativa.

E nesse momento que o sujeito/pesquisador deve se mobilizar para observar a
performatividade do ato de leitura e escrita e, a luz do Principio de Nao-Contradi¢do, buscar
superar a divergéncia com a construcao de uma diferenciada premissa-possibilidade que podera
indicar outros caminhos a serem percorridos na pesquisa.

Portanto, na concepgdo de Cirne-Lima (1996); Japiassu (1983, 2001); Demo (2010) e
Filho (2018), € necessario que o pesquisador, ao confrontar-se com o seu objeto de estudo,
procure investigar o maior nimero de camadas possiveis que contemplem o objeto observado,
com vistas a superar a contradicdo performativa que se estabelece na ideia de uma verdade
relativa, sem, contudo, se alienar na falsa esperanca do cientificismo puritano que persegue um
absolutismo inexistente.

Havendo a manuten¢do da contradi¢do, devera o sujeito/pesquisador mobilizar-se para
supera-la, e assim por diante, buscando, sempre, explorar outras possibilidades que podem
emergir na producido do conhecimento. Trata-se de um trabalho de (re)construcdo daquilo que
jé foi pesquisado e/ou do que serd investigado em sede de producido académica, com vistas ao
estabelecimento doutros caminhos e direcdes que visem a ressignificacao dos conhecimentos
ora (re)produzidos no curso das pesquisas cientificas.

E um exercicio continuo, que exige um esfor¢o de transposi¢do da contradigdo
performativa por parte do pesquisador, com foco na localiza¢do doutras pistas que poderdo
indicar outros caminhos a serem desbravados na pesquisa, condicionando o cientista a

percepcao de distintas formas de andlise do objeto.
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Consideracoes finais

O referido artigo teve por finalidade discorrer sobre a ‘suposta’ neutralidade do cientista,
com énfase nas producdes académicas, bem como refletir sobre a natureza dogmatica que
macula as pesquisas relacionadas ao campo da educacdo. Em conformidade ao que se
vislumbrou no decorrer do trabalho cientifico, Cirne-Lima (1996); Japiassu (1983, 2001);
Demo (2010) e Filho (2018) se posicionaram favordveis a superacdo da contradi¢do
performativa nas pesquisas em educacdo. Tais autores argumentaram que as investigagdes
cientificas ndo podem se orientar por uma ‘suposta’ verdade absoluta, haja vista que o objeto
analisado acaba sendo contaminado pela intencionalidade do sujeito/pesquisador.

Além disso, procurou-se abordar a contradicdo performativa que permeia as pesquisas
cientificas e meditar sobre a natureza dogmatica que, implicitamente, se insere nos estudos
relacionados ao campo educacional, a luz do Principio de Nao-Contradi¢gdo. Durante o
desenvolvimento do raciocinio aqui pretendido, percebeu-se que a producdo cientifica ndo esta
isenta dos ‘olhares’ e ‘anseios’ de quem a (re)produz.

De acordo com o que restou evidenciado neste artigo, a pesquisa cientifica nao € neutra,
pois incide sobre ela os interesses e expectativas do cientista. Outro aspecto relevante abordado
durante os estudos e que merece a atengdo ¢ que ndo se pode alcancar uma ‘verdade absoluta’
nas pesquisas em educacdo, e que o condutor da pesquisa, no maximo, consegue se aproximar
de um conhecimento relativo daquilo que se propde a estudar. Partindo da premissa de que o
conhecimento que emerge do objeto de estudo sempre serd uma ‘verdade relativa’, verificou-
se que tal forma de compreensdo do que se propde a examinar realca uma negagdo que,
objetivamente, limita o campo de verificacdo das informagdes pesquisadas, influenciando, por
obvio, o sujeito que se langa a pesquisa académica.

A concepg¢do de que, no maximo, poder-se-4 prestigiar uma ‘verdade relativa’ no curso
das pesquisas educacionais revela a natureza dogmatica ora imposta pelas limitagdes dos
estudos referentes ao objeto de andlise, evidenciando, dessa forma, a contradi¢ao performativa.
Ademais, restou clarividente que a pesquisa cientifica traz consigo uma natureza dogmatica
proveniente da presenca da contradi¢do performativa, a luz do Principio de Nao-Contradigao, e
que a superacao da circunstancia inicial se faz necessaria do ponto de vista do avango cientifico
desejado.

Portanto, compete ao sujeito/pesquisador transcender o relativismo impregnado nas
pesquisas educacionais e, atrelado a isso, da contradi¢do performativa, com elevacdo das

investigagdes cientificas a um patamar de (re)descoberta doutros angulos de apreciacdo do
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estudo realizado, com vistas a inaugurar uma diferenciada premissa/possibilidade a ser
percorrida nas produgdes académicas.

Em aten¢do ao que foi exposto neste trabalho cientifico, ressalta-se que as ponderagdes
aqui suscitadas ndo possuem o condao de representar uma ‘verdade absoluta’, haja vista que o
conhecimento e suas formas de aquisicao e de problematizacdo ndo se restringem a noc¢ao de
certo ou de errado. A cultura do ‘saber’, a busca incessante por comprovagoes cientificas, os
experimentos e suas funcionabilidades no cotidiano, bem como as ideologias viciantes que
alimentam o espirito investigativo do homem, ao longo dos séculos, decorre da sua ansia por
explorar o desconhecido. O desejo de conquistar o terreno fértil da inventividade e de provar,
cientificamente, a pertinéncia de algo no mundo cognoscitivo, reforca a sua cultura
patrimonialista do ‘dever-ser’ ontico que nao se limita ao tempo e espaco. O homem possui a
necessidade de (re)afirmar suas teorias como meio de compreender o universo ao seu redor.

Todavia, a intervengdo do pesquisador no processo de comprovacgdo de suas conjecturas
¢ traco historico emblematico que afeta o cientificismo de sua descoberta. Com isso, observou-
se que a postura de neutralidade do cientista, nas pesquisas em educagao, inexiste. Além disso,
procurou-se, no decorrer desta investigacdo cientifica, oportunizar uma reflexdo,
pormenorizada, das armadilhas e pretensdes demasiadas que podem levar o investigador ao
assujeitamento de suas proprias ‘verdades’, escorando-se na roupagem das ciéncias empirico-
formais, sob o equivoco de que sua pesquisa reflete uma verdade Unica e inquestionavel,

quando, a bem da verdade, ndo passa de uma falsa interpretacdo da realidade de si mesmo.
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