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RESUMO: O artigo tem por objetivo explicitar o impacto de Schopenhauer sobre Nietzsche
como um estilo de mestre, incorporando a singularidade como aquilo que a educagao promove.
Para contemplar esta tarefa e atualizar a reflex@o para o nosso tempo, faz-se necessario enfrentar
a tensao entre as demandas das instituigdes educacionais e a poténcia de um mestre na pratica
do seu oficio, a fim de buscar em cada estudante aquilo que ele tem de genuino e original. Trata-
se de um ensaio de abordagem qualitativa que reflete a trajetoria formativa do proprio
Nietzsche, capaz de promover sua condi¢do extemporanea e enfrentar a cultura de sua época.
Educar, formar-se, ¢ uma tarefa que exige paciéncia, persisténcia, rigor, disciplina. Para isso,
um mestre € necessario, de preferéncia, como nos indica Nietzsche, portador de uma serenidade
admiravel, cheio de um fogo forte e devorador para ser capaz de promover a singularidade do
seu aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Nietzsche. Educagao. Singularidade.

RESUMEN: El articulo tiene como objetivo explicar el impacto de Schopenhauer en Nietzsche
como estilo de maestro/profesor, incorporando la singularidad como lo que la educacion
promove. Para contemplar esta tarea y actualizar la reflexion en nuestro tiempo, es necesario
enfrentar la tension entre las exigencias de las instituciones educativas y el poder de un
maestro/profesor en el ejercicio de su oficio, a fin de buscar en cada alumno lo que él tiene de
genuino y original. Este es un ensayo con un enfoque cualitativo que refleja la trayectoria
formativa del propio Nietzsche, capaz de promover su condicion extemporanea y enfrentar a
la cultura de su tiempo. Para ello se necesita un maestro, preferentemente, como indica
Nietzsche, portador de una serenidad admirable, lleno de un fuego fuerte y devorador para
poder potenciar la singularidad de su alumno.
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ABSTRACT: The article aims to explain Schopenhauer's impact on Nietzsche as a style of
master/teacher, incorporating the singularity as the crucial thing that education should
promote. To contemplate this task and update the reflection for our time and context, it is
necessary to fight the tension between the demands of educational institutions and the power
of a master/teacher in the practice of his acting, in order to seek in each student what he has of
genuine and original. This is an essay with a qualitative approach that reflects the formative
trajectory of Nietzsche himself, capable of promoting his extemporaneous condition and facing
the culture of his time. For this, a master is needed, preferably, as Nietzsche indicates, the
bearer of admirable serenity, full of a strong and devouring fire to be able to promote the
singularity of his student.

KEYWORDS': Nietzsche. Education. Singularity.

Introducio

Em que medida as institui¢des educacionais conseguem favorecer a singularidade em
seus processos formativos? Considerando os debates e formulacdes de diretrizes para as
institui¢des, para a defini¢do de curriculos, existe uma forte tendéncia em apelar para um
mesmo padrdo de formagdo para todos como condi¢do para a democracia. Existiria nesse
horizonte espago para a diferenciagdo, para a singularidade? Para o genuino? Afinal, aquilo que
se constitui como genuino em cada um ndo ¢ fruto do acaso. A singularidade ndo acontece
magicamente; como entao ndo ser impedida quando a meta € o desenvolvimento de um suposto
padrdo que deveria ser alcangado por todos nas institui¢des educacionais? Como fazer da
singularidade um objetivo pedagdgico nas instituicdes?

Para compreender essa eventual falta pedagdgica, precisamos retomar a perspectiva da
modernidade e suas promessas. As narrativas de emancipagdo destacam um sujeito racional,
consciente, voltado para uma dimensdo do progresso e da valorizagdo de um individualismo
como recurso para a consolidacdo da liberdade. Uma narrativa com tempero metafisico e
idealista. Para construir uma maneira diferente de pensar a forma¢do humana, sera necessario
empreender uma critica radical dos pressupostos metafisicos e, para tanto, recorremos ao
filésofo Nietzsche, que ja indicava os indicios desta narrativa em seu tempo, e nessa direcao
encaminha sua critica para pensar a forma¢ao humana para além do registro da l6gica moderna.
Sua critica enfrenta seu proprio tempo (e por extensao o nosso tempo) e seu tema prioritario €
a questao da cultura.

A cultura expressa e analisada nos textos de Nietzsche, considerando a atmosfera
espiritual da Alemanha do século X VIII, parece ter muito a nos dizer hoje ainda. Na constelagao
das luzes, a ideia de formagao e cultura acabam constituindo-se a partir de uma subordinagao

as exigeéncias politicas do cidadao para a vida em sociedade. Cultura ¢ assim um acumulo de
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conhecimento, o estabelecimento de uma performance de um individuo sintonizado com seu
tempo, a servigo dele para gerar progresso, inser¢do no mercado de trabalho e inovagdo. A
incorporagdo dessa perspectiva, para Nietzsche, ativa ao maximo o conceito de gregariedade,
necessario para a sobrevivéncia humana, mas restrito a considerar os humanos para além dos
rebanhos.

Para este filosofo, o desejo de massificacdo da educagdo ja ndo tem mais um interesse
proprio pela cultura, mas o gosto de formar “homens correntes”, Uteis a sua época e integrados
ao mercado e a producao, aptos a atender as demandas do Estado. Toda cultura que afirmasse
outra dimensdo tende a ser descartada e o desejo ¢ aproximar o individuo do rebanho,
impedindo qualquer singularidade que o levasse para outra direcdo que nao seja a dimensao
gregaria. Instinto forte nos humanos, pois ele necessita da comunidade para sobreviver, mas
para Nietzsche ndo pode impedir aquilo que pode ser mais genuino em cada um. Tornar-se
escravo do bem-estar, dos objetivos do Estado, empobrece qualquer formacdo humana e
enfraquece a cultura. Nietzsche avalia que o individuo vem sendo educado para pertencer a uma
totalidade e que ali estariam todas as metas a serem alcancadas. Qualquer desvio designa um
perigo, portanto, todo acimulo de conhecimento esta dirigido para a preservagao da sociedade.
Individuos que anunciam outras possibilidades sdo desprezados. A seducdo pela busca deste
bem-estar vive entre nos, nem Nietzsche despreza esta necessidade. Contudo, € preciso cautela,
pois toda seguranca vem acompanhada pela presenca de um espirito dominador e da exigéncia
de uma obediéncia.

Neste cenario podemos compreender as conferéncias proferidas por Nietzsche, que
compdem a obra intitulada Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino, entre janeiro
e marco do ano de 1872, onde o fildsofo faz criticas a educagdo e cultura de sua época, tendo
como foco os estabelecimentos de ensino e suas reformas educacionais. Nietzsche reflete sobre
a educagdo de seu tempo e levanta uma série de questionamentos ao denunciar aquilo que ele
define como a decadéncia dos processos formativos. Segundo o filésofo, seria necessario
restabelecer os critérios de exigéncia, autoridade e obediéncia fundamentais para o

conhecimento. Para ele:

Duas correntes aparentemente opostas, ambas nefastas nos seus efeitos e
finalmente unidas nos seus resultados, dominam hoje o0s nossos
estabelecimentos de ensino, originariamente fundados em bases totalmente
diferentes: por um lado, a tendéncia de estender tanto quanto possivel a
cultura, por outro lado, a tendéncia de reduzi-la e enfraquecé-la. De acordo
com a primeira tendéncia, a cultura deve ser levada a circulos cada vez mais
amplos; de acordo com a segunda, se exige da cultura que ela abandone suas
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mais elevadas pretensdes de soberania e se submeta como uma serva a uma
outra forma de vida, especialmente aquela do Estado (NIETZSCHE, 2003, p.
44, grifos do autor).

Tais tendéncias — a da extensdo e a da reducdo — sdao o sinal de um descuido com a
formagdo e, mais do que isso, um desconhecimento dos proprios designios da natureza. A
cultura como forga e expressdo do original ¢ oriunda do trabalho de poucos e seria um equivoco
imaginar que ela seja fruto da massificagdo. Nestes termos, o jovem Nietzsche defende uma
cultura pautada por um estilo proprio, capaz de sustentar o original de um povo, e, por isso
mesmo, ter cautela com os propositos da politica.

Os homens raros enfrentam perigos e, por vezes, sdo excluidos, perdem prazeres basicos
da vida, pois estdo em busca de coisas mais elevadas que os perturbam; tal como Schopenhauer,
pois ele sabia que para buscar coisas mais elevadas ndo seria possivel ajustar-se as condigdes
de seu tempo, render-se aos modismos, e para ele sempre esteve presente uma indagacao: “No
mais profundo do teu coragao, dizes sim a esta existéncia? Ela te é suficiente?” (NIETZSCHE,
2003, p. 163).

A imagem de um povo, de uma cultura, ndo encontra um ponto fixo, ela ¢ capturada de
diferentes formas. O exemplo maior foi a diversidade de possibilidades no processo de
apropriar-se de uma Grécia a partir de alternativas muito peculiares e diversas. Nietzsche
apreciava o lado sombrio, mais vinculado as pulsdes origindrias. Formagao, nessa direcao,
adquire sentido reunindo arte, cultura, natureza, passado e futuro para contemplar o presente
como um desafio a ser enfrentado a partir de um legado recebido, de preferéncia nas instituigdes
de ensino. Educar implica refletir o plano do individual, mas também cultural e histérico. O
risco de evadir-se do presente ¢ grande; por isso, a tarefa prioritaria da formacao € respeitar e
cultivar a autoridade do pensamento por meio da cultura.

Em outros termos, Nietzsche criticava o principio da profissionalizagdo estendido as
instituicdes, o que nao nos dd o direito de sentencid-lo como elitista, mas compreender
efetivamente o que ele denuncia: as coisas devem ter nome e finalidade conforme suas
especificidades: escolas técnicas, necessarias a sociedade, ndo sdo escolas de cultura e de
formacdo. Aquilo que o mercado quer ¢ diferente do que a cultura deseja cultivar. Neste
momento, Nietzsche defende instituigdes que, inspiradas pela Grécia, almejem alcangar a
totalidade da formacao do homem, resistindo as armadilhas de uma especializagdo. Mais tarde,
Nietzsche vai abandonar algumas posturas desta época, contudo, jamais vai abrir mao de sua

critica a especializacdo e redu¢do da cultura aos interesses do Estado.
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Nietzsche admite que muitas promessas e discursos universalizantes sdo um engodo,
uma vez que prometem o que nem sempre conseguem cumprir. O desafio da proposta de
Nietzsche em educagao, afirmando que a opgao por uma formagao mais elevada, que em sintese
promete mais dificuldades que alegrias, exige dedicacdo plena, e nenhuma garantia de
reconhecimento. Isso seria motivo para “vulgarizar as exigéncias”? De forma alguma, afinal,
afirma Weber (2011, p. 143): “respeitar e reconhecer a limita¢do linguistica dos analfabetos
ndo nos obriga a aceitar o analfabetismo como destino da humanidade”. Da mesma forma, segue
Weber (2011), apontando que a dificuldade sempre presente no uso da lingua nao pode nos
tornar condescendentes com o seu uso. Nesse horizonte esta a defesa da educagao em Nietzsche:
a necessidade de encontrar mestres para estas tarefas, o que nunca significou desprezar outras

alternativas.

A defesa da singularidade

O que seria entdo uma formacdo ndo subordinada aos ditames do Estado? Nietzsche vai
defender a necessidade da soliddo, um afastamento de tudo que convoca o humano a ser
presenga em uma conjuntura ja definida. J4 nesse ponto a tdo prometida liberdade moderna
parece nao ser contemplada, pois os pequenos sinais de discordancia em relacao a sociedade e
aos tantos rebanhos nela configurados sdo considerados imorais. Podemos concluir que o
instinto gregario contou com 0s processos institucionais e formativos para conservar-se no
tempo e para dirigir os individuos a seus propositos.

Nesse contexto faz sentido a expressao de Nietzsche — “tornar-se o que se é”, o que
implica desprender-se do instinto de rebanho para assumir sua forma. Ndo existe um manual de
condutas para seguir essa trajetoria, implica ativar em si mesmo todos os recursos € ndo apenas
a racionalidade. Nao se trata de buscar um “eu verdadeiro”, mas ousar fazer experiéncias com
o corpo compreendido como a grande razdo, implicado por instintos e pulsdes. Ser artista de si
mesmo, criando e inventando sua propria vida. Um humano capaz de ndo apenas obedecer, ser
habil para selecionar o legado que recebeu pelos estabelecimentos de ensino e ter coragem para
combater seu proprio tempo. Hierarquizar, calibrar aquilo que ainda pode ser preservado das
normas do convivio sem perder a forca para afirmar sua singularidade que, por vezes, o leva a
viver solitariamente. Vale ressaltar que este individuo ndo ¢ indiferente a sua comunidade,
afasta-se para ativar forcas e deseja voltar para compartilhar experiéncias e outros modos de
viver. O homem singular consegue também ter outro convivio com a historia, € o proprio

filosofo tratou disso em suas obras. Destaca a ideia do esquecimento como necessario para a
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criacdo. Esvaziar a memoria considerando os excessos da afirmagdo de verdades que ndo se
justifica. Uma formagdo que apenas exige a memorizacao, repeticdo do passado, sem deles

tomar o direito a invengao, designa uma precariedade que pode ser superada pela educagao.

Da falta de si para a singularidade

Nietzsche na sua propria vida nos ensinou possibilidades de acesso a nossa
singularidade. Ele proprio deixou-se conduzir pela atmosfera do romantismo, seduzido pela
musica de Wagner e tudo que a ele dizia respeito. Tornou-se um seguidor, adepto de um
movimento que o consumiu por muito tempo. Em sua producao no periodo intermediario,
especialmente em Humano, demasiado humano, Nietzsche consegue a distancia analisar sua
propria fidelidade a esse tempo e perceber que isso é também uma das causas talvez de sua

enfermidade. Afinal, sugere nosso filoésofo:

Em que medida a devocdo obscurece — Em séculos posteriores, o grande
homem ¢ presenteado com todas as grandes caracteristicas e virtudes do seu
século — assim, tudo de melhor ¢ constantemente obscurecido pela devogao,
que o vé como uma imagem sagrada, em que sdo penduradas e expostas
oferendas de todo tipo; — até ser enfim totalmente coberto e envolto por elas,
tornando-se mais um objeto de fé que de observacdo (NIETZSCHE, 2008, p.
95, grifo do autor).

Por vezes, Nietzsche fala de si, mas fala de todos nés, sempre ainda devotos as demandas
de nosso tempo, fiéis a algumas promessas ou adeptos de certas narrativas que nos seduzem e
nos encantam para nos conduzir ainda a um modo estético-metafisico de olhar para a existéncia.
Na devocao as narrativas, o que pode estar em falta ¢ o “si mesmo”; pedagdgico também ¢
afastar-se, passar pelas privacdes de narcdticos educacionais, olhar para si mesmo, aventurar-
se em criar experiéncias, tentar afastar-se das teias que desejam nos capturar.

A abordagem “da falta de si” estd muito bem apresentada no texto de Adami (2016),
quando avalia a prépria caminhada de Nietzsche, que precisou voltar a si mesmo, decidir sobre
o afastamento em relacdo a filologia. Seu desejo era mesmo ser filosofo, afastar-se do
romantismo, afastar-se inclusive do seu mestre Schopenhauer para ndo perder a for¢a do si
mesmo e construir seu proprio destino. Nesses termos, Nietzsche fala do necessario, inclusive
de sua doenga, que exigiu uma alteragdo do olhar construindo uma nova critica, agora dirigida
a sua propria trajetdria. E esse processo ¢ infinito desde que tenhamos coragem para também
enfrentar n6s mesmos e nossas atitudes devotas tao frequentes na atualidade. Em que medida

nossa configuracao e formagao pedagdgica tem incentivado esta critica de n6s mesmos?
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Nietzsche descreve a vida como imperfeita, em constante devir, inaugurando sempre
novos movimentos, outros horizontes. Os humanos vivem no interior dessa tensao, desafiados
a criar novas respostas, adequadas a novas circunstancias. A tarefa humana, assim, implica
encontrar novas medidas e valores capazes de dar prosseguimento a grande aventura que ¢
viver. Nesse ponto, a historia e aquilo que se revela pela pratica do esquecer e do lembrar podem
ser uma boa orientagcdo que o passado pode oferecer para o presente. Esquecer implica afastar-
se de questdes ja conhecidas e resolvidas para entregar-se a novos horizontes sedentos de outras
respostas. Devemos evitar o risco de sempre repetir a mesma resposta, importa reconhecer os
novos problemas e necessidades, experimenta-los, para efetivamente dar a vida a dignidade que
merece. Contudo, importa também lembrar e analisar situagcdes passadas para refletir sobre
aquilo que, ja experimentado, pode eventualmente nos ensinar na busca de novas respostas. De
certa forma, diante de novos horizontes ndo estamos em plena obscuridade, temos como
recorrer a uma tradi¢do, da qual devemos cuidar para enfrentar experiéncias novas oferecidas
pelo devir.

Como bem sugere Rangel (2009, p. 212-213):

As experiéncias ja realizadas pelos homens ganham sentido a partir do
enfrentamento sincero do presente, de uma entrega as novas configuracdes
historicas, o que Nietzsche chama de atitude a-historica. Vive-se primeiro e,
depois, se necessario for, se busca, no dialogo com o passado, medidas ca-
pazes de orientagdo. O estudo do passado para a vida, ai reside a vantagem da
ciéncia historica. Enquanto vivemos bem sem o passado, devemos continuar
longe dele, afirma Nietzsche, mas se encontramos dificuldades em lidar com
os novos problemas que nos sdo oferecidos, incessantemente, pela vida, o
apoio das experiéncias ja realizadas é bem-vindo.
Quando entdo precisamos da historia? Em que medida as institui¢cdes sdo responsaveis
pela formacao pedagdgica nesta direcdo do entendimento da vida e da capacidade de lembrar e
esquecer? Como o legado da cultura pode abrigar esta finalidade e sustentar também a fun¢ao

do mestre nas institui¢des?

Sobre as praticas institucionais — das necessidades coletivas para o direito a singularidade

O Nietzsche jovem destaca a importadncia das instituicdes quando assumem o
compromisso com a cultura, com a gestagdo e a criagdo do genuino nos individuos. Deixar-se
capturar pelo habito, atender demandas mais imediatas, seguir modismos e tendéncias, revela
o inicio de um processo de decadéncia. A reveréncia a cultura nas instituicdes deveria ser

protegida, os individuos raros deveriam ser preservados, o que nao significa a defesa de
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qualquer elitismo no campo da educagdo. Trata-se sim da defesa de uma elevagdo espiritual
oriunda da cultura. O que esta em questdo ¢ uma espécie de “culto” a cultura, que protegida e
consolidada na memoria coletiva, necessita da educagdo para ser conhecida e divulgada para a
sociedade.

Existe, nas instituigdes, um sentido histérico que sabe da necessidade da preservacao da
tradicdo, inclusive para ruminar as questdes do presente. Nao se pode recorrer ao passado para
soterrar o presente; € nem desejar consolidar sentidos que ndo foram no passado plenamente
vividos. Escapar do presente idealizando o passado ¢, em ultima instancia, empobrecer a vida.

A 11 Extemporanea’ — sobre a utilidade e os inconvenientes da Historia para a vida — foi,
antes de tudo, um ataque contra o historicismo, a condenacdo das visdes cientificistas da
historia. O critério mais justo para abordar a histdria € a propria vida. A histdria pode ser muito
relevante para a vida, mas pode ser também um discurso vazio. Assim, as instituicdes devem
preservar a memoria cultural do passado para garantir, pela educacdo e pelos processos
formativos, que algo pode ser buscado no passado para construir o futuro. O proprio Nietzsche
fez esta experimentacdo a partir dos gregos, ao destacar os principios apolineos e dionisiacos.
Abusar deste olhar para o passado faz esquecer o presente e desprezar o futuro. Buscar o
passado nunca implica repeti-lo, mas apropriar-se dele para pensar o presente. Quem pode criar
as condicdes para esta tarefa?

Descuidar-se da cultura produz um adoecimento que impede que o legado cultural seja
cultivado. Precisamos captar e decifrar valores de um povo e de uma cultura para compreender
as forgas ativas dos individuos em relacdo a sociedade. Nietzsche, assim, cria categorias para
compreender as varias perspectivas da historia e ressalta o valor da memoria e do esquecimento,
como ja apontamos. Conhecer o passado ja implica uma ciéncia, ¢ uma metodologia de reflexao
que deve ser mais destacada do que a compulsdo em produzir quadros narrativos e descritivos
pautados por causas e consequéncias. Nietzsche identifica trés atitudes bésicas em relacdo a
histéria, posturas que podem servir a vida, enfrentando os desafios que sempre surgem, mas
podem também servir a uma tendéncia a sacralizar o passado, imaginando assim encontrar
protecdo. Estamos neste ponto nos referindo a historia monumental, tradicional ou antiquaria e
a historia critica.

A primeira versao de historia nos desafiou a buscar no passado modelos para a acao,

conhecer o que ¢ exemplar para orientar-se em direcdo ao futuro. Nietzsche buscou estudar

2 Neste ponto estamos nos orientando pela obra Escritos sobre Histéria de Nietzsche, apresentada e traduzida por
Noéli Correia de Melo Sobrinho (2005).
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grandes individuos para entender como responderam a grandes desafios de seu tempo, sem criar
com isso nenhum idolo, pois ndo estd em questio produzir uma historia de heréis, mas aprender
como, em ¢épocas diferentes, o humano deu seu testemunho de originalidade no enfrentamento
de questoes vitais. Encontrar individuos singulares, ndo para imita-los, mas para encorajar cada
individuo a enfrentar sua histéria singular no tempo em que vive. Estd em questdo lembrar da
forca, da coragem como possibilidade humana. Isso se aprende também nas instituicdes, por
meio dos processos formativos, sem deixar-se seduzir por uma historia que apenas deseja
revelar grandes individuos e seus feitos. A historia existe para ensinar aos homens do presente
que as turbuléncias da vida ja foram enfrentadas em outros periodos, e que ainda podemos fazer
isso com outras performances proprias de nosso tempo.

A histéria tradicional busca uma eterna origem de sua comunidade, como se ela
estivesse travestida de luz e se revelasse como reliquia. Enfeiticados pela seducgdo, ndo
conseguem capturar os fenomenos histéricos em toda sua profundidade. Aprisionados em
excesso no passado e obcecados pela origem, seus representantes pretendem elaborar
explicagdes: eles ndo tém interesse nos “grandes homens”, mas descrevem praticas, convicgoes,
ideologias no interior das quais a vida se movimenta. E preciso cultivar ideias, simbolos e
praticas culturais. Por outro lado, esta perspectiva da histoéria descuida-se da reflexao sobre as
proprias crengas, da necessidade de preparar-se para o novo, tende a estacionar em uma
determinada tradi¢do. Ela pode perder forga nas travessias do devir, e assim devera abrir espaco
para outros sentidos e valores.

Por fim, a histoéria critica, que avalia as duas anteriores e indica alguns riscos. O passado
pode ser uma armadilha, pode acabar soterrando o presente. A perspectiva critica da historia
nega o passado sempre que ele ocupa em demasia o espago na reflexdo dos humanos. O passado
ndo pode inibir a for¢a no presente, fazer definhar a coragem e a originalidade no enfrentamento
do que ¢ novo e de outro modo ja vivenciado. A dimensdo critica deve ser instigante, presente,
forte, para impedir que os humanos fiquem subordinados aos herdis ou as tradigdes bem
delineadas, desistindo daquilo que esta colocado a sua frente como desafio.

Nao temos como propdsito nos debrugar sobre a I Extemporanea considerando toda sua
profundidade, ela aqui estd sendo ressaltada para afirmar uma das fun¢des da educacdo nas
institui¢cdes sob o ponto de vista de Nietzsche. E, para além disso, ajudar a refletir sobre a
indagagdo necessaria nesse texto: o que pode o mestre nas institui¢des?

No texto Schopenhauer como educador (NIETZSCHE, 2003), o destaque fica por conta

da defini¢do de quem € o mestre, quais suas principais caracteristicas e como deveria ser, uma
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vez que, operando pedagogicamente, levaria o individuo a assumir sua autoformagao. Afinal,
qual ¢ esse embate entre os objetivos de uma institui¢do e o papel do mestre na formacao dos
individuos em busca do que ¢ genuino, original em cada um? Este texto pretende contemplar a
reflexdo sobre este problema e esta tensdao: o que pode um professor no interior de uma
instituicdo, considerando as demandas institucionais? O que eventualmente a instituicdo impede
ou inibe na tarefa do mestre na direcdo de buscar o genuino nos alunos?

Para compreender isso, poderiamos reunir duas insinua¢des de Nietzsche (2003), na
obra Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino, quando o filésofo, em tempos de
docéncia, afirma que ndo quer dedicar-se as questdes administrativas nas instituigdes, deseja
sim percorrer as profundezas da experiéncia e enfrentar os verdadeiros problemas da cultura,
coisa que horarios e quadros jamais vao garantir; deseja, mesmo com as instituigdes, gozar de
um horizonte mais livre, e nesta defesa sabia que jamais poderia contar com os amantes da
administracao de horarios e quadros de aulas. Pelo contraditorio, Nietzsche (2003, p. 46) afirma
no mesmo texto que em tempos de “homens sérios, a servico de uma cultura inteiramente
renovada e purificada” em algum momento a parte administrativa serd muito importante, mas
por outros motivos que as demandas atuais, por exemplo, para formar leitores calmos, “capazes
de escolher e buscar as boas horas do dia e seus momentos fecundos e poderosos para meditar
[...] ndo para escrever um resumo ou ainda um livro, mas para meditar!” (NIETZSCHE, 2003,
p. 46-47). Leitores apressados corrompem a obra.

Um educador deve indagar a seu discipulo, e aqui reafirmamos a provocagdo de
Schopenhauer (NIETZSCHE, 2003, p. 145): “No mais profundo do teu coracdo, dizes sim a
esta existéncia? Ela te € suficiente?”. Segundo Nietzsche (2003), os homens raros, capazes de
responder com firmeza a esta questdo, demonstram algum tipo de desprezo aqueles que
desperdicam sua possibilidade de formagdo. Afinal: “homem que ndo quer pertencer a massa
sO precisa deixar de ser indulgente para consigo mesmo; que ele siga a sua consciéncia que lhe
grita: “Sé tu mesmo! Tu ndo és isto que agora fazes, pensas e desejas” (NIETZSCHE, 2003, p.
139).

Assim, as narrativas indigestas que, por vezes, avaliamos no texto de Nietzsche,
precisam ser contempladas pelos argumentos que ele mesmo nos oferece na defesa da fungao
das instituigdes e de um mestre que efetivamente deseja educar. O desprezo por um leitor
apressado, pela obsessdo em resumir obras antes de compreendé-las, revela fortemente o desejo
de enfrentar a submissdo a um tempo ja mergulhado no empobrecimento da propria reflexao.

A felicidade e a boa formacao nao virdo enquanto o individuo estiver subordinado “nas cadeias
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da opinido corrente e do medo” (NIETZSCHE, 2003, p. 139). Por isso, afirma Nietzsche (2003,
p. 139), que ndo existe na natureza criatura mais sinistra do que aquela “que foi despojada do
seu proprio génio € que se extravia agora a torto e direito em todas as diregdes”.

Impedir esse deixar-se levar a qualquer dire¢ao ¢ tarefa do bom mestre. Ou como ja
anunciamos antes, um mestre deve evitar “a falta de si” em cada estudante. A pedagogia de um
mestre sensivel deseja encontrar estudantes capazes de fazer experiéncias, aptos a destinar a si
mesmo um olhar critico para reorientar-se infinitamente em direcdo a multiplas possibilidades.
Neste ponto, somos convocados como mestres também a pensar nossa pratica, quando
seguimos em demasia as demandas desenhadas pelas institui¢cdes. Nos, mestres, igualmente nao
podemos estar ajustados plenamente ao nosso tempo, afinal como nao se deixar capturar pelas
inimeras direcdes que as institui¢des, por vezes, querem nos levar? Assim, uma boa expressao

de um mestre fica indicado no texto de Nietzsche — Schopenhauer como educador:

Mas, ainda que o futuro ndo nos deixasse qualquer esperanca, a singularidade
da nossa existéncia neste momento preciso € 0 que nos encorajaria mais
fortemente a viver segundo a nossa propria lei e conforme a nossa propria
medida: quero falar sobre este fato inexplicavel de vivermos justamente hoje,
quando dispomos da extensdo infinita do tempo para nascer, quando nao
possuimos sendo o curto lapso de tempo de um hoje e quando é preciso
mostrar nele, por que razdes e para que fins, aparecemos exatamente agora.
Temos de assumir diante de noés mesmos a responsabilidade por nossa
existéncia, por conseguinte, queremos agir como os verdadeiros timoneiros
desta vida e ndo permitir que nossa existéncia parega uma contingéncia
privada de pensamento. Esta existéncia quer que a abordemos com ousadia e
também com temeridade, até porque, no melhor ou no pior dos casos, sempre
a perderemos. Por que se agarrar a este pedacgo de terra, a esta profissdo, por
que dar ouvidos aos propositos do vizinho? E igualmente provinciano jurar
obediéncia a concepgdes que, em centenas de outros lugares, ja ndo obrigam
mais. O Ocidente e o Oriente sdo linhas imaginarias que alguém traga com um
giz diante dos nossos olhos, para enganar a nossa pusilanimidade
(NIETZSCHE, 2003, p. 140-141).

A provocacao de Nietzsche ¢ muito desafiadora — afinal, por que razdes e para que fins
aparecemos exatamente agora? Por que este € o nosso tempo de vida? Temos de assumir diante
de n6s mesmos a responsabilidade por nossa existéncia, deixar fecundar nossa singularidade.
Por que de repente nosso tempo ¢ o tempo de uma pandemia, por que justamente agora estou
sendo convocado a pensar a educacdo outra vez, criar novas medidas para o ensino, para a
leitura, para semindrios e eventos? Na esteira de Nietzsche, seria de nossa parte uma covardia
aguardar, outra vez, a normalidade dos processos pedagdgicos para entdo agir. Sem duvidas,
nao desejamos estacionar no lugar em que estamos, mas certamente o impacto da “doenca”

produziu algo de genuino em todos nos, na condigdo de mestre e também de discipulos.
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“Teus educadores ndo podem ser outra coisa sendo libertadores”, afirma Nietzsche
(2003, p. 142). A formagdo “ndo busca membros artificiais, narizes de cera” (NIETZSCHE,
2003, p. 142), e em nossos tempos também nao nos quer ver seduzidos pelos recursos
tecnologicos que tanto necessitamos agora. Certamente, a tecnologia oferece novidades, esta
viabilizando a comunicacdo, as praticas docentes, eventos de grande repercussdo teodrica,
reunindo pessoas de todos os continentes. Contudo, ¢ preciso cuidar com as armadilhas. Em
nosso tempo, estamos de certa forma impactados, assistindo institui¢des encantadas com a
possibilidade de, por meio de uma tela, contemplar 100, 200 ou mais estudantes, afirmando que
isso seria a nova sala de aula, reduzindo o nimero de educadores, convertendo a pedagogia em
uma ferramenta que apenas administra imagens, quadros, horarios, cores e itinerarios pré-
formatados. Precisamos ficar atentos, pois ainda que tomados pelo nosso tempo e necessitando
de outros recursos para educar, ndo podemos esquecer que educagao ¢ libertagdo quando for
também capaz de “extirpar todas as ervas daninhas, os dejetos, os vermes, que querem atacar
as tenras sementes das plantas” (NIETZSCHE, 2003, p. 142).

Em tempos pandémicos, precisamos, em alguma medida, cultivar nossa singularidade,
arrancar de nos o genuino, assim como cultivar isso nos estudantes para evitar que as ervas
daninhas, os vermes, os dejetos, as vezes travestidos de cores, imagens e recursos tecnologicos
acabem por instalar outra vez as duas tendéncias nefastas apontadas por Nietzsche:
massificacdo e redu¢do da cultura com prejuizo absoluto da formacao.

Quando nos deparamos com as nuvens sombrias, diz Nietzsche, o melhor ¢ lembrar de
nossos mestres € educadores. Neste contexto, nosso fildsofo lembra de Schopenhauer, o unico

mestre de quem ele se orgulha. Afirma Nietzsche (2003, p. 146):

Jamais tivemos tanta necessidade de educadores morais e jamais foi tdo pouco
provavel encontra-los; nas épocas em que os médicos sdo mais necessarios,
na ocasido das grandes epidemias, é entdo que eles estdo também mais
expostos ao perigo. Pois: onde estdo os médicos da humanidade moderna que
fossem, eles proprios, suficientemente firmes e so6lidos nos pés, para que
pudessem além disso aguentar um outro € o guiar pela mdo? Um certo
assombro, uma certa apatia, pesam sobre as melhores personalidades da nossa
época, um sempiterno fastigio com esta luta entre a dissimulagdo e a
honestidade que se trava no seu seio, uma inquietude que turva a confianca
que tém em si mesmas - 0 que as torna totalmente incapazes de ser a0 mesmo
tempo, para os outros, 0s guias € 0s censores.

Encontrar educadores em tempos sombrios: condi¢do necessaria no enfrentamento do
medo e dos perigos. E, além disso, encontrar educadores morais, pois ndo sdo as praticas

educacionais, formais ou ndo, agdes de fortalecimento e propagacao de valores? E quais valores
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sdo necessarios em tempos sombrios? Dird Nietzsche (na obra Humano Demasiado Humano I)
que a educagdo deve ser conduzida pelo rigor da ciéncia e deve também abandonar sua
submissao a religido. Neste ponto encontramos, dizem alguns, um Nietzsche “iluminista”, pois,
conforme analisa Weber (2011, p. 66), “apesar do anti-iluminismo de Nietzsche, da sua critica
a ideia iluminista de progresso e melhora da humanidade”, a proposta de jungdo da ciéncia e da
critica a religido foi um dos projetos centrais do iluminismo reformista apds a Revolucao
Francesa e, em alguma medida, nosso fildsofo integra essa critica quando discute educagao.
Existe em Nietzsche o componente corrosivo em sua critica a moral, mas faz-se necessario
realgar também as proposi¢des construtivas da moral nietzschiana que o acompanharam por
toda a vida, uma vez que o autor priorizava o debate em torno dos valores. A perspectiva moral
também ¢ um caminho para libertar o individuo da tradi¢ao quando ela se mostra como uma
tirania coletiva. Neste ponto, outra vez, a historia tem seu lugar.

Regras existem para nossa sobrevivéncia, mas devem sempre ser analisadas sob esta
perspectiva, pois ndo existem valores em si e para sempre. Quando a estupidez de uma regra se
revela, € preciso coragem e autonomia para alterd-la. Submeter-se a uma moralidade estipida
¢ abrir mao de nossa singularidade e impedir que algo de genuino possa nascer em nds. Segundo

Weber (2011, p. 71, grifo do autor), a obra:

Humano, demasiado humano é, ao juizo do proprio Nietzsche “[...] o
monumento de uma crise. Ele se proclama um livro para espiritos livres: quase
cada frase, ali, expressa uma vitoria”. [....] O significado da figura do Espirito
Livre tem forte relagdo, numa primeira acepcao, com a crise de Nietzsche, mas
também com a sua vitoria sobre a incerteza — que esta obra erige em
monumento. Portanto, possui relagdo com os movimentos de autossuperagao
do proéprio filésofo. Ha, também, um segundo sentido, este mais geral, em que
o Espirito Livre figura como tipologia caracteristica dos movimentos de
liberagdo da moralidade dos costumes, uma etapa necessaria, mas nao
suficiente, para a liberacdo da humanidade do império da vinganca. Essas duas
dimensdes, embora distintas, sdo indissociaveis.

O espirito livre parece ser o fruto maduro da critica ja iniciada na juventude do filésofo
e que ¢ a expressao de sua propria originalidade. Pelo exercicio do espirito livre, aprendeu a
enfrentar e criticar a moralidade dos costumes e, também, criticar a si mesmo. O genuino ¢
pensar de modo diverso do que se esperaria considerando seu tempo, sua inserc¢ao social. Como
diz Nietzsche, ¢ preciso enfrentar o espirito cativo, preso a uma fé: o espirito livre busca razdes
para compreender o mundo. Paradoxalmente, a ideia do espirito livre em Nietzsche ¢ também
oriunda da ruptura com seu mestre, Schopenhauer, pois apesar de reconhecer nele um educador

moral, percebeu ser necessario voltar a si mesmo, precisou da soliddo, do afastamento do mestre
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para produzir em si anos de experimentacao para aproximar-se da vida outra vez, considerando
sua mais genuina forma de pensar. De fato, como ele diz em Assim falou Zaratustra, “Retribui-
se mal um mestre, quando se permanece sempre ¢ somente discipulo” (Assim falou Zaratustra)
(NIETZSCHE, 2010, p. 105).

Para pensar nosso tempo, € preciso ter cuidado e cautela com todos aqueles que por hora
se apresentam como esclarecidos e capazes de toda a critica a um tempo pandémico. Existem
ainda muitos enigmas a serem enfrentados por uma critica capaz de preservar a lucidez de quem
nao quer ser regido pelo império da vinganga.

Parece que isso Nietzsche (2003, p. 148) ainda aprendeu com seu velho mestre: “o estilo
de Schopenhauer me lembra um pouco Goethe [...], pois sabe dizer sobre o que ¢ profundo
simplesmente, o que ¢ comovente sem retorica € o que ¢ cientifico sem pedantismo”. Neste
caminho seguird o proprio Nietzsche sua reflexdo sobre a ciéncia, sempre valorizada, mas
sempre sujeita a erros, a sucessivas revisdes, uma vez que ela ndo poderia abrigar a verdade,
aspirag¢ao indevida dos humanos, assim como o gosto compulsivo para julgamento e corre¢ao
do outro. Sugere nosso filésofo uma tarefa dificil: defender a ciéncia sem pedantismo.
Precisamos resistir a escritores mediocres que revelam uma alegria sem folego e sem
curiosidade, tal como, para Nietzsche, era o pensador David Strauss.

Assim, Nietzsche (2003, p. 150) revela por fim o impacto de seu mestre sobre ele:

Ele ¢ honesto porque fala e escreve por si mesmo e para si mesmo; sereno
porque venceu pelo pensamento o que ha de mais dificil, e constante porque
assim deve ser. Sua forga cresce reta e ligeira como uma chama no ar
tranquilo, certa de si, sem tremer, sem inquietude. Em cada uma destas
qualidades, ele encontra seu caminho sem que inclusive notemos que ele o
tenha procurado; pelo contrario, como movido por uma lei da gravidade, ele
ai se lanca, firme e agil, inexoravel. E aquele que algum dia sentiu o que ¢, na
nossa época de humanidade hibrida, encontrar um ser inteiro, coerente, mével
nos seus proprios eixos, isento de hesitacao e de entraves, este compreendera
minha felicidade e minha surpresa quando descobri Schopenhauer: pressentia
que tinha encontrado nele este educador e este filésofo que eu tinha por tanto
tempo procurado. Porém, isto se dava certamente apenas através de livro, e
havia nisso uma grande deficiéncia. Eu me esfor¢ava cada vez mais para ver
através do livro e para representar o homem vivo, de quem eu tinha lido o
grande testamento e que prometia ndo escolher para seus herdeiros sendo
aqueles que quisessem e pudessem ser mais do que simples leitores: quer
dizer, seus filhos e seus discipulos.

O que mais Nietzsche apreciou em Schopenhauer foi sua critica e insubmissdo as
tendéncias filosoficas de seu tempo. Conheceu no mestre o direito a singularidade, a
necessidade do autoconhecimento. Foi capaz, por meio desta aprendizagem, de pensar a

oposicao entre o individual e o coletivo, tdo propagadas pela modernidade. Afinal, o singular
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¢, como diz Weber (2009, p. 253), “muito mais que o individual”. Afinal, como explicar que a
singularidade ¢ a excegdo e a regra é o rebanho? E inevitavel que estejamos inseridos em uma
sociedade, marcando nossa presenca individual. Contudo, ela ndo pode reduzir-se a ancorar-se
no coletivo simplesmente, nao pode abdicar de si, e afinal, por que ¢ tao dificil ao homem
manter-se na presenga de si sem evadir-se de si mesmo?

A vida em sociedade exige uma uniformizacdo dos comportamentos e dos valores, uma
busca por protecao e seguranca, € acabamos, muitas vezes, capturados por essa logica. Weber

(2009, p. 259) nos ajuda a pensar nesta dire¢ao e escreve:

Tememos o vizinho, como sugerido por Nietzsche no inicio do texto sobre
Schopenhauer. Indispor-se com o proximo, com a comunidade, poderia
implicar na ruina social. Assim, tanto a forca da coercdo social sobre o
individuo quanto a sua covardia, associados a sua preguica, sdo fortes
condicionantes, criadores de inautenticidade, também chamada por Nietzsche
de falta de estilo.

O individuo sem estilo ndo alcancgou sua singularidade, ndo tem a virtude da forga para
enfrentar seu tempo e as regras estupidas. O autoconhecimento preconizado por Nietzsche
(2003, p. 260) sera “a tarefa da aguia, ndo da toupeira”, e cria uma nova relagdo do homem com
o mundo, outra territorialidade com a suspeita. Implica debrugar-se sobre o interior € o exterior
que constituiu o ser humano, fazer experimentos formativos consigo mesmo e com 0s outros.

A libertacdo ¢ um dos requisitos para alcangar a singularidade.

Consideracoes finais

Enquanto educadores em nosso tempo, enfrentando tempos sombrios por motivos os
mais diversos, e desejando enfrentar a tensao entre o que as institui¢cdes desejam dos humanos
e 0 que um mestre pode fazer por estudantes, talvez cheguemos ao ponto neste artigo em que
seja possivel afirmar que a grande tarefa da educagdo implica descobrir e cultivar o ponto forte
de cada um para aprender a calibrar e hierarquizar suas forgas e impedir que uma delas aniquile
a outra. Surgiria, assim, um ser forte, duro, auténtico e honesto com seu tempo € com os outros.
Surge alguém que aprecia as disputas, sem desejar aniquilar ninguém, que deseja argumentar
para testar seu pensamento, colocar em um tribunal os valores que nos regem para fazer pensar
outra vez a vida e suas inumeras possibilidades. Implica aperfeicoar a moralidade em beneficio
da vida, liberar o homem da submissao ao coletivo, da vulgaridade dos modismos, da repeti¢ao

sem reflexdo de itinerarios formativos ja desgastados e empobrecedores. Por fim, ndo faltam

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 17, n. 4, p. 2776-2793, out./dez. 2022. e-ISSN: 1982-5587

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v17i4.16121 2790



Lucia Schneider HARDT

tarefas para quem deseja ser mestre e afirmar o direito a singularidade dos seres humanos em
um horizonte multiplo e aberto.

A educagdo, por fim, € um processo de autoeducagao estimulado pelo mestre que deseja
contemplar em cada estudante o cultivo do espirito livre, aquele capaz de fazer pensar
assumindo todos os riscos. Qual o propdsito? O interesse pela vida, o que implica conhecer
nosso tempo, e por vezes, pensar contra ele. O Estado, como nos diz Schopenhauer, ndo ¢ o fim
supremo da humanidade, e insistir que o dever dos humanos seria servir ao Estado ¢ uma
estupidez. Serd preciso — pela educagao — enfrentar o empobrecimento da formagao, a “barbarie
cultivada”, o que ndo nos da o direito de desejar aniquilar o outro quando este nos frustra e
decepciona, mas enfrentar, por meio das instituicdes de ensino, o que de fato é tarefa da
educagdo. Para isso, importa prioritariamente o individuo, cada aluno, afinal as coisas humanas
sdo atraentes e podem despertar nele a busca pelo conhecimento. O fazer pedagdgico deve
capturar as virtudes de cada aluno, insistir para que elas se desenvolvam, educar inclusive para
a soliddo, uma vez que esse ¢ um caminho viavel para desviar-se de obrigagdes quando essas
estdo apenas comprometidas com o mundo do mercado e da burocracia estatal. (OLIVEIRA,
2013, p. 145).

Enfim, educar, formar-se, ¢ uma tarefa que exige paciéncia, persisténcia, rigor,
disciplina. Para isso, um mestre é necessario, de preferéncia, como nos indica Nietzsche, que
seja portador de uma serenidade admirével, cheio de um fogo forte e devorador para ser capaz
de nos langar para fora de n6s mesmos e outra vez pensar. As instituicdes educacionais com
financiamento publico devem constantemente trabalhar nessa dire¢cdo, garantir que o rigor e a
beleza do conhecimento instaurem uma luta contra a barbérie para “que nosso olhar sagaz para
as coisas proximas possam indicar o quanto ainda nossa miopia impede um olhar mais apurado
para o longinquo e o geral” (NIETZSCHE, 2003, p. 193), o que certamente nos conduziria a
possibilidades formativas mais originais e criativas. Oxald um dia o proprio Estado podera
surpreender-se com aquilo que surge e nasce nos estabelecimentos de ensino, nos quais 0s
individuos de fato se insubordinem a serem apenas tuteis e devotos, mas, pelo contrario, sejam
capazes de consolidar olhares sagazes para seu tempo, contra seu tempo, enfrentando sua
propria miopia e, assim, poderem efetivamente abrir-se ao devir, com a leveza de quem

mantém-se curioso € comprometido com a vida e com a historia.
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