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RESUMO: A acao docente ¢ decisiva para a o trabalho educativo na infincia, portanto, este
estudo tem o objetivo de discutir a relagdo entre o professor e a cultura elaborada, bem como a
influéncia do conhecimento na relagdo pedagdgica com criancas de 0 a 5 anos. O
desenvolvimento humano ocorre por meio de um processo historico-cultural e a aquisi¢ao de
conhecimentos se da pela interagdo do sujeito com o meio e com os outros, reforcando a
necessidade de formacao do professor como elemento de qualificagcdo do trabalho pedagdgico.
Como metodologia optou-se pela pesquisa bibliografica com base no Materialismo Histérico e
Dialético. Os resultados indicam que a Educacdo Infantil como espago do saber sistematizado
tem a finalidade de promover o desenvolvimento da crianga por meio de propostas
intencionalmente organizadas pelo professor. Esta pesquisa corrobora, portanto, na reiteragcao
de que o ensino ¢ o eixo norteador para o desenvolvimento das méaximas potencialidades
humanas.

PALAVRAS-CHAVE: Educa¢do. Educagdo infantil. Professores. Histérico-cultural.
Desenvolvimento humano.

RESUMEN: La accion docente es decisiva para el trabajo educativo en la infancia, por lo
tanto, este estudio tiene como objetivo discutir la relacion entre el maestro y la elaborada
cultura, asi como la influencia del conocimiento en la relacion pedagogica con los nifios de 0
a 5 anos. El desarrollo humano se produce a través de un proceso historico-cultural y la
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adquisicion de conocimientos se produce a través de la interaccion del sujeto con el entorno y
con otros, reforzando la necesidad de la formacion docente como elemento de cualificacion del
trabajo pedagogico. Como metodologia, se opto por la investigacion bibliografica basada en
el Materialismo Historico y Dialéctico. Los resultados indican que la Educacion Infantil como
espacio de conocimiento sistematizado tiene el proposito de promover el desarrollo del nifio a
través de propuestas organizadas intencionalmente por el docente. Esta investigacion
corrobora, por tanto, en la reiteracion que la docencia es el motor para el desarrollo de las
maximas potencialidades humanas.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Educacion infantil. Profesores. Historico-cultural.
Desarrollo humano.

ABSTRACT: The teacher's action is decisive for the educational work in childhood, therefore,
this study aims to discuss the relationship between the teacher and the elaborated culture, as
well as the influence of knowledge in the pedagogical relationship with children from 0 to 5
vears old. The human development occurs through a cultural-historical process and the
acquisition of knowledge occurs through the interaction of the subject with the environment
and with others, reinforcing the need for teacher training as an element for the qualification of
the educational work. The methodology used was bibliographic research based on Historical
and Dialectical Materialism. The results indicate that Early Childhood Education as a space
of systematized knowledge has the purpose of promoting the development of the child through
proposals intentionally organized by the teacher. This research, therefore, corroborates the
reiteration that teaching is the guiding axis for the development of the maximum human
potentialities.

KEYWORDS: Education. Early childhood education. Teachers. Cultural-historical. Human
development.

Introducio

Compreendendo que todo individuo se desenvolve por meio de um processo historico-
cultural, partindo do principio de que aquisicdo de conhecimentos ocorre pela interagdo do
sujeito com o meio, € possivel refletir mediante as considera¢des de Mello (2000), Vygotsky
(1994) e Bernardes (2006), que ¢ na troca com outros sujeitos que o conhecimento e as fungdes
sociais sdo assimilados. Por essa razdo, o presente estudo busca discutir a relagdo entre o
professor e a cultura elaborada, bem como a influéncia do conhecimento na relagdo pedagdgica
com as criangas de 0 a 5 anos, por a¢des que objetivam o desenvolvimento infantil e reforcam
a necessidade de formacgdo do professor como elemento indispensavel de qualificagdo do
trabalho educativo.

Uma vez que ¢ de responsabilidade desses profissionais possibilitar a aprendizagem e o

desenvolvimento da crianga na sua integralidade, visando a sua humanizagdo, se propde o
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seguinte questionamento: Como a agdo docente por meio de uma formagao instrumentalizada
pode superar as praticas espontaneas na Educacao Infantil?

Com isso, se busca realgar a importancia da formagao permanente para o professor, pois
esta influencia diretamente no processo de ensino, logo, na aprendizagem e desenvolvimento
das criangas, portanto este estudo se pauta na compreensdo da importancia de uma formagao
permanente dos profissionais da primeira etapa da Educagdo Bésica, posto que tem relagdo com
sua atuagdo, e assim, se torna indispensavel que a formagdo inicial e continuada dos
profissionais que atuam nesta fase do ensino seja também de qualidade.

Para responder a problemdtica da pesquisa, optou-se por realizar uma pesquisa
bibliografica com base no Materialismo Histdrico e Dialético, que compreende a dindmica da
realidade ¢ a dimensao historica das contradi¢des e fenomenos, sendo relacionadas aos
conteudos da realidade objetiva, ao pensamento e movimento do conhecimento e também as
ciéncias das formas e leis do pensamento, uma vez que “[...] a dialética entendida como método
nos permite conhecer a realidade concreta no seu dinamismo e nas inter-relagdes” (GAMBOA,
2012, p.14).

Na elaborag¢ao metodologica em Marx (1883), a realidade ¢ captada em sua totalidade e
dialética, apreendendo processos histéricos e sociais, tornando-os categorias logicas. A
metodologia cientifica critica as perspectivas que partem de uma universalidade abstrata,
ilusoria, superficial ou unilateral, e assim, propde a andlise dos elementos de maneira ampla,

concreta e com multiplas realidades.

O concreto ¢ concreto porque € a sintese de muitas determinagdes, isto €,
unidade do diverso. Por isso o concreto aparece no pensamento como um
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ainda que
seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida também da
intuigdo da representagdo (MARX, 1883, p. 116).

Tal perspectiva ¢ contraria a apreensdo da realidade imediata, aparente e isolada de
contextos historicos e sociais, pois assim se fragmenta a visao humana, reduzindo-a a técnica
ou manipulacao, ndo permitindo ao sujeito que busque a sua subjetividade e objetividade social,
agindo homogénea e mecanicamente e, por consequéncia, ndo alcangando a praxis.

Assim sendo, a pesquisa sera desenvolvida a partir da Teoria Historico-Cultural e tem
por base autores que dialogam com esse referencial, dentre eles: Leontiev (1978), Duarte
(1993), Saviani (2013), Mello (2004), Vygotsky (2002), Drumond (2018), Martins (2013), entre

outros que discorrem sobre a tematica em questao.
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O homem, o trabalho e a educacio na sociedade

Ao percorrer os principios deixados por Engels, visando compreender as diferencas e
singularidades do homem com os demais animais, Marx reflete sobre muitas estratégias a serem
seguidas pelo homem, onde o mesmo tera que planejar e executar agdes intencionais que criardo
as ferramentas para transformagao do meio em que vive (natureza), e essas acoes irdo garantir
sua sobrevivéncia.

Uma vez aplicadas e executadas, essas estratégias integram um conjunto de objetos que,
por conseguinte, modificam e compdem a cultura humana, por meio de uma agao especifica e
inovadora sobre a natureza, como um mecanismo que aproxima a esséncia ¢ a aparéncia dos
objetos, abordando os fenomenos para além de sua fun¢do ou do que se pode observar
fisicamente; essa acdo ¢ determinada como “trabalho”, que ¢ “[...] a condi¢do bdsica e
fundamental de toda a vida humana [...]” (ENGELS, 1876).

Compreende-se que, pelo trabalho, o homem altera a natureza e cria ferramentas para
atender suas necessidades, o que consolida um ponto crucial na sua diferenciagdo com os
demais animais, pois € sujeito e produtor, ativo e pratico, € com suas agdes garante sua
existéncia biologica, atuando na natureza e, ao modifica-la, produz seus meios de vida,
formando a sua personalidade e modificando também os outros, uma vez que € capaz de pensar,
planejar e executar de forma eficiente as melhores formas de se adaptar ao meio em que vive,
garantindo sua sobrevivéncia e seu desenvolvimento.

Esta categoria ¢, portanto, mediadora das relacdes sociais, pois o conhecimento e a
abstracdo reflexiva advindos do ato do trabalho permitem que se conheca a realidade a ser
transformada, em suas leis e movimentos causais, isso porque ha um complexo processo de
captacdo do real em suas multiplas determinagdes e movimentos. Ao adentrar a realidade
objetiva, se encontra uma produ¢do da humanidade e se apropria dela, ou seja, ha a participagao
do que ndo ¢ natural e foi produzido pelos seres humanos por meio do trabalho, o que significa
que transforma, se transforma e cria elementos para as relagdes.

E perceptivel, desde os primordios da humanidade, a busca do homem pela sua
subsisténcia, onde desenvolve a¢des intencionais sobre a natureza. Leontiev (1978) explica que
o homem ndo se adapta a natureza, ele a transforma na medida das suas necessidades. Nesse
processo de media¢do entre o individuo e a natureza evidencia-se o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, fisicas e mentais para a apropriagdo de novas habilidades e

instrumentos.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educag@o, Araraquara, v. 17, n. esp. 1, p. 0995-1009, mar. 2022. e-ISSN: 1982-5587

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v17iesp.1.16319 998



Acgdo docente na educagdo infantil: Fundamentos do trabalho educativo a luz da teoria historico-cultural

O homem, por meio destas atividades intencionais sobre a natureza, estabeleceu a
formagao de grupos, isto &, passou a viver em uma sociedade com objetivos similares, pois, por
meio dessas atividades, se desenvolveu nos aspectos fisicos, psiquicos e cognitivos que
possibilitaram uma notéavel diferenca entre o homem atual e o0 homem primitivo (ENGELS,
1876).

Para tanto, a medida que o sujeito evolui, transformagdes também ocorrem no modo de
vida, no trabalho, nos espacos e nas relagdes sociais, porque precisa produzir continuamente a
sua existéncia, mas, ao invés de somente se adaptar a natureza, ele a transforma para seu bem,
pois ¢é capaz de representar mentalmente objetos reais, o que o faz conhecedor das propriedades
do mundo real (ciéncia), valorizagdo (ética) e simbolizagdo (arte), portanto, “Ao fazer isso, ele
inicia o processo de transformagdo da natureza, criando um mundo humano (o mundo da
cultura)” (SAVIANI, 2013, p. 11).

Pode-se dizer que foi possivel a apropriacdo do desenvolvimento histérico da sociedade
e assim, da cultura, que abrange toda a constru¢do humana realizada ao longo dos anos, ¢ de
acordo com a cultura utilizada e internalizada, pela qual tem acesso em determinado grupo
social, o homem constitui a sociedade e cria sua cultura (MELLO, 2004, p. 137).

Com base nos pressupostos de Marx, torna-nos possivel visualizar a natureza das

aptidoes humanas beneficiadas pelo conjunto de aquisi¢des sociais € historicas, uma vez que:

Todas as suas relagdes com o mundo, a visdo, a audi¢do, o olfato, o gosto, o
tato, o pensamento, a contemplagdo, o sentimento, a vontade, a atividade, o
amor, em resumo, todos os 6rgaos da sua individualidade que, na sua forma,
sdo imediatamente 6rgaos sociais, s30 no seu comportamento objetivo ou na
sua relagdo com o objeto a apropriagdo deste, a apropriagdo da realidade
humana (MARX apud LEONTIEV, 1978, p. 267-268).

Compreende-se assim, que o ser humano, por meio de suas relagdes sociais, se apropria
da cultura e do conhecimento de acordo com sua experiéncia de vida (LEONTIEV, 1978), e
diante disso, se pode entender que suas agdes mentais sdo condizentes ao contexto cultural,
social e historico; dessa forma, o homem ¢ compreendido como um ser historico-cultural, onde
seu conhecimento proporciona um conjunto de potencialidades que irdo propiciar meios para
sua sobrevivéncia, desde a criacdo de um instrumento simples até as maquinas mais complexas.

Ao adquirir conhecimento de mundo, o homem desenvolve a ciéncia e a arte que,
consequentemente, a partir de suas acdes, sdao unificadas as suas aptidoes, incorporando o seu
saber-fazer. Para tanto, o individuo se torna capaz de descobrir nos objetos atributos entdo
desconhecidos, podendo dominé-los e desenvolver novas fung¢des fisicas, psiquicas e cognitivas

(LEONTIEV, 1978, p. 265).
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Luria (1990 apud DUARTE, 7993) retrata que a vida cognitiva humana ¢ um produto
que os homens exteriorizam a partir de sua pratica social; isto remete as atividades cognitivas
superiores que disponham de uma natureza socio-histérica. Sendo assim, compreende-se,
através dos estudos de Vygotsky — precursor da Teoria Historico-Cultural com pressupostos
filosoficos a partir dos estudos de Karl Marx — que o ser humano se desenvolve a partir de sua
realidade, ou seja, é de acordo com a experiéncia de vida, condi¢des materiais, habilidades,
competéncia e educagdo que se determinara como o ser humano serd compreendido.

Deste modo, ¢ imprescindivel que o ser humano tenha interagdo com o seu meio, com
grupos sociais ou com natureza, para que a partir desta vivéncia tenha a apropriacdo de
elementos culturais em que possa conviver em uma sociedade (SFORNI, 2004; VYGOTSKY,
1994). Assim,

A cultura e a escola, particularmente, desenvolvem no homem métodos cada
vez mais novos, criam provisoes de experiéncias, implantam grandes numeros
de métodos auxiliares complexos e sofisticados, possibilitando que todas as
funcdes se transformem de naturais em ‘culturais’. E na fase de escolarizagio
basica, e principalmente, durante a escolarizagdo do adolescente, que esse
processo provoca uma marca fundamental no desenvolvimento e consolidagdo
das ‘fungdes psicologicas superiores de inteligéncia’ (MOURA, 1999, p. 179).

A educacdo tem um papel fundamental no processo de desenvolvimento humano, visto
que ¢ a encarregada pela apropriagdo da cultura elaborada e, por conseguinte, do
desenvolvimento da consciéncia, por isso, as instituigdes escolares tém uma fun¢do
significativa e incomparavel na formagao do sujeito (MARTINS, 2013).

E pelo processo educativo que o individuo desenvolve suas aptiddes materiais e
intelectuais de cultura, que sdo pré-requisitos para viver em sociedade, isso quer dizer que a
educagdo tem precisa garantir a criagdo de aptiddes necessdrias para o acesso a cultura
elaborada e ao conhecimento cientifico. A apropriacdo da cultura é, portanto, sempre coletiva,
de aprendizagem, que envolve um processo no qual o individuo estd em contato com as
objetivacdes dos que os antecederam, tendo a oportunidade de, a partir do resultado de outros,
realizar o seu trabalho.

As institui¢des educacionais sdo responsaveis pela fun¢do da educagdo formal, que
segundo Saviani (2013, p. 15) objetiva “[...] propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos
desse saber [...]”. Deste modo, as creches e pré-escolas tém como fun¢do transmitir um
conhecimento especifico: o saber acumulado ao longo da historia pelos homens, cientifico e

sistematizado, que se constitui ndo como qualquer saber, mas um “[...] conhecimento elaborado
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e ndo ao conhecimento espontianeo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI, 2013, p. 14).

Ademais, a educagdo escolar se constitui no processo de formagao humana, elaboracao
do conhecimento e reproducao de visao de mundo, do senso critico e da formagao de individuos
que pratiquem a cidadania, além de ser responsavel pela transmissdo dos bens culturais
construidos pelos homens através de um saber intencionalmente organizado.

Compreende-se, entdo, que a educacao vai além da transmissdo do conhecimento
cientifico, ndo podendo limitar o individuo ao mundo do trabalho, mas que possibilite que ele
tenha a condig@o basica e essencial, além de oportunidades de acesso. S6 assim serd possivel
entender que os “[...] instrumentos cognitivos que permitam o transito consciente no interior da
sociedade em que estd inserido, ¢ o meio de adquirir competéncia no uso de signos [...]
existentes na cultura” (SFORNI, 2004, p. 23).

Na escola, esses processos de apropriagdo da cultura, formagao e desenvolvimento das
qualidades humanas historica e socialmente criadas, ¢ mediatizado direta ou indiretamente pelo
professor, que tem a func¢ao essencial de planejar e organizar a relacdo da crianga com a cultura,
por meio de agdes voltadas para o ensino que de fato leve a aprendizagem e ao desenvolvimento
humano, assim, ¢ pelo trabalho educativo que o homem aprende a ser humano. Neste sentido,
a acdo docente se torna eixo fundamental na formacgdo dos sujeitos pela apropriagdao do
conhecimento elaborado, constituindo-se como condi¢do para a emancipacdo humana
(BARROS; PASCHOAL; PADILHA, 2019).

Se pode dizer entdo que a formacdo do psiquismo é complexa e resultado das
apropriacdes do patrimonio material e intelectual produzido historicamente e ndo se instala de
modo natural ou espontaneo, mas o sistema subjetivo de referéncia se forma a partir das relagcdes
sociais, especialmente a educagdo escolar, que € responsavel pela organizagdo do ensino com
o0 objetivo de promover o desenvolvimento, com intencionalidade das agdes, e por isso tem um
potencial formativo muito significativo no que se refere a subjetividade dos individuos, sejam
alunos ou professores. Diante da importancia da educacdo escolar, ¢ preciso entdo entender
melhor suas determinacdes legais, especialmente a Educacgdo Infantil como direito da crianga

de 0 a 5 anos.
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A Educacao Infantil no Brasil e suas determinagoes legais

No Brasil, a formagdo de professores ganha forca e tem inicio efetivo apos a
Independéncia (1822), e foi com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 1827,
que no pais se manifestou a preocupacao com a formagdo de professores, que passou a ter a
exigéncia do preparo didatico. Mas isso ainda ndo dizia respeito a questdo pedagdgica, essa
preocupacao com a formagao de professores ficou evidente na instituicdo das Escolas Normais,
que formariam os professores primadrios, sendo atribuicdo do nivel superior formar os
professores secundarios (SAVIANI, 2013).

A Educacao Infantil ¢ a primeira etapa da Educacao Bésica e essa defini¢ao foi instituida
no Brasil pela Constituicdo Federal (1988) e legitimada no ano de 1996, com a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB); desde entdo a formacdo de professores para a Educagdo Infantil ¢
regulamentada no pais. A partir disso, € preciso compreender a docéncia nessa etapa em sua
totalidade, de modo que o professor perceba que para o desenvolvimento integral da crianga
aconteca, seu trabalho deve ser realizado de maneira diferente das demais etapas de ensino, €
que se deve buscar a compreensao das especificidades de cada faixa etaria (DRUMOND, 2018).

No ano de 2006, a partir da Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro, foi promulgada uma
alteracdo no artigo 32 da LDB, que passou a vigorar com a seguinte redacdo: “o ensino
fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-
se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacgdo bésica do cidaddo [...]”. Esta
determinagdo influiu diretamente na Educacao Infantil, e até os dias de hoje tem corroborado
com o fato de essa etapa de ensino muitas vezes ser vista como uma preparagao para o ensino
fundamental, deixando de lado suas especificidades. Drumond (2018, p. 289) afirma como esse

fato tem refletido na primeira etapa da Educacao Basica:

O esfacelamento e a fragmentacdo da Educagéo Infantil, que vém ocorrendo
nos ultimos anos — com as criangas de 6 anos no Ensino Fundamental ¢ a
obrigatoriedade da matricula aos 4 anos — representam um retrocesso, pois
estamos correndo sérios riscos de ter uma pré-escola preparatoria, com os
olhos voltados para o Ensino Fundamental, excluindo as criangas de 0 a 3
anos.

Com essa afirmacao fica clara a necessidade de pensar a formacgao dos professores para
a Educacao Infantil levando em consideracdo que nessa etapa o foco estd na crianga como
centro, onde o professor entra como mediador das relagdes, responsavel por organizar o espago

e o tempo para que elas vivam suas infancias (DRUMOND, 2018).
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Colocar a crianga no centro do processo de aprendizagem € o que propdem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010), que € mais um dos
documentos norteadores da Educagao Infantil. Nela estdo em foco as brincadeiras e a interagao
como eixos estruturantes do curriculo, além disso, institui principios éticos, politicos e estéticos

a fim de:

[...] garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovagdo €
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a satde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas
(BRASIL, 2010, p. 18).

Outro documento que norteia as praticas da Educacao Infantil ¢ a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017); nela a crianca ¢ vista como protagonista da
aprendizagem, e assim como as DCNEI, também estabelece as interagcdes e as brincadeiras
como eixos estruturantes das praticas pedagogicas. A BNCC apresenta na etapa da Educacdo
Infantil seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser assegurados as
criangas, que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se.

Martins (2014), afirma que “cabe a educacgdo escolar, entdo, organizar o ensino com o
objetivo de promover desenvolvimento, ciente de que ele ndo resulta de qualquer modelo de
educagdo escolar”. Levando em consideracdo essa afirmacdo, a educacdo escolar precisa
assumir o seu papel, de forma que garanta que a educacao escolar promova o desenvolvimento,
tendo como aliados nesse processo documentos norteadores que visam assegurar direitos de
acesso e permanéncia das criangas nas creches e pré-escolas.

Diante do exposto, € possivel perceber alguns avancos da legislagdo em relacdo a
Educagao Infantil com a Constituicao Federal de 1988, que representou um marco na conquista
dos direitos das criangas de 0 a 5 anos de idade, bem como as determinacdes previstas na LDB
(1996), DCNEI (2009) e BNCC (2017). O reconhecimento das creches e pré-escolas como
espacos eminentemente pedagdgicos, que precisam ser organizados por profissionais
qualificados, ¢ uma conquista importante e corrobora para que se cumpra o objetivo principal
da Educacdo Infantil, que ¢ a promocao do desenvolvimento integral da crianga, por meio de
um trabalho altamente qualificado realizado por profissionais bem formados e conscientes do

processo de humanizag¢ado dos individuos.
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Acao docente com criancas de 0 a 5 anos: relacio com a Teoria Historico-Cultural

A partir das conquistas em relacdo a garantia de acesso a Educagdo Infantil se destaca a
relevancia da formagdo do professor, para que o mesmo compreenda como se dd a humanizagao
dos individuos, seu aprendizado e desenvolvimento. A luz da Teoria-Historico-Cultural
podemos entender o homem como um ser construido socialmente e, sendo assim, o processo de
aquisi¢ao das particularidades humanas se da pela objetivagdo da pratica historico-cultural

(MARTINS, 2016). Desse modo:

Os processos de internalizagdo, por sua vez, interpdem-se entre os planos das
relacdes interpessoais (interpsiquicas) e das relagdes interpessoais
(interpsiquicas), o que significa dizer: instituem-se baseados no universo de
objetivagdes humanas disponibilizadas para cada individuo por meio da
mediagdo de outros individuos, ou seja, por processos educativos (MARTINS,
2016, p. 14).

Para que o aprendizado aconteca, é necessario que exista quem o ensine, € mais do que
isso, que seja por um profissional que domine os signos, que de acordo com Vigotsky (apud
MARTINS, 2016, p. 16) sdao “[...] meios auxiliares para a solugdo de tarefas psicoldgicas e,
analogamente as ferramentas ou instrumentos técnicos de trabalho [...]”. Sendo assim, na
concepgao historico-cultural, os signos sdao os instrumentos utilizados para o desenvolvimento
que ocorre por um processo mediado e subjugado ao ensino, ou seja, se aprende através da
utilizacao de signos.

Martins (2014, p. 104) coloca ainda que para a formagao da consciéncia € necessaria a
internalizacao dos signos que leva o psiquismo humano a um alto grau de complexidade, que ¢
formado por um conjunto de fungdes psiquicas: “[...] sensagdo, percep¢ao, atencao, memoria,
linguagem, pensamento, imaginac¢do, emogao e sentimento”. A andlise da subjetividade ndo se
aparta da analise da natureza concreta do homem e de suas condigdes objetivas de vida, de sorte
que os esforcos na direcao da qualidade do desenvolvimento dos individuos se revelam
indissociaveis dos esforgos pela transformacao das condigdes que os alienam (MARTINS,
2014), e esse ¢ um dos papéis fundamentais da educagdo escolar.

Muito tem se discutido nas escolas sobre o comportamento das criangas, e hd sempre
aquele comentario do quanto tal aluno € “bagunceiro”, que nao senta, ndo para quieto, espalha
brinquedos pela sala, grita, corre, e por ai vai, enfim, o cotidiano de uma sala de Educacdo
Infantil € cheio desses eventos, porém, muitas vezes, o que aos olhos de um adulto parece
“bagunga” e até mal comportamento, no mundo dos pequenos soa a descoberta (MELLO;

SINGULANI, 2014).
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A Teoria Historico-Cultural possibilita a superacdo da antiga visdo da crianga como
adulto em miniatura que ndo possui qualidades humanas e nos traz um novo conceito de crianga,
como sendo “[...] capaz de aprender desde que nasce e, porque aprende, se desenvolve se
apropria das qualidades humanas social e historicamente dadas em seu meio e acessiveis a sua
atividade” (MELLO, 2009, p. 373).

Langando um novo olhar, se abrem inumeras possibilidades para a Educacao Infantil,
ao ter a concepgao da crianga como um ser capaz de entender, saber; ao percebé-la como alguém
que pode aprender desde o nascimento, os professores se colocam no lugar de mediadores mais
experientes (MELLO, 2009). Com isso, € possivel destacar que a organizagdo do espaco escolar
deve ocorrer de forma sistematica, promovendo a escuta por meio de uma observagdo atenta
dos sentimentos, emogdes, gestos, atitudes e do que a crianca mostra quando interage com o
outro.

No mesmo sentido, Sarmento (2003, p. 81) afirma que:

Essa escuta permite ao educador compreender as diversas formas de interagir
e brincar entre as criangas, assim como as suas preferéncias, habitos,
costumes, gostos e singularidades. Educar o olhar significa estar aberto para
compreender que aquilo que vemos esta carregado de significacdes
individuais e coletivas, atribuindo, assim, sentido aquilo que as criangas
mostram e realizam no seu fazer e pensar.

Mello e Singulani (2014), afirmam que pelo preconceito com a crianga pequena, ao nao
a ver como capaz de aprender e de saber, muitos passam a decidir e fazer tudo por ela, pensando

ser assim o melhor, entretanto, o papel do professor da crianga de 0 a 5 anos ¢é:

[...] é organizar as experiéncias individuais e coletivas vividas pelas criancas
para que formem uma inteligéncia curiosa e uma personalidade solidaria,
passamos a buscar uma multiplicidade de materiais que podem ser oferecidos
aos olhos, aos ouvidos, as maos, ao pensamento, a iniciativa e a curiosidade
das criangas: coisas que tém forma, textura, tamanho, cor, movimento
(MELLO; SINGULANI, 2014, p. 40).

Ao ndo ver a crianca como produtora do seu conhecimento e capaz de aprender e se
desenvolver também através das suas acdes, o professor comete o que Mello (2009, p. 17),
coloca como a terceira armadilha criada contra a crianga e seu desenvolvimento humano, que ¢
“[...] restringir sua atividade na escola, fazendo por ela, pensando por ela [...]”, atitude que
continua a se perpetuar nas praticas do capitalismo que divide o trabalho, e diminui a criagdo
de necessidades humanizadoras nas criangas (MELLO, 2009).

Dessa maneira, ao observar o barulho de um brinquedo, ao virar uma caixa e jogar tudo

no chdo, a crianga pequenininha — como as chamam Mello e Singulani (2014) —, est4
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aprendendo, descobrindo o mundo, tudo para ela pode se transformar em acao e pensamento, e
sendo assim estd aprendendo e se desenvolvendo na medida que estd “baguncando” com as
suas exploragdes do novo.

Nessa perspectiva, Leontiev (2001) e Vigotsky (2002) consideram que a relagao entre o
comportamento e o desenvolvimento de criangas acontece como uma unidade dialética entre os
fatores bioldgicos e historicos; de tal maneira, a referida teoria se faz indispensavel na discussao
referente a crianca compreendida aqui como um ser histdrico e social que se faz humano a partir
de suas interagoOes e relagdes com o outro, tendo condigdes de ser critica, criativa, autdonoma,
capaz de agir no seu meio e transforma-lo desde bebé.

Evidenciando o que até aqui foi exposto, Garanhani (2005) e Saviani (2013) reiteram a
importancia significativa do professor deste segmento, o qual deve se profissionalizar em
constancia, uma vez que atinge diretamente o processo de desenvolvimento da crianga, devendo
ser considerado como um trabalho sério, intelectualizado, desacomodado e vivo.

O processo formativo envolve conhecimento tedrico e pratico acerca das especificidades
infantis e da organizacdo do trabalho pedagodgico com as criangas. Por isso, a formagdo
profissional ¢ condicdo necessaria e imprescindivel para a garantia da qualidade dos servigos
prestados, portanto, o profissional deve planejar e organizar as a¢cdes de modo a respeitar as
necessidades de cada crianga e aprimorar suas capacidades, conhecer a teoria que embasa suas

acoes para que seu trabalho de fato seja desenvolvente e humanizador.

Consideracoes finais

O desenvolvimento humano se da pelo processo historico e cultural de aquisicdo de
conhecimentos e interagdo por meio do trabalho, que em uma totalidade dialética social
diferencia o homem dos demais animais, pois o individuo ao modificar a natureza se modifica,
produz cultura e se apropria do desenvolvimento histérico da sociedade. Nesse contexto se
destacam as creches e pré-escolas como espagos do saber sistematizado, institui¢des marcadas
por avangos e retrocessos em suas determinagdes legais no Brasil.

A Educacao Infantil é, portanto, uma das mais importantes etapas educacionais para o
desenvolvimento do individuo, indispenséavel no processo de formagao integral da crianca. Com
isso, a Teoria Histdrico-Cultural que subsidia a pesquisa legitima a crianga como alguém capaz
cognitiva, afetiva e socialmente, que se apropria da cultura pela atividade, interagdo e

brincadeiras, no contato com os objetos e com o outro.
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Portanto, se destaca sobre o desenvolvimento da crianga a visivel relagdo entre ela e o
parceiro mais experiente — por meio das relagdes vividas entre as pessoas, o adulto e o proprio
ambiente social —, o que de fato traz o professor ao centro da tematica como um mediador neste
processo, atuando na socializacdo dos conhecimentos historicamente elaborados, de modo a
potencializar o desenvolvimento psiquico do individuo.

Diante da relevancia do professor e seu papel na Educagdo Infantil, € preciso reforcar a
formacao inicial e continuada como imprescindiveis para o trabalho pedagogico de qualidade,
que de fato promova a humanizagdo dos individuos, pois se ¢ ofertado ao profissional um
embasamento tedrico atrelado a pratica, com um curriculo organizado, ele tem oportunidades
para refletir sobre suas agdes, a fim de que se planeje e contribua para a aprendizagem e
desenvolvimento da crianga de maneira plena e efetiva.

Como resposta a questdo inicial sobre como a a¢do docente por meio de uma formagao
instrumentalizada pode superar as praticas espontaneas na Educagao Infantil, se pode dizer que,
como organizador do ambiente educativo, o profissional deve mediar as interacdes
possibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas em todos os seus aspectos,
tendo em vista a sua humanizagao, portanto, a superacao das praticas espontaneas se dara pela
formagao dos envolvidos, de modo que possam refletir a pratica educativa. Por isto a formagao
permanente € chave para a qualificacdo de seu trabalho com criancas de 0 a 5 anos, uma vez
que quanto mais instrumentalizado, mais terd condi¢des de contribuir para o desenvolvimento

pleno do individuo em questao.
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