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As contribuigdes da pedagogia Freinet para as prdticas pedagogicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental

RESUMO: Este artigo objetiva analisar as contribui¢cdes da Pedagogia Freinet para as praticas
pedagogicas nos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente no que diz respeito ao
trabalho cooperativo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na modalidade de estudo de caso,
tendo como cendrio uma escola que tem sua proposta fundamentada na concepgao freinetiana.
Utilizou-se como instrumento de coleta de dados a observagdo e o grupo de discussdo com
gestoras e professoras. Os resultados apontam que a Pedagogia Freinet possui elementos que
podem contribuir para uma mudanca qualitativa na pratica pedagogica dos professores, uma
vez que ela traz como elemento basilar o trabalho, entendido como atividade construtiva, e tem
como subsidio a afetividade, a cooperacdo, a autonomia e a autogestao. Superar uma pratica de
ensino tradicional, se apropriar dos conhecimentos tedricos e metodologicos da proposta
freinetiana e a auséncia de recursos materiais sdo alguns dos desafios na implementacdo da
Pedagogia Freinet nas escolas publicas.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Freinet. Praticas Pedagdgicas. Educagdo Basica.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar las contribuciones de la Pedagogia
Freinet a las practicas pedagogicas en los primeros anos de la educacion fundamental,
especialmente cuando se trata de trabajo cooperativo. Se trata de una investigacion cualitativa,
en forma de estudio de caso, teniendo como escenario una escuela que tiene su propuesta
basada en la concepcion freinethiana. Se utilizo como instrumentos de recoleccion de datos la
observacion y un grupo de discusion con directivos y docentes. Los resultados indican que la
Pedagogia de Freinet tiene elementos que pueden contribuir a un cambio cualitativo en la
practica pedagogica de los docentes, ya que trae como elemento bdsico el trabajo, entendido
como una actividad constructiva, y tiene como subsidio la afectividad, la cooperacion, la
autonomia y la autogestion. La superacion de una practica docente tradicional, la apropiacion
de los conocimientos teoricos y metodologicos de la propuesta Freinet y la ausencia de
recursos materiales son algunos de los desafios en la implementacion de la Pedagogia Freinet
en las escuelas publicas.

PALABRAS CLAVE: Pedagogia Freinet. Practicas Pedagogicas. Educacion Basica.

ABSTRACT: This article aims to analyze the contributions of Freinet Pedagogy to pedagogical
practices in the early years of elementary school, especially with regard to cooperative work.
This is qualitative research, in the form of a case study, with a school as its setting whose
proposal is based on the Freinetean conception. Observation and discussion groups with
managers and teachers were used as a data collection instrument. The results indicate that
Freinet Pedagogy has elements that can contribute to a qualitative change in the pedagogical
practice of teachers, since it brings work as a basic element, understood as a constructive
activity, and supports affectivity, cooperation, autonomy and self-management. Overcoming a
traditional teaching practice, appropriating the theoretical and methodological knowledge of
Freinet's proposal and the lack of material resources are some of the challenges in
implementing Freinet Pedagogy in public schools.
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Introducio

A educacio brasileira, apesar de apresentar avancos relacionados a democratizagao do
acesso, ainda enfrenta diversos desafios como, por exemplo, a qualidade do ensino, a
permanéncia e o sucesso escolar (Brasil, 2014). Os autores Silva Filho e Aratjo (2017) afirmam
que o Brasil possui elevada taxa de abandono escolar e argumentam que as praticas empregadas
pelos educadores tém colaborado para esse quadro, na medida em que desenvolvem os
conteudos de forma descontextualizada e sem sentido para os alunos.

As praticas tradicionais mantidas pela escola, como ressalta Moran (2012), colaboram
para o desinteresse escolar dos estudantes. Isso porque a escola tradicionalmente estabelecida
funciona, em sua maioria, mediante uma metodologia que visa apenas a transmissdo dos
conhecimentos, centrada no professor e na passividade dos educandos.

Portanto, mesmo sabendo que houve uma expansdo no que tange ao acesso a educagao
basica no Brasil, outros desafios permanecem, como a qualidade de ensino, a permanéncia e o
sucesso escolar. Por isso, ¢ sabendo-se que a educagdo ¢ um empreendimento que envolve
interacdes humanas, percebe-se que a qualidade e o sucesso da educagdo permeiam as praticas
pedagdgicas, havendo a necessidade de se avancar nessas questoes.

Sendo assim, este estudo tem como objetivo analisar as contribui¢des da Pedagogia
Freinet para as praticas pedagdgicas nos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente no
que diz respeito ao trabalho cooperativo. O estudo estd estruturado da seguinte forma:
primeiramente apresenta-se a secdo “Repensando as praticas pedagogicas”, discutindo a
respeito das praticas pedagdgicas e estudando alguns aspectos da pedagogia desenvolvida por
Célestin Freinet. Posteriormente, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos, elucidando os
procedimentos de coleta e andlise dos dados. Na sequéncia, sdo apresentados os principais
resultados. E, por fim, as consideracdes finais, que retomam os principais apontamentos deste

estudo.

Repensando as praticas pedagégicas

Ao longo do século XX, por meio do Movimento da Escola Nova, surgiram diversos
criticos da educacdo tradicional, trazendo como proposta uma pedagogia “focada na crianga,
em sua atividade, necessidade e interesses” (Gauthier; Bissonnette; Richard, 2014).

Nesse contexto, surge o pedagogo francés Célestin Freinet que segundo os autores

Gumiero e Aratjo (2019, p. 9), trouxe significativas contribuigdes “para repensar as praticas
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pedagogicas tradicionais, o papel do professor, o do proprio educando e o da realidade social
vivenciada nesse processo’.

Na atualidade, essa nova concepgdo ¢ amplamente aceita e difundida, porém, como ja
ressaltado, a educacao tradicional continua muito viva ¢ “num estado de saude bastante bom”
(Zabala, 1998). Portanto, se faz necessario retomar a discussdo sobre as praticas pedagogicas
executadas pelos professores nas escolas.

Célestin Freinet, como ele mesmo costumava dizer, foi “um simples professor
primdrio”. O interessante a se destacar, conforme o proprio Freinet (1975), e mais recentemente
reiterado por Imbernén (2017), foi que pela primeira vez na histéria um movimento de
renovagao educacional partiu verdadeiramente dos professores € nao de profissionais de outras
areas como médicos, pensadores, filésofos ou psicologos. Sendo assim, suas técnicas foram
elaboradas a partir de sua visdo de professor e eram embasadas na realidade vivida em sala de
aula.

Fortunato (2017) declara que as contribuicdes de Freinet, inovadoras em sua €poca,
ainda s3o validas e atuais. Por isso, a relevancia de se estudar com mais aten¢ao as obras de
Célestin Freinet, um pedagogo francés, criador da Escola Moderna na Francga, nascido em 1896,
que desenvolveu sua pedagogia a mais de cem anos, mas que continua tao atual.

A respeito disso, as autoras Arena e Resende (2021) afirmam que a pedagogia
freinetiana marcou de maneira profunda numerosos educadores de sua época e mesmo apds
tanto tempo continua atualizada, sendo ainda hoje uma referéncia para os professores que
buscam uma educagdo libertadora. Em consonancia, Elias (2017) destaca que a Pedagogia
Freinet possui importantes elementos que ainda ndo foram explorados e sequer foram
efetivamente implantados pelas escolas.

Os autores Gumiero e Aratjo (2019) narram que sua pedagogia ¢ pautada no didlogo,
na cooperagdo, na conscientizagdo e na atividade, colocando o educando como sujeito das suas
aprendizagens e o professor como mediador nesse processo, por meio de técnicas que
favorecem as interacdes. Os autores explicam que Freinet acreditava no potencial e na
capacidade da crianga em participar do seu processo de ensino e aprendizagem, na cooperagao
entre os pares, na criatividade e na autonomia como processo de conhecimento e descobertas.
(Gumiero; Aratijo, 2019, p. 6).

Por isso, para Freinet (1974), e em consonancia com autores como Freire (1987) e
Zabala (1998), ¢ preciso superar a ideia da fun¢do da educagdo ligada apenas a transmissao do

conhecimento, sendo necessario romper com praticas pedagogicas que privilegiem somente a
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memorizagdo e a reprodu¢do. Destaca-se a importancia de encarar o ser humano em toda sua
multidimensionalidade, superando a visdo fragmentada do sujeito e do conhecimento (Verdum,
2013). E esperado que a educagio contribua para a formagdo de cidaddos criticos e atuantes na
busca de uma sociedade mais justa e igualitdria. Para Freinet, essa mudanga pode ser
implementada mediante a pedagogia do trabalho, que se trata da atividade construtiva.

Nesse contexto, a busca pela superagdo das praticas educativas tradicionais impulsionou
Freinet a formulagdo de técnicas conhecidas como “Técnicas Freinet” (Freinet, 1975). Ele
preferiu essa nomenclatura, por ndo apreciar o termo “método” que, segundo o autor, traz
consigo um significado de enrijecimento, desconsiderando as especificidades de cada contexto.
Sendo assim, suas técnicas ndo sao fechadas e nao pretendem se tornar “manuais”. As “Técnicas
Freinet” nao devem permanecer sempre as mesmas, sendo necessario enriquecé-las e adapta-
las a realidade de cada contexto, bem como se utilizar de toda tecnologia disponivel.

As técnicas desenvolvidas por Freinet sdo destacadas por Marques e Almeida (2017),
que afirmam que elas permitem diversas situagdes enriquecedoras, como: a producdo livre
(Livro da Vida), a comunicacdo (correspondéncia entre escolas, jornal e jornal de parede), a
sistematizagdo de informacgdes e conhecimentos (Ficheiros Escolares e Biblioteca de Trabalho)
e a organizagao da vida do grupo (Planos de Trabalho, Agenda Diéria, Jornais de Parede, entre
outros).

Para Freinet (1975) a originalidade das suas concepg¢des nao estd no fato de atribuir aos
estudantes um papel ativo na construcao do seu conhecimento, pois outros ja o haviam feito,
mas no fato de conseguir organizar uma escola viva, como extensao natural da vida da familia,
da comunidade e meio em que esta inserida. Dessa forma, as classes Freinet sdo semelhantes
em seus fundamentos e técnicas, mas também diferentes, considerando as especificidades do

meio em que as criangas vivem.

Procedimentos metodologicos

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na modalidade de estudo de caso, tendo como
cenario uma institui¢do escolar particular, situada no interior do estado de Sao Paulo, que tem
sua proposta fundamentada na concepg¢do freinetiana. Tendo em vista alcancar o objetivo deste
estudo, que ¢ analisar as contribui¢cdes da Pedagogia Freinet para as praticas pedagogicas nos
anos iniciais do ensino fundamental, especialmente no que diz respeito ao trabalho cooperativo,

utilizou-se como instrumento de coleta de dados a observacao e o grupo de discussao.
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Ap6s a aceitagdo do projeto pelo Comité de Etica, foi realizada a pesquisa de campo, e,
a fim de delimitar a situa¢do em estudo, executou-se a observagao estruturada, por meio de uma
grade de observagao que foi feita na instituicao objeto deste estudo, de forma presencial, durante
o més de outubro, totalizando 40 horas. E importante salientar que nesse periodo o mundo vivia
a pandemia do COVID-19 e a escola estava funcionando de forma hibrida, com aulas remotas
e presenciais, seguindo o protocolo oficial que previa distanciamento social. Mesmo diante
desse cenario, foi possivel observar as atividades diarias desenvolvidas de pelo menos uma
turma de cada ano de escolaridade dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como os
espacos internos e externos da escola.

No grupo de discussdo, participaram duas gestoras/coordenadoras pedagogicas e trés
professoras. Elas possuem entre treze e quarenta anos de experiéncia como docente e entre seis
e trinta e dois anos de experiéncia com a proposta freinetiana. As gestoras/coordenadoras
possuem o maior tempo de experiéncia em escola Freinet, trinta e dois anos cada. A discussao
teve duracdo de aproximadamente sessenta e cinco minutos e foi utilizado um roteiro
semiestruturado com duas perguntas de aquecimento, duas questdes centrais e duas de
encerramento. O encontro foi gravado e transcrito.

Os dados provenientes da observagdo e do Grupo de Discussdo foram analisados na
perspectiva da analise de conteudo (Laville; Dionne, 1999), com o auxilio do Software
WebQDA (Costa; Amado, 2017). Apds a organizagdo do material, ou seja, dos registros
provenientes das observagdes e da transcri¢do do Grupo de Discussdo, fez-se no WebQDA o
recorte dos contetidos em elementos, para assim ordend-los em categorias. Apds a realizagao
de diversas leituras criticas e reflexivas, buscou-se organizar e reorganizar as categorias
considerando as aproximagdes ou divergéncias dos temas levantados. A partir dessa analise,
foram criados trés eixos de analise: (i) Pressupostos da pedagogia Freinet e suas
potencialidades; (ii) Técnicas freinetianas; e (iii) Desafios de implementagdo da pedagogia

Freinet. Para fins deste artigo sera apresentado apenas o primeiro e terceiro eixos de analise.

Pressupostos da Pedagogia Freinet e suas potencialidades

A Pedagogia Freinet parte do pressuposto que a crianca ¢ o foco do trabalho escolar,
considerando seus interesses € necessidades, desempenhando um papel ativo na construcao do
seu conhecimento. Fortunato e Porto (2020) afirmam que sua proposta coloca o aluno no centro
de todo o processo e ¢ regido por principios como: cooperagdo, senso de responsabilidade,

pensamento reflexivo, comunicagdo, criatividade e principalmente a autonomia.
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Essa ideia de escola viva, ativa e dindmica, em que toda a atividade deve ser
contextualizada do ponto de vista cultural e social (Filho, 2016), ¢ uma importante contribui¢ao
da Pedagogia Freinet. E desejavel e necessario que a educagdio nos anos iniciais do ensino
fundamental seja pautada no trabalho cooperativo, na livre expressao e, principalmente, no
respeito a crianga. O desejo de Freinet de “criar um sistema mais livre e democratico de
educacdo” (Fortunato; Porto, 2020, p. 5) ¢ atual e provavelmente compartilhado por professores
polivalentes dos anos iniciais.

Freinet criou a Pedagogia do trabalho, pois para ele, ¢ a atividade que orienta a pratica
escolar. Segundo Filho (2016, p. 6), para o educador francés o “objetivo final da educacao ¢
formar cidaddos para o trabalho livre e criativo, capaz de dominar e transformar o meio e
emancipar quem o exerce”. O trabalho proporciona a experimentacdo, a criagdo e a
documentagao, em substitui¢ao as aulas expositivas e ao acumulo de informacgdes. Nesse viés,
no Grupo de discussdo, quando questionadas pela mediadora: “o que a pedagogia Freinet

significa para vocés?”, a professora Vilma respondeu:

Acho que vida e trabalho na sala de aula! Para mim, a sala de aula freinetiana
¢ de verdade um canteiro de obras, onde as criangas estdo trabalhando e
construindo (Vilma, professora).

A professora Vilma utilizou a expressao “canteiro de obras” para se referir a sala de aula
na visdo freinetiana, pois Freinet acreditava que a educacao acontece por meio do trabalho e
que a sala de aula deveria tornar-se efetivamente um “canteiro de obras”. E o que ¢ necessario
para que as salas de aula dos anos iniciais sejam um “canteiro de obras”, em que todos estariam
trabalhando e construindo cooperativamente? O que € preciso para superar a ideia de a classe
ser apenas um espago em que somente o professor produz e trazer a tona seu viés de local onde
todos trabalham coletivamente?

O trabalho, na visdo freinetiana, deve desenvolver mutuamente as habilidades
intelectuais e manuais de forma colaborativa, de modo que todos os atores estejam em um
movimento de constante troca e aprendizado. Freire corrobora com essa ideia ao afirmar:
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 12). A

gestora Cecilia assim se declarou a esse respeito:

[...] quando ele (o professor) vai utilizar as técnicas freinetianas, ele estara
desenvolvendo mais naturalmente e tranquilamente o trabalho com os alunos,
porque eles estardo trabalhando juntos. Entdo, o professor trabalhard com o
aluno e ao lado do aluno, ndo para o aluno. Entdo, isso ¢ muito prazeroso e
trara para eles novos conhecimentos, havera a possibilidade da troca, eu
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ensino, vocé aprende, se aprende, eu ensino, entdo essa rede de aprendizados
(Cecilia, gestora).

Nessa perspectiva, o professor ndo trabalha para o aluno, mas ao lado do aluno,
ensinando e aprendendo, criando uma rede de aprendizados. Para tanto, faz-se necessario
desenvolver a autonomia dos alunos. Segundo Barros (2017), Freinet criou técnicas que t€ém
como principio, dentre outras coisas, a autonomia. E ¢ preciso dizer que essas técnicas sao de
facil utilizacdo e criam um ambiente sem dominagdo e de autogestdo pelos educandos, como
preconizado por ele (Oliveira, 1995).

Ademais, os autores Arena e Resende (2021, p. 24) afirmam que Freinet cria “uma
escola dotada de estruturas participativas, onde os alunos elaboram, desde a base, seu proprio
projeto educativo, onde a autogestdo educacional comeca a ter visibilidade”. Em consonancia,
durante o Grupo de Discussdo, a professora Valéria declara que a Pedagogia Freinet se
diferencia das demais porque possibilita um outro olhar para o aluno, que ndo o subestima: “[...]
a pedagogia do trabalho sai daquele tradicional, daquela visao subestimando o aluno. Ela olha
para o aluno como se ele fosse capaz de ter a sua autonomia, de construir a sua aprendizagem,
de descobrir” (Valéria, professora).

Nesse viés, nota-se que, na percepcdo das participantes, a pedagogia do trabalho muda
o olhar sobre o aluno, ndo o subestima, pelo contrario, cria possibilidades para que ele construa,
por meio da descoberta, a autonomia e desenvolva a autogestdo dos seus comportamentos e
modos. Para tanto, percebe-se que os alunos estao a todo momento trabalhando em cooperagao,

como demonstra um excerto do diario de campo:

Os estudantes, estdo a todo tempo participando ativamente das atividades.
Percebe-se que possuem boa oralidade, bom poder de argumentacdo e boa
elaboracdo na formulacdo de respostas e hipoteses. Sabem trabalhar em
colaboragdo mantendo a autodisciplina e autogestdo. Mostram-se motivados
e engajados nas atividades em grupos e nos ateli€s (Diario de campo,
pesquisadora).

A partir desse excerto, foi possivel constatar que os alunos trabalham engajados e boa
parte do tempo em equipe, o que possibilita o desenvolvimento da oralidade, poder de
argumentacdo e formulagdo de respostas e hipoteses. Todo esse movimento auxilia o trabalho
autonomo e de autogestao do aluno, o que ¢ de fundamental importancia para o seu crescimento
pessoal. E comum professores ndo so professores dos anos iniciais, mas de todos os segmentos,

requerem dos seus alunos autonomia e autogestdo, que se tornem mais independentes no
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processo de aprendizagem. Contudo, nem sempre as praticas mobilizadas em sala de aula
possibilitam aos alunos essa vivéncia.

Como destacam Arena e Resende (2021, p. 24), a genialidade e ousadia de Freinet foi a
de conseguir concretizar o lema “a partir da vida”, enxergando a crianga como um ser social,
inserida em um contexto. Sendo assim, suas técnicas estdo fortemente marcadas por esse viés.
Paralelamente, a professora Vilma declarou a esse respeito: “A sala de aula ¢ viva e ela tem um
significado para o aluno, ¢ uma extensao da vida, ndo tem diferenca da vida e da escola” (Vilma,
professora).

As autoras Arena e Resende (2021, p. 27) afirmam que “a escola deve ser, ela mesma, a
propria aprendizagem da vida”. Essa ideia fica evidenciada na fala de Vilma, pois a sua
percepgao a respeito da sala de aula ¢ que ¢ um ambiente vivo e que nao se pode ser dissociado
da vida da crianca. Essa intencao de trazer o contexto social para dentro dos muros da escola,

auxilia na humaniza¢ao dos sujeitos, em busca de uma educacdo emancipadora:

[...] religar a escola a vida auténtica das criangas, a sua vivéncia concreta,
ajudando-as a caminhar no aprofundamento das primeiras percepgdes, a
complexificar o real, e, a0 mesmo tempo, a construir uma reflexdo que lhes
seja propria, a tirar suas conclusdes pessoais num confronto democratico de
opinides (Arena; Resende, 2021, p. 27).

A declaragdo das autoras Arena e Resende (2021) demonstram que Freinet tinha uma
preocupacdo com a formagdo das criangas a partir de sua vivéncia, mas caminhando para um
olhar mais complexo, reflexivo e critico do real.

Sendo assim, dentro de uma escola cuja proposta ¢ freinetiana, podemos observar um
ambiente dindmico, no qual todos trabalham ativamente e em cooperagdo. Isso pode ser

verificado durante a pesquisa de campo, principalmente através da pratica dos ateliés, conforme

trecho do didrio de campo:

Sdo desenvolvidos com as turmas diversos ateli€s. Esses ateli€s exigem
trabalho colaborativo, autogestdo do tempo, do espago, dos materiais a serem
utilizados e da disciplina, poder de argumentagdo e gerenciamento de
conflitos. Também, favorecem o “tateamento experimental”, pois nesse
ambiente de trabalho, os alunos exploram o objeto de estudo e podem
construir o seu conhecimento (Diario de campo, pesquisadora).

Esses ateliés promovem o ensino tateante, ou seja, a exploracdo e a descoberta,
permitindo a crianga ser ativa diante do conhecimento levando a uma aprendizagem mais
significativa (Freinet, 1985). Esse processo ¢ fundamental, pois segundo Bacich e Moran

(2018), a aprendizagem por meio da transmissdo ¢ importante “mas a aprendizagem por
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questionamento e experimentacdo ¢ mais relevante para uma compreensdo mais ampla e
profunda”.

Nesse viés, evidencia-se que o trabalho cooperativo se apresenta como uma
potencialidade importante dentro do processo de ensino aprendizagem na perspectiva
freinetiana, visto que possibilita ao professor o agrupamento dos alunos de modo a potencializar
a aprendizagem, porém reconhece a importancia do trabalho individual.

Gauthier, Bissonnette e Richard (2014) reforcam essa pratica ao afirmarem que o
trabalho com turmas heterogéneas ¢ positivo, mas ndo deve substituir completamente a pratica
individual e apontam que os alunos devem verdadeiramente trabalhar em equipe aspirando aos
objetivos em comum e a se sentirem individualmente responsaveis por atingir tais objetivos.
Em relacdo ao trabalho cooperativo, os autores acreditam que o professor deva priorizar os
seguintes elementos: interdependéncia positiva (solidariedade, ganhar e perder juntos), ajuda
mutua, responsabilizagdo dos membros da equipe individualmente e coletivamente,
desenvolvimento de habilidades interpessoais (resolu¢do de conflitos, tomada de decisdo etc.)
e reflexdo do processo do trabalho em grupo. Promover diferentes formas de agrupamento ¢
uma pratica viavel e necessdria na sala de aula; entretanto, dificilmente as escolas realizam uma
reflexdo fundamentada das opg¢des disponiveis para a organizagdao do espaco da classe e das
interacdes, como argumenta Zabala (1998).

Ressalta-se que o ateli€ € uma técnica possivel de se implementar em diversos contextos
na sala de aula, desde que bem planejada, com objetivos claros e considerando-se os possiveis
desafios e adequagdes necessarias, como, por exemplo, a grande quantidade de alunos por sala.
Nesse caso, o professor pode buscar estratégias para possibilitar esse trabalho, como a
realizagdo dessas atividades em um lugar mais amplo que a sala de aula (por exemplo um espago
aberto) e/ou solicitar previamente o auxilio de algum funciondrio como um monitor, alunos
mais experientes ou até mesmo voluntarios da comunidade.

Ademais, ¢ importante reforgar que a a¢do do professor ndo deve ser baseada em
improvisagdo, mas ter intencionalidade. Por isso, para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, € necessario planejamento, compreendido como essencial para o processo de
aprendizagem. Segundo Almeida et al. (2021), é por meio dele que se da a reflexdo sobre a
proposta de trabalho, as estratégias e as praticas. Também afirmam que ¢ fundamental que o
planejamento seja flexivel e sem rigidez, para que assim se consiga incluir as contribui¢des

trazidas pelos alunos e adapté-lo conforme as especificidades de cada turma.
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E importante ressaltar a fungdo do professor néio consiste em apenas planejar os ateliés
e viabiliza-los, mas em estar atento ao desenvolvimento deles de modo a fazer intervengdes
para ensinar seus alunos a trabalharem verdadeiramente em equipe, fazendo trocas
significativas, o que requer, dentre outras coisas, poder de argumentacdo, de negociagdo, de
tolerancia, de compreensdo, pois nem sempre as ideias sdo aceitas pelo grupo. Participar dos
ateliés ndo garante que o trabalho serd realizado em equipe, mas, trata-se de uma estratégia
viavel e que pode ser recorrentemente utilizada nos anos iniciais. E as técnicas da pedagogia
freinetiana, apesar do seu potencial, ainda sdo pouco exploradas pelos professores. Na obra de
Freinet é possivel encontrar muitas possibilidades de promover o ensino tateante ¢ a
aprendizagem ativa, auxiliando na supera¢do do ensino passivo em que os alunos sdo apenas
receptaculos do conhecimento.

O trabalho proposto por Freinet se materializa por meio da atividade produtiva e
reflexiva, em que a cooperacao ¢ destaque no sentido de que todos trabalham tendo em vista
um objetivo comum. De igual modo, é importante ressaltar que hd também os momentos de

trabalho individual, a depender dos objetivos tracados pelo professor.

Desafios de implementacio da Pedagogia Freinet

Durante o Grupo de discussdo surgiram varias falas direcionadas as possibilidades e as
dificuldades de implementagdo de praticas freinetianas nas escolas publicas. Todas as
participantes, exceto uma, possuem um histdrico de atuagdo tanto em escola freinetiana quanto
em escola publica. Atualmente, duas das trés professoras trabalham em escolas da rede publica.
Por isso, durante o Grupo de Discussao, elas trouxeram contribuigdes importantes a respeito do
trabalho que exercem tanto na escola freinetiana, quanto na escola publica.

Elas declararam que sd3o em esséncia professoras freinetianas e relataram os desafios
enfrentados na escola publica para desenvolver suas praticas de acordo com os seus principios
e como os outros docentes enxergam a pratica que elas desenvolvem nessas escolas. Elas
destacaram trés desafios: o primeiro tem relagdo com a apropriagao dos conhecimentos teoricos
e metodoldgicos da proposta freinetiana pelos professores; o segundo, tem relacdo com as
dificuldades de romper com praticas tradicionais; e o terceiro, diz respeito a falta de recursos.

As participantes se queixam que na formacao inicial e continua, os professores, em sua
maioria, ndo tem contato com a Pedagogia de Freinet e que € preciso que eles se apropriem dos

conhecimentos teoricos e metodologicos da proposta freinetiana. Elas mesmas ndo conheciam
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a proposta antes de trabalharem no colégio, objeto deste estudo. Valéria e Vilma relatam como

se deu o encontro com a Pedagogia Freinet:

[...] eu ndo conhecia Freinet. Pelo que eu ouvi na faculdade, na época, era
que Freinet era aquele que educava embaixo da arvore e s6. (Vilma,
professora).

Eu nio conhecia a proposta até chegar no Colégio [...] e realmente, para mim
foi muito impactante, porque ¢ muito diferente de tudo o que a gente ja viu,
tudo aquilo que a gente ja trabalhou, naquelas técnicas tradicionais. Mesmo
que de repente a gente ndo queira muito reproduzir as praticas tradicionais,
ficava dificil sem ter os recursos, sem ter o proprio conhecimento para poder
realmente trabalhar de outra forma (Valéria, professora).

As professoras Valéria e Vilma n3o tiveram a oportunidade de conhecer em
profundidade a proposta de Freinet em sua formagao académica. Percebe-se que a professora
Valéria ndo estava totalmente confortavel utilizando praticas tradicionais, mas, dentre outras
razdes, a falta de conhecimento era um fator limitante para superacao dessa realidade. Apos
conhecer a Pedagogia Freinet, a professora relata que sofreu uma transformagao “impactante”.

A Gestora Cecilia fala sobre essa transformacao no lugar de gestora:

A gente conversa muito sobre isso, a dificuldade maior é de nés
encontrarmos, em muitos momentos, pessoas que estejam realmente dentro
do seu coracdo, do seu pensamento, a vontade dessa transformacio. E
preciso apreender a filosofia, ndo sé a técnica pela técnica, ndo so ir 1a e fazer
aplicag@o do livro da vida, de uma roda de conversa, mas ter a base filosofica
do porqué eu estou fazendo tudo isso, e o sentimento, portanto, o desafio
maior, ¢ encontrar sim, professores que estejam dispostos a mudar
(Cecilia, gestora).

Para Cecilia, o principal desafio ndo tanto a falta de conhecimento sobre a proposta
pedagdgica de Freinet pelos professores, mas, sobretudo, encontrar profissionais que aceitem
passar pelo que ela denominou de “metamorfose”, ja que o trabalho com a Pedagogia Freinet
exige uma mudanca de pressupostos. Ela explica que a mudanga da pratica pedagogica nao ¢
suficiente para implementar com sucesso a Pedagogia Freinet, pois necessita acontecer uma
mudanca profunda, filosofica, para ndo ser apenas a aplicacdo da “técnica pela técnica”,
destituida de intencionalidade. Para tanto, segundo Verdum (2013), ¢ preciso que haja mais do
que uma mudanca de discurso, mas uma transformagao radical das praticas pedagdgicas e das
atribui¢des dos docentes, que implica uma mudanga que encare o ser humano em toda sua

multidimensionalidade, ndo dissociando o individuo do mundo em que vive, superando a visao

fragmentada do sujeito e do conhecimento.
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Na percep¢do das participantes, ¢ totalmente possivel trabalhar com as técnicas
freinetianas em escolas que ndo trazem essa marca em sua proposta. E quando ocorre essa op¢ao

por parte do docente, Maria relata que ¢ natural sentir medo:

Oferego caminhos, possibilidades de o aluno trabalhar, desenvolver, buscar, e
ai, o que eu vou fazer depois com tudo isso? Serd que eu vou conseguir
comegar ¢ terminar? Porque, as vezes ¢ uma ansiedade ¢ o medo do professor
que comega na pedagogia Freinet. E ai vem o texto de Freinet, [...] quando ele
fala do cal¢ado, que a gente nao pode abandonar os calcados antigos, para
nao formar bolhas nos pés (Maria, gestora).

Muitas professoras, por falta de conhecimento, ficam receosas em trabalhar com as
técnicas freinetianas, ficam inseguras achando que ndo dara certo ou ndo dario conta. E
pertinente dizer que, para que haja uma mudanca segura na pratica pedagdgica, ndo se deve
abandonar repentinamente todas as praticas realizadas e inserir outras. E preciso que o professor
va introduzindo as técnicas freinetianas aos poucos, moldando a sua maneira e ao contexto da
turma, pois conforme orientacdo de Freinet (1985), os docentes devem buscar técnicas flexiveis
e “marca-las com a sua maneira de andar e com o seu temperamento” (Freinet, 1985, p. 97).

Ao buscar uma formagdo constante, o professor ndo evolui sozinho, seus alunos
evoluem com ele. De acordo com Maria, o estudo traz muitos beneficios, dentre eles a formagao

de identidade, pois vocé se reconhece, suas agdes sao apoiadas em teorias sélidas:

Entdo, no estudo vocé se encanta, também porque vocé vai se reconhecer, ¢
se vocé se reconhecer, pé na estrada, continua buscando, continua olhando a
paisagem ao seu redor, € vai ver entdo as benesses que estdo esperando por
vocé [...]. Entdo, sdo descobertas que a gente faz a cada dia dessa forma
(Maria, gestora).

De acordo com Maria, o estudo traz o encantamento e desperta a busca constante pelo
conhecimento. Como destacam Tardif e Moscoso (2018), o professor ndo pode ser considerado
meramente como um técnico, mas precisa manter um vinculo reflexivo com o seu trabalho,
refletir sobre sua pratica e na pratica, se permitindo entrar em um processo de aprendizagem
continuo, sendo esse um fator determinante da pratica profissional docente.

O segundo desafio de implementacdo da Pedagogia Freinet, na compreensdo das
participantes, € relativo as dificuldades de romper com praticas tradicionais. Para Gauthier,
Bissonnette e Richard (2014, p. 23), embora o discurso da Pedagogia Nova “focada na crianca,
em sua atividade, necessidade e interesses”’, seja predominante em nossos dias, o
tradicionalismo ainda permanece muito vivo nas praticas pedagogicas dos professores. Por mais

que o professor tenha visto em sua formagdo que a escola deva superar essa visdo de ensino, ¢
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comum vermos professores aplicando em suas aulas as praticas com as quais foram ensinados.
E mesmo considerando o avango tecnologico, ha professores que pouco alteraram o ritual da
aula ainda fortemente fundamentado na transmissao da informacao. Valéria e Lucia falam das

possibilidades de adotar a pedagogia do trabalho:

A pedagogia do trabalho, todas essas propostas, sai daquele tradicional,
daquela visdo subestimando o aluno (Valéria, professora).

[...] as professoras que ndo conhecem falam assim: Nossa, mas isso da muito
trabalho! E que na cabecinha delas, elas niio conseguem olhar para o aluno
como um protagonista, elas ndo conhecem a “Pedagogia do trabalho”. Entdo,
€ s6 o professor que vai trabalhar, ai a gente cai naquela educagao bancaria 1a
atras, quando o aluno so recebe, recebe, o professor s6 deposita e ndo € assim,
o aluno trabalha, e elas entdo nao tém essa visdo (Ltcia, professora).

Nota-se que as falas das professoras indicam que, na percepcao delas, a escola nao
consegue superar o ensino tradicional quando subestima os alunos e ndo consegue enxergar
neles o potencial de protagonismo que eles carregam. Sendo assim, suas praticas continuam a
perpetuar a educagdo bancaria, na qual o aluno s6 recebe e o professor s6 deposita (Freire,

1996). A fala da Valéria exemplifica essa questdo:

(...) nos nao somos daquela educacgdo bancaria de antigamente, 16gico, mas a
gente carrega muito do tradicional. Entao, se a gente ndo aprende, se a gente
ndo tem esse contato com o0 novo, com essa escola, em que o aluno € o
protagonista, o aluno ele vai construindo, ele tem essa autonomia, a gente fica
com um pezinho no tradicional e as vezes a gente nem percebe. Entdo,
realmente para mim foi uma metamorfose, foi uma mudanca total que deu
todo sentido (Valéria, professora).

Podemos observar na fala da Valéria que, mesmo o professor conhecendo, por exemplo,
o conceito de Freire, de educagdo bancaria, e tendo consciéncia de que precisa trabalhar de
outra forma, ele tende a trabalhar “com um pezinho no tradicional”, mesmo sem ter a
consciéncia disso. Entdo, segundo a professora, ¢ necessario que o docente aprenda mais,
busque mais conhecimento, procurando exercer a prdxis, que tenha contato com o novo, que
segundo ela, € a escola que enxerga o aluno como protagonista e sujeito da construcao da sua
aprendizagem.

A falta de recursos para trabalhar com a Pedagogia Freinet ¢ o terceiro desafio
identificado pelas participantes do grupo de discussao. Freinet (1985), em seu livro “Pedagogia
do bom senso”, ja denunciava os recursos escassos nas escolas. As professoras que também
trabalham na rede publica de ensino relataram dificuldades para o trabalho com a pedagogia

Freinet, quando os recursos sdo limitados. No entanto, embora esse possa ser um desafio, as
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participantes apontam que hé possibilidades para se trabalhar com os principios freinetianos,

dentro de uma escola publica. A esse respeito, a professora Liicia relata:

[...] a minha sala na escola publica é uma sala de aula freinetiana. A Vilma
perguntou umas coisas pra mim da escola, eu mandei uma foto, ela falou
assim: “Nossa, estou vendo uma lousa de Freinet”. Por qué? Porque, ¢ assim
que eu sei trabalhar, eu ndo sei trabalhar com aqueles conceitos, aquele monte
de atividades onde a crianga ndo consegue pensar, e tem jeito de fazer isso na
escola publica? Sim. Diferentemente do nosso colégio que tem uma outra
estrutura, mas o fazer a crianga pensar, ndo depende de dinheiro, ndo depende
de escola, depende de quem esta pensando e tragando essas metas para que
essa aprendizagem acontega. Entdo, eu acho que da para a gente trabalhar, eu
ndo sei trabalhar de outra forma, entdo a minha visdo ¢ a visdo da Pedagogia
Freinet (Lucia, professora).

A fala de Lucia coloca em evidéncia que mesmo ndo possuindo todos os recursos
necessarios para o desenvolvimento da proposta freinetiana na escola publica em que atua, ela
pauta sua pratica nos pressupostos da Pedagogia Freinet, buscando uma aprendizagem mais
significativa para o aluno. Argumenta que mesmo em situacdes adversas, o professor pode
tracar metas e trabalhar para que essa aprendizagem acontega, sinalizando a importancia da
intencionalidade do professor diante das praticas desenvolvidas na sala de aula. Almeida et al.
(2021) endossa essa ideia, pois afirmam que € essencial para o processo de aprendizagem que
a intencionalidade do professor esteja presente a todo momento. A esse respeito, Valéria
declarou: “[...] € a nossa contribui¢do para educagdo, independente do colégio, mesmo que a
gente nao tenha os recursos. Que nds ndo temos mesmo, mas ¢ aquilo que a gente acredita”
(Valéria, professora).

Na percep¢ao das participantes, independente dos recursos, ainda hé possibilidades,
partindo de praticas simples, mas com significado. Essa concep¢ao fica mais evidente na fala

da Maria:

Entdo, eu penso que cada lugar que a gente esta, o professor se constroi,
quando ele se permite, eu acho que o primeiro desafio ¢ se abrir, se permitir e
se encantar, por que se gosta ndo tem erro? Entdo, trabalha mais, faz onde der,
com material, sem material, isso vai acontecendo (Maria, gestora).

Percebe-se pelas falas das educadoras que a falta de recursos € um fator limitante, mas
que nao impossibilita a busca por estratégias de gerenciamento da aprendizagem e da sala

favorecendo e potencializando a aprendizagem de forma significativa e eficaz.
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Consideracoes finais

Pode parecer trivial, mas refletir sobre os conceitos de ensinar e aprender ainda ¢
necessario, uma vez que o ensino tradicional, que visa apenas a transmissao dos conhecimentos,
privilegiando o ensino descontextualizado e a passividade dos educandos, tem perpetuado nas
escolas.

Movimentos de renovagao do ensino, cuja proposta ¢ centrada na crianga, mudando o
foco do ensino para suas necessidades e interesses, nao sao recentes. A pedagogia proposta pelo
francés Célestin Freinet, fundamentada em principios de cooperagdo, autonomia, autogestao e
livre expressdo tenha surgido no contexto do movimento da “escola nova”, no inicio do século
XX, e possua convergéncias com 0s escolanovistas, ele foi além, pois propds uma escola
democratica para todos, por isso, muitos autores o chamam de escolanovista popular.

Entretanto, mesmo com principios democraticos e praticas amplamente difundidas, sua
pedagogia tem pouca presenca nas salas de aula e nas escolas, sem contar que ainda ha muito o
que ser explorado na Pedagogia Freinet.

Os resultados deste estudo apontam que a pedagogia freinetiana possui elementos
capazes de contribuir para a pratica pedagdgica dos professores nos anos iniciais do ensino
fundamental, mediante o trabalho cooperativo que promove significativas interacgdes,
conferindo aos alunos protagonismo e por seus principios regidos pela cooperagdo, autonomia
e livre expressao.

O trabalho cooperativo manifestado na Pedagogia Freinet privilegia a cooperagdo, mas
igualmente respeita os momentos individuais de producio, promove uma educagdo dialdgica
em um movimento de constante troca e aprendizado, além de desenvolver mutuamente as
habilidades intelectuais e manuais de forma colaborativa.

ApoOs conhecer a proposta de Freinet, sua filosofia e seus objetivos, os professores
podem ficar tentados a praticé-la, contudo surge uma davida: “como comegar?”. Os professores
ndo precisam mudar toda a sua pratica repentinamente, mas podem substituir gradualmente
técnicas tradicionais por outras mais modernas e significativas. Também, eles podem planejar
suas aulas de modo a diminuir o tempo das aulas expositivas e demonstrativas, criando
situacdes de aprendizagem em que os alunos explorem, problematizem, questionem, discutem,
criem hipdteses, teste-as, ou seja, participem ativamente da constru¢do de seu aprendizado.
Além disso, devem propor atividades em grupos, sem deixar de lado o trabalho individualizado.

Para auxiliar nesse processo, Freinet criou técnicas de subsidio a pratica docente que

visam renovar o ensino. Essas técnicas possuem carater democratico e emancipador. Algumas
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delas sdo: o Livro da vida, as assembleias, a roda da conversa, a troca de correspondéncia entre
escolas, o jornal escolar, a aula passeio, troca de saberes etc.

Com esses principios, Freinet demonstra aos professores que esses devem manter uma
relagdo de respeito mutuo e companheirismo, que planejem suas aulas de modo a permitir o
trabalho cooperativo entre professor e aluno e entre os alunos e seus pares, bem como que
atribuam aos alunos o papel de corresponsaveis pelo seu processo de aprendizagem. E
importante salientar que essas mudancas sao possiveis de serem realizadas nas escolas, sejam

elas publicas ou privadas, freinetianas ou nao.
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