7] turnitin

ARTIGO SUBMETIDO A SISTEMA DE SIMILARIDADE

AVA
AVAVAY

unesp ™

A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A EDUCACAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

LA TEORIA HISTORICO-CULTURAL Y LA EDUCACION DE LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL

THE HISTORICAL-CULTURAL THEORY AND THE EDUCATION OF PEOPLE WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES

Adriela Maria NORONHA!
e-mail: adriela.noronha@ifc.edu.br

Sani de Carvalho Rutz da SILVA?
e-mail: sani@utfpr.edu.br

Elsa Midori SHIMAZAK I3
e-mail: emshimazaki@uem.br

Como referenciar este artigo:

NORONHA, A. M.; SILVA; S. C.R.; SHIMAZAKI, E. M. A teoria
historico-cultural e a educacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo,
Araraquara, v. 18, n. 00, e023025, 2023. e-ISSN: 1982-5587. DOI:
https://doi.org/10.21723/riaee.v18i00.17611

| Submetido em: 05/01/2023

| Revisdes requeridas em: 23/01/2023
| Aprovado em: 02/02/2023

| Publicado em: 04/05/2023

Editor: Prof. Dr. Jose Luis Bizelli
Editor Adjunto Executivo: Prof. Dr. Jose Anderson Santos Cruz

Y Instituto Federal Catarinense (IFC), Concdrdia — SC — Brasil. Professora do ensino basico, técnico e tecnoldgico.
Doutora em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (UTFPR).

2 Universidade Tecnoldgica Federal do Parani (UTFPR), Ponta Grossa — PR — Brasil. Docente do Programa de
Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia. Doutorado em Ciéncias dos Materiais (UFRGS).

% Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE), Presidente Prudente — SP — Brasil. Professora do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo. Doutorado em Educacdo (USP).

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 18, n. 00, e023025, 2023. e-ISSN: 1982-5587

DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v18i00.17611 1



https://orcid.org/0000-0001-9537-1223
https://orcid.org/0000-0002-1548-5739
https://orcid.org/0000-0002-2225-5667

A teoria histérico-cultural e a educagéo de pessoas com deficiéncia intelectual

RESUMO: Esta discussdo tedrica objetiva apresentar conceitos basilares relacionados aos
fundamentos da defectologia propostos pela teoria Historico-Cultural. Esta pautada no
questionamento: Quais conceitos discutidos pela teoria Historico-Cultural fundamentam a
educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual no contexto da escola inclusiva? Os dados
empiricos foram produzidos a partir de pesquisa bibliogréfica e o do uso da ferramenta Voyant
tools. Os conceitos basilares foram analisados por meio da analise de conteddo (BARDIN,
2011). Como resultados, discutimos os principais conceitos que fundamentam atualmente a
educacdo inclusiva: aprendizagem e desenvolvimento de criangas com deficiéncia intelectual,
interacdo social, compensacdo, desenvolvimento cultural, processos, fun¢des e capacidades
mentais. Indicamos ainda esses conceitos como aportes para pesquisas no ambito da educacéo
inclusiva e a relevancia de recorrer a teoria Historico-Cultural pela defesa da ndo segregacéo e
isolamento educacional e social de pessoas com deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Compensacao social. Educacao especial. Educacgdo inclusiva.

RESUMEN: Esta discusion tedrica objetiva presentar conceptos basilares relacionados a los
fundamentos de la defectologia propuesta por la teoria Historico-Cultural. Se basa en
cuestionar: ¢Cuales conceptos discutidos por la teoria Historico-Cultural fundamentan la
educacion de personas con discapacidad intelectual en el contexto escolar inclusivo? Los datos
empiricos fueron producidos a partir de la investigacion bibliogréafica y del uso de la da
herramienta Voyant tools. El analisis de los conceptos basilares ocurri6 a través del andlisis
de contenido (BARDIN, 2011). Como resultados discutimos los principales conceptos, que
fundamentan actualmente la educacion inclusiva: aprendizaje y desarrollo de los nifios con
discapacidad intelectual; interaccién social; compensacion; desarrollo cultural, procesos,
funciones y capacidades mentales. Indicamos, todavia, estos conceptos como contribuciones
para investigaciones en el campo de la educacion inclusiva y la relevancia de recurrir la teoria
Histdrico-Cultural por la defesa de la no segregacion y aislamiento educacional y social de
personas con discapacidad.

PALABRAS CLAVE: Compensacion social. Educacion especial. Educacion inclusiva.

ABSTRACT: This theorical discussion aims to present basic principles related to the bases of
the defectology proposed by the Historical-Cultural theory. It is guided by the questioning:
Which concepts discussed by the Historical-Cultural theory underpins the education of people
with intellectual disabilities in the context of the inclusive school? The empirical data were
produced from bibliographic research and using the application Voyant tools. The analysis of
the basic concepts occurred through the content analysis (BARDIN, 2011). As results we
discussed the main concepts, which currently are the base of inclusive education: learning and
development of children with intellectual disabilities; social interaction; compensation;
cultural development and mental processes, functions, and capabilities. We also indicate these
concepts as resources to researches within inclusive education and the relevancy and the
Historical-Cultural theory for the defense of non-segregation and isolation in educational and
social contexts with people with disabilities.

KEYWORDS: Social compensation. Special education. Inclusive education.
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Introducéo

Este artigo engloba discussdes de conceitos que consideramos basilares para praticas
pedagdgicas inclusivas voltadas a estudantes com deficiéncia intelectual. A justificativa que
induziu esse estudo, no @mbito da educagéo inclusiva, foi a preocupacdo de ampliarmos
entendimentos a respeito dos processos de aprendizagem de estudantes com deficiéncia
intelectual, de modo a contribuir com a elaboracdo e estimulacdo dos processos mentais
superiores desses individuos, amparando as acfes pedagdgicas na assimilacdo dos conceitos
cientificos por parte também desse alunado, que em muitos casos ainda tem se mantido a
margem das possibilidades de formagdo do pensamento teorico.

Pessoas com deficiéncia intelectual, historicamente, foram segregadas do convivio e das
interacdes sociais, inclusive nos espacgos escolares. Uma das razdes para isso era o entendimento
de que tais individuos eram capazes de aprender apenas conceitos basicos e limitados. Assim,
sua educabilidade era predominantemente baseada em categorias clinicas, a ter a area médica
como influenciadora na educacdo especial, a tal modo que se instituiu um sistema de educacéo
paralelo e substituivel ao sistema de educacdo comum.

A educacéo voltada a alunos com deficiéncia comecgou a ser repensada a partir de trés
documentos principais, a Declaracdo Mundial de Educagédo para Todos (UNESCO, 1990), a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Convencdo Internacional sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2007). Esses documentos indicaram mudancas conceituais
e historicas no ambito da educacdo de pessoas com deficiéncia. No contexto brasileiro, diante
do movimento que objetiva a educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva,
vivenciamos a elaboracdo de politicas publicas especificas. Entre os principais documentos,
além dos ja citados, destaca-se a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Diante dessas politicas publicas, ocorreu uma ressignificacdo no conceito de deficiéncia,
historicamente baseado no corpo com defeito, na incompletude fisica e intelectual, na viséo
clinica e médica para um modelo social. A educagdo especial passou de segregacionista a
inclusiva, de modo a contribuir com a inclusdo de criancas com deficiéncia na escola comum.
Os principios que fundamentam atualmente a educacdo inclusiva, ou seja, 0 acesso, a
permanéncia, a aprendizagem na escola comum, além de praticas pedagdgicas adequadas a
responder as necessidades também dos alunos com deficiéncia, sdo encontrados nos estudos
relacionados a teoria Historico-Cultural. Vygotski (2005), ao postular que todas as pessoas

aprendem e que o conhecimento se elabora mediante as interagfes, possivelmente pensava em
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uma educacdo igual para todos, isto é, uma educacdo inclusiva. O autor defendia a nédo
segregacéo escolar de alunos com deficiéncia e argumentava que a escola especial era movida
por caridades, 0 que causaria morbidez e ndo superacao da deficiéncia.

Com o objetivo de apresentar conceitos basilares relacionados aos fundamentos da
defectologia propostos pela teoria Historico-Cultural, buscamos responder a problematizacao:
Quais conceitos discutidos pela teoria Historico-Cultural fundamentam a educacgéo de pessoas
com deficiéncia intelectual no contexto da escola inclusiva?

Este estudo trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliografica, sustentada num corpus
tedrico, composto de dois textos de Vygotski (1997) publicados inicialmente em Obras
Escolhidas, Volume V, “Fundamentos de Defectologia™ “A defectologia ¢ o estudo do
desenvolvimento e da educacao da crianca anormal” e “Acerca dos processos compensatorios
no desenvolvimento da crianga mentalmente atrasada”. Utilizam-se versdes traduzidas desses
textos que datam de 2011 e 2018, respectivamente, pelo fato de que sdo de dominio publico, a
terem como referéncia Vygotski (2011, 2018). Além desses dois textos, foi utilizado o texto
“Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual na Idade Escolar” de Vygotski (2005) e o texto
“Os Principios do Desenvolvimento Mental e o Problema do Atraso Mental” escrito por
Leontiev (2005), ambos publicados na obra “Psicologia e pedagogia: bases psicoldgicas da
aprendizagem e do desenvolvimento”.

Os dados empiricos foram produzidos a partir das obras ja citadas, e do uso da
ferramenta Voyant tools, através da qual foi possivel identificar os conceitos mais utilizados
pelos tedricos em seus textos, organiza-los numa nuvem de palavras (Figura 01) e analisa-los
pela analise de contetdo (BARDIN, 2011). Alguns conceitos e defesas de Vigotski e Leontiev,
presentes no corpus de analise, que contribuem e trazem implicacGes para a inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia intelectual, sdo postos em debate. Destacamos 0s principais conceitos
discutidos pelos teoricos: aprendizagem e desenvolvimento de criancas com deficiéncia
intelectual; interacdo social, compensagéo; desenvolvimento cultural; processos; fungdes e
capacidades mentais. Para tanto, a ter sustentacdo no pensamento dialético, ndo seria coerente

discutir os conceitos de forma isolada e sem articulacéo.
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Considerac6es Metodoldgicas

Para indicarmos as principais contribuicdes da teoria Histdrico-Cultural na educagéo de
pessoas com deficiéncia intelectual, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica em escritos de
Vygotski (2005, 2011, 2018) e Leontiev (2005) que tratam sobre essa deficiéncia. Utilizamos
0 método da analise de conteudo (BARDIN, 2011) pois este pode ter seu foco direcionado pela
frequéncia de palavras de determinado texto (ALVES et al., 2015). A analise de contetdo foi
planejada a partir de trés etapas, que séo explicitadas a seguir (ALVES et al., 2015):

1) Pré-andlise: nesta fase, os textos foram selecionados e as questdes e objetivos
formulados.

2) Exploragdo dos materiais: Ocorreu a leitura integral dos textos para que
pudéssemos identificar os conceitos discutidos pelos teoéricos. Para auxilio na identificacdo dos
conceitos, foi utilizada a ferramenta virtual e gratuita Voyant tools, a partir da qual foi possivel
submeter os materiais pré-selecionados (VYGOTSKI, 2005; VYGOTSKI, 2011, 2018;
LEONTIEV, 2005) e identificar a frequéncia em que os conceitos eram indicados. A partir
desse movimento criou-se uma tabela de frequéncia e uma nuvem de palavras (Figura 01) com
0s trinta conceitos mais frequentes.

3) Tratamento dos dados: Nesta fase, os dados foram inferidos e interpretados a luz
da teoria Histérico-Cultural.

As implicacOes da teoria na escolarizagdo de pessoas com deficiéncia intelectual séo
discutidas a seguir.

ImplicacGes da Teoria na escolarizacédo de pessoas com deficiéncia intelectual

As implicacbes e as contribui¢cbes da teoria Historico-Cultural, na educacdo de
estudantes com deficiéncia intelectual sdo os aspectos aqui discutidos. Vigotski (1896-1934) e
Leontiev (1903-1979) foram dois importantes tedricos da Psicologia Histdrico-Cultural e
sustentaram seus trabalhos no pensamento dialético, a considerar o processo e 0 movimento da
realidade atraves de suas contradigdes. Mesmo que seus pressupostos sobre a defectologia
tenham sido elaborados no inicio do século XX, ainda sdo atuais e movimentam o pensamento
inclusivo contemporaneo, no seculo XXI. A partir da analise das obras ja citadas, apresentamos
0s conceitos basilares da teoria organizados numa nuvem de palavras (Figura 01) que ilustra os

conceitos mais frequentes no corpus de analise.
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Figura 1 — Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Iniciamos com alguns principios da aprendizagem (frequente 90 vezes) e do
desenvolvimento (frequente 372 vezes) de criancas (frequente 497 vezes) com deficiéncia
intelectual, uma vez que foram conceitos recorrentes nos textos analisados. Na ética historico-
cultural, aprendizagem e desenvolvimento sdo dois processos inter-relacionados (VY GOTSKI,
2008). Ao propor a teoria sobre a zona de desenvolvimento potencial, Vygotski (2005) expoe
relacdo fundamental entre o desenvolvimento e a aprendizagem potencial da crianca, a indicar
analise de dois niveis de desenvolvimento para, assim, ser possivel compreender a sua
capacidade potencial. O primeiro nivel é denominado nivel de desenvolvimento real ou efetivo,
ou seja, é o nivel do desenvolvimento que a crianga ja alcancou (VYGOTSKI, 2005). Para
Vygotski (2005), a definigdo desse nivel é feita a partir da consideracdo por testes psicoldgicos
e clinicos responsaveis por avaliar e definir se uma crianca possui deficiéncia intelectual. Tal
abordagem de diagnoéstico e medida de inteligéncia € criticada pelo tedrico, pois interpretam
sempre 0 desenvolvimento efetivo da crianga e ndo consideram sua capacidade potencial de
aprendizagem. Assim, o nivel efetivo isolado ndo indica o desenvolvimento total da crianga,
uma vez que sdo necessarias considerar, também, as agdes possiveis de se fazer com o auxilio
de outros individuos.

Leontiev (2005) também discorda da utilizacdo de testes psicologicos e clinicos para
determinar o desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual, principalmente pelo fato
de ndo permitir a descoberta da natureza da deficiéncia intelectual. O tedrico reflete sobre esses
testes que, em muitos paises, sdo responsaveis pela discriminagéo de criangas com deficiéncia

intelectual, além de excluir da escola ndo apenas os alunos que possuem déficits organicos,
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como, também aqueles que ainda ndo superaram dificuldades elementares, e, a partir dessas
concepcOes avaliativas, ndo terdo oportunidade de superé-las (LEONTIEV, 2005)

O nivel de desenvolvimento real, ao ser considerado por professores como
desenvolvimento estatico, ndo superavel, empobrece e limita as atividades pedagogicas
voltadas a estudantes com deficiéncia intelectual. Assim, pois, ao proporcionar apenas situagoes
que os alunos séo capazes de fazer de modo independente, ndo contribuem para o
desenvolvimento dos processos mentais e nem para as suas capacidades potenciais.

Como consequéncia de sustentacdo apenas no desenvolvimento real, as préaticas
pedagogicas sdo estabelecidas na ideia de que o pensamento abstrato, nesses estudantes, é
limitado. Retomando a nuvem de palavras (Figura 01), faz-se necessario indicarmos que o
conceito pensamento teve frequéncia no corpus de analise 45 vezes. Vygotski (2018) indica
que, ao adotar tal ideia redutora, as escolas, ao excluirem tudo a respeito do pensamento
abstrato, a apostar 0 ensino somente aos meios visuais e tateis, no treinamento das funcGes
elementares, ndo ajudam no desenvolvimento da crianca e consolidam, por sua vez, a visao
sobre a incapacidade e o déficit intelectual dos seus alunos com deficiéncia (VYGOTSKI,
2005).

Se fundamentarmos as a¢Ges pedagdgicas nos pressupostos da teoria Histérico-Cultural,
a educacdo especial s6 seria entendida a partir do pensamento inclusivo. Nesse aspecto, as
praticas voltadas a alunos com deficiéncia intelectual considerariam a capacidade potencial dos
estudantes, a ofertar mediacdes, acOes, estratégias, interacbes de qualidade, que estimulem os
processos mentais, a formacdo conceitual e o pensamento abstrato, com énfase no
desenvolvimento mental das funcGes psicoldgicas superiores e ndo apenas nas elementares.

Por sua vez, Leontiev (2005) apresenta o que considera os principios do
desenvolvimento mental e do atraso mental. O desenvolvimento mental do sujeito com
deficiéncia intelectual é determinado por fatores internos e bioldgicos e por fatores externos,
ambientais e sociais (LEONTIEV, 2005). O autor (2005) destaca trés principios do
desenvolvimento, que auxiliam professores, que atuam junto a alunos com deficiéncia
intelectual, a entender e agir sobre as necessidades de aprendizagem apresentadas por estes
estudantes. O primeiro principio versa sobre o desenvolvimento mental da crianga como
processo de apropriacdo da experiéncia humana (LEONTIEV, 2005). O segundo sobre “O
desenvolvimento das ‘aptiddes’ como processo de formacao de sistemas cerebrais funcionais”
(LEONTIEV, 2005, p. 96) e o terceiro principio sobre “O desenvolvimento mental da crianca
como processo de formacao das agcdes mentais” (LEONTIEV, 2005, p. 101).
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Retornando a Figura 01, temos os conceitos mental e mentalmente, que apareceram 76
e 89 vezes respectivamente no corpus de analise. Para Leontiev (2005) e Vygotski (2011, 2018),
o desenvolvimento mental da crianca € atribuido a apropriacdo da experiéncia acumulada no
decurso da historia social, das conquistas das geracdes passadas, a diferir-se, qualitativamente,
do desenvolvimento dos animais. Para ambos os pesquisadores, a experiéncia de se apropriar
do conhecimento acumulado no decurso da histéria social, dos objetos e dos fenémenos criados,
a partir da linguagem e da interacdo social, permitem que o homem desenvolva fun¢Ges mentais
superiores. Um exemplo indicado trata-se da linguagem, ja que a crianca, no decorrer de seu
desenvolvimento, se apropria desse produto objetivo em interacdo social. A fala e a
compreensdo das palavras ndo sdo inatas, mas fungBes que surgem, pois a linguagem esta
presente no cotidiano da crianca. No entanto, para ouvir e falar, sdo necessarias caracteristicas
bioldgicas (LEONTIEV, 2005) proprias do ser humano. Nesse sentido, Leontiev (2005, p. 93)
ensina que “[...] para que se desenvolvam na crianga 0 ouvido e a palavra é necessario que
possua 0s 6rgdos do ouvido [...]. Mas sO a existéncia objetiva dos sons da linguagem no
ambiente da crianga pode explicar por que se desenvolve a fungao auditiva”.

Se para a crianga com deficiéncia intelectual ndo é oportunizada a apropriacdo dos
conceitos e conhecimentos que sdo passados de geracdo a geracdo, também ndo sdo
oportunizadas interagdes com diferentes individuos pela concepgdo errdnea de que o déficit
define o que ela é, inclusive o lugar que ocupa na sociedade. Com esta ideia, certamente o
desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas superiores € prejudicado.

O segundo principio sobre o desenvolvimento mental, discutido por Leontiev (2005, p.
96) versa sobre “O desenvolvimento das "aptiddes" como processo de formacdo de sistemas
cerebrais funcionais”. O teodrico constata que as capacidades mentais formadas durante toda a
vida do individuo ndo sdo herangas bioldgicas, sdao desenvolvidas no processo historico e
cultural. Apesar de as funcbes e as capacidades mentais necessitarem de 6rgdos especificos
inatos, as fungbes adquiridas no desenvolvimento historico e social ndo possuem direta
dependéncia da hereditariedade.

Ao continuarmos a anélise da nuvem de palavras (Figura 01), temos o conceito fungdes
como frequente 104 vezes nos textos analisados. Leontiev (2005) discute a formagdo das
funcdes psicologicas superiores e as fungdes cerebrais, a partir de uma relagéo, ao indicar que
“[...] simultaneamente a formacdo dos processos mentais superiores, especificamente
humanos, se formam também na crianca 0s 0rgdos cerebrais essenciais para 0 Seu

funcionamento [...]” (LEONTIEV, 2005, p. 97). Portanto, o autor argumenta que os 6rgaos das
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criangas nao estdo preparados ja durante seu nascimento para cumprir determinadas funcdes.
Eles e os sistemas funcionais cerebrais desenvolvem-se a partir da apropriagdo da experiéncia
historica humana e durante toda a vida.

O terceiro principio do desenvolvimento humano apontado por Leontiev (2005) aborda
“O desenvolvimento mental da crianca como processo de formagdo das acdes mentais”
(LEONTIEV, 2005, p. 101). O autor argumenta que a linguagem é essencial para o
desenvolvimento mental da crianca, ja que representa a generalizagdo do conhecimento
histérico do homem, pois, a partir da linguagem que a crianga se apropria dos conceitos e dos
conhecimentos acumulados pela humanidade. Leontiev (2005) indica que a acdo pedagdgica
comegaria com agbes com objetos, materiais manipuldveis, recursos visuais para que, em
seguida, o aluno transforme as acOGes externas em linguagem e posteriormente em acGes
internas. As acdes mentais, portanto, aparecem primeiramente na forma de acGes externas,
acOes voltadas aos objetos, depois sdo relacionadas a linguagem, ao se tornarem, entdo acoes
internas (LEONTIEV, 2005).

Para o ensino de estudantes com deficiéncia intelectual, os aspectos referentes a
apropriacdo e formacao das acGes mentais adequadas apresentam implicacGes relevantes, ja que
é essencial ao professor compreender a maneira como a crian¢a procede, como age diante dos
conceitos trabalhados. Esta conduta permite que o docente interfira no processo da formacéo
de operacdes mentais de forma satisfatéria, no momento adequado.

Outro conceito que apresenta como destaque na nuvem de palavras (Figura 01) é
compensacao (58 vezes). Vygotski (2011) discute sobre formas de compensacdo da deficiéncia
intelectual, a indicar que caminhos indiretos de desenvolvimento sdo possibilitados quando os
caminhos diretos estdo impedidos. Essa compensagdo por caminhos indiretos ocorre
principalmente pela esfera cultural.

Vygotski (2011) ensina que, quando as criancas contam nos dedos para conseguir
responder a uma operagéo de adigéo, estdo utilizando caminhos indiretos, pois as méos passam
a ser instrumentos, ja que o caminho direto para responder a pergunta esta impedido, ainda. A
estrutura do caminho indireto surge ao se ter um obstaculo ao caminho direto. Portanto, somente
por meio de uma necessidade o desenvolvimento das fungdes superiores acontece. Dessa forma,
sendo houver a necessidade de pensar, refletir, conjecturar, a crian¢a néo realiza tais processos
(VYGOTSKI, 2011).

A partir dessas consideracdes, a escola, diante de estudantes com deficiéncia intelectual

na organizagdo de situacOes que fazem a crianca a pensar, resolver problemas, abstrair e
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generalizar, promoveria o desenvolvimento dos caminhos indiretos para a compensacao do
déficit intelectual.

Articulado com o conceito de compensacao, temos os conceitos cultural (40 vezes) e
social (39 vezes). A cultura, nessa perspectiva, reconstroi o desenvolvimento que era natural na
crianga. Os planos de desenvolvimento, o natural e o cultural, necessitam ser pontos de partida
para uma prética pedagogica que visa o desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual.
Por estar inserido num contexto histdrico, social e cultural, o desenvolvimento da crianca passa
de natural para cultural, no entanto, entregue a si mesma, tal desenvolvimento seria incompleto
(VYGOTSKI, 2011).

Vygotski (2011) orienta que o aparato cultural humano est4 adaptado a pessoas sem
deficiéncia. Para ele, “Toda a nossa cultura ¢ calculada para a pessoa dotada de certos 6rgaos
[...] Todos os nossos instrumentos, toda a técnica, todos os signos e simbolos sdo calculados
para um tipo normal de pessoa” (VYGOTSKI, 2011, p. 867). As linhas natural e cultural, no
caso da crianga com deficiéncia intelectual, encontram-se em disparidade, por isso a crianga
necessita de técnicas, métodos, formas, abordagens, estratégias especiais de instrumentos e
signos culturais adaptados, sdo caminhos alternativos para a apropriacdo do conhecimento
historico e cultural. Um ponto é saliente: a crianca ndo pode ser deixada a seu préprio
desenvolvimento natural, pois, dessa forma ndo desenvolveria suas capacidades intelectuais.
Sobre isso, Vygotski (2011, p. 868) afirma que “[...] as formas culturais de comportamento sdo
0 Unico caminho para a educacdo da crianga anormal. Elas consistem na criacdo de caminhos
indiretos de desenvolvimento onde este resulta impossivel por caminhos diretos”. Nessa
perspectiva, a deficiéncia intelectual exerce duas influéncias sobre o desenvolvimento da
crianga, a primeira enquanto obstaculo, dificuldades, falta; a segunda, como estimulo para que
caminhos alternativos sejam desenvolvidos.

Para Vygotsky (2011), a crianca com deficiéncia intelectual apresenta geralmente
atrasos no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, tanto em relagdo aos meios
externos, como a fala, tanto em relacéo aos meios internos, como pensamento abstrato, memoria
e atencdo voluntaria e apropriacdo conceitual. Todavia, o tedrico indica que o desenvolvimento
psiquico superior sé é possivel pelos meios culturais. Esses argumentos levam a elaboracdo da
tese de que “[...] o desenvolvimento cultural ¢ a principal esfera em que ¢ possivel compensar
a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho

sem limites para o desenvolvimento cultural” (VYGOTSKI, 2011, p. 869).
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Para a crianca com deficiéncia intelectual, especificamente, deve-se criar um caminho
indireto para que as funcdes superiores sejam desenvolvidas. Nesse caso, o0 autor indica que
algo que apresente um caminho indireto para a apropriacdo e desenvolvimento cultural, algo
como o Braille, linguagem usada por pessoas cegas. No caso da deficiéncia intelectual, algo
que contribua para o desenvolvimento das funcdes e capacidades mentais (VIGOTSKI, 2011).

As condigOes sociais da crianga com deficiéncia intelectual interferem no seu
desenvolvimento, ja que os caminhos indiretos estdo relacionados ao ambiente, a cultura e agdo
pedagdgica promovida. Para Vygotski (2018), os objetivos educacionais tracados aos alunos
com deficiéncia seriam 0s mesmos daqueles propostos para os alunos sem deficiéncia. O autor
é enfatico ao afirmar que a prética pedagogica nao se apoiaria nas dificuldades dos alunos,
naquilo que Ihe falta.

Na historia clinica e pedagogica voltadas aos alunos com deficiéncia intelectual, “A
dificuldade na compreensédo do desenvolvimento da crianca atrasada surge porque o atraso foi
tomado como coisa e ndo como processo” (VYGOTSKI, 2018, p. 4). Com base no pensamento
dialético, ndo é possivel estabelecer o desenvolvimento de criangas com deficiéncia intelectual
como estatico. Para Vygotski (2018, p. 5), a deficiéncia primaria, “aquilo que surge no estagio
inicial de desenvolvimento, é repetidamente removido pelas novas formag6es qualitativas que
surgem”. Por sua vez, o conceito de remocao é entendido por Vigotski como superacao, ndo
significa, contudo, que o organico deixou simplesmente de existir, “[...] mas sim que em algum
lugar ela esta preservada, encontra-se em segundo plano [...]” (VYGOTSKI, 2018, p. 5), o
biolégico ndo foi destruido, foi removido do processo de desenvolvimento (VYGOTSKI,
2018).

Outro termo que aparece na nuvem de palavras (Figura 01) é o conceito de processos
(223 vezes). Sobre os processos no desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual,
favoraveis ao trabalho pedagdgico, Vygotski (2018) ressalta alguns, como a compreensédo das
formas de desenvolvimento da crianca, 0s processos compensatorios de desenvolvimento e a
interacdo social. O primeiro processo esta relacionado a compreensdo das formas de
aprendizagem e ao desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual, ndo tanto em
relacdo ao tipo e ao nivel de deficiéncia, mas, em relacdo a forma como responde a situagdes
de dificuldade que decorrem da deficiéncia que possui. O importante € conhecer a crianca que
possui determinada deficiéncia e ndo apenas o que nela falta, o tipo de deficiéncia.

Os processos compensatorios também sdo compreendidos como favoraveis ao

desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual. Esses processos surgem quando a
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crianga se depara com dificuldades no processo de desenvolvimento. Diante desse fato, a
crianga “[...] € obrigada a percorrer um caminho indireto para supera-las” (VYGOTSKI, 2018,
p. 7). Esses caminhos indiretos necessitam ser o cerne da atividade pedagdgica voltada a alunos
com deficiéncia intelectual, pois, com suporte na capacidade potencial de aprendizagem, o
professor proporia situagdes que desafiem o aluno a potencializar esses caminhos.

Relacionado aos processos compensatorios, temos a agdo direta da interacdo com o
meio, com o social. E a partir dessas interacdes que é possivel a crianca avancar pelo processo
de compensacdo. A depender da situacdo criada, da qualidade das interacdes sociais propostas,
das dificuldades impostas pelo meio, a compensacao ocorre em diferentes direc6es. O social ou
coletivo é compreendido por Vygotski (2018) como imprescindivel no desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores também da crianca com deficiéncia intelectual. Assim, “[...] a
fonte, 0 meio que alimenta o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores, é o coletivo
infantil, composto por criangas com certa diferenca de nivel intelectual 6timo” (VYGOTSKI,
2018, p. 11). O essencial no coletivo é entendido pelo tedrico como a diversidade, a
heterogeneidade dos individuos que o compde, pois “[...] A composicdo homogénea de um
coletivo apenas por criangcas mentalmente atrasadas, com nivel de desenvolvimento altamente
semelhante [...] ¢ um ideal pedagdgico falso. Ele contradiz a lei fundamental do
desenvolvimento” (VYGOTSKI, 2018, p. 12). Por essas afirmagdes, € possivel compreender a
defesa da teoria Historico-Cultural pela frequéncia de criangas com deficiéncia na escola
comum, local onde interagira socialmente com a diversidade e criard formas de compensar a
deficiéncia intelectual.

Outro ponto importante destacado por Vygotski (2018) a convergir a teoria Historico-
Cultural com a atual perspectiva de escola inclusiva, esta no fato de que as fungdes do intelecto
da crianca com deficiéncia intelectual ndo sdo igualmente afetadas, pois uma funcao
compensaria a outra, uma vez que o desenvolvimento compensatorio da crianca com deficiéncia
intelectual é caracterizado pelas substituicdes de funcGes. A memoria seria um exemplo dessas
substituicdes. No caso de um estudante cego, pensemos sobre a forma que 1€, pois na base desse
processo, esta o principio de substituicdo, que permite a leitura ser feita a partir do braile, por
meio do tato. O modo habitual de ler ndo é a Unica forma, dessa maneira ao ter esse modo
ausente, a crianga o substitui por outro, a partir de artefatos culturais (VYGOTSKI, 2018).

Apesar de elencarmos muitos aspectos positivos assentados em nossas acfes para
contribuir com o desenvolvimento intelectual do aluno com deficiéncia, Vygotski (2018) ainda

argumenta que h& também outros que fazem parte do desenvolvimento dessa crianca. O
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primeiro é em relacdo ao ambiente social em que esta inserida, um ambiente sem estimulos,
com fracas interagcGes entre outros individuos contribui para que se acentue a deficiéncia
primaria. O desenvolvimento insatisfatério das fungdes superiores esta relacionado a
incompletude do desenvolvimento cultural, da segregacao do social, da falta de interacGes e de
estimulos, da influéncia do meio que a crianca com deficiéncia “[...] ndo vivenciou no
momento adequado [...] em consequéncia disso, seu atraso se acumula, acumulam-se
propriedades negativas e complicacBes adicionais na forma de um desenvolvimento social
incompleto, de negligéncia” (VYGOTSKI, 2018, p. 15). Como discutimos no decorrer deste
texto, as questdes de ordem secundéria (sociais e culturais) acarretam intensos prejuizos na
educacéo desses estudantes, em especial. A influéncia do meio no desenvolvimento da crianca
com deficiéncia intelectual necessita fazer parte do foco da educacdo, a fim de ser possivel
reconhecer o que é deficiéncia primaria e o que no desenvolvimento da crianca com deficiéncia

intelectual foi interferido por situagdes secundarias, passiveis de compensacao.

Considerac0es finais

A teoria Histérico-Cultural apresenta contribui¢cbes que se mostram atuais para o
desenvolvimento de escolas inclusivas e de modo particular para a educagdo de pessoas com
deficiéncia intelectual. Citam-se, de modo sintético, alguns conceitos basilares debatidos pelos
tedricos para pensarmos a escolarizacdo desses estudantes: aprendizagem e desenvolvimento
de criangas com deficiéncia intelectual; interacdo social; compensagdo; processos;
desenvolvimento cultural e fungdes e capacidades mentais.

As discussdes a respeito dos conceitos propostos por Vygotski (2005, 2011, 2018) e
Leontiev (2005) ndo se esgotam aos abordados aqui, nem nas explanacGes oferecidas. A teoria
é complexa e necessita ser estudada e revista constantemente para melhor e maior compreensao
dos seus pressupostos. Os estudos desses tedricos sdo fontes inestimaveis de conhecimento que
contribuem com muitas implicacGes para a pratica pedagdgica voltada também a alunos com

deficiéncia intelectual.
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