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Curriculo Alfamed de formagado de professores em Educagdo Midiatica: Por uma ressignifica¢do do curriculo UNESCO

RESUMO: Partindo da premissa de que, para além de ler criticamente, € preciso construir
criticamente segundo principios ideoldgicos e culturais que respeitem o Outro e seu lugar no
mundo, este artigo relata o percurso de constru¢do do Curriculo Alfamed de formagdo de
professores em educag¢do midiatica. Embora tenha partido da ideia de revisar o Guia® Unesco
de Alfabetizacao Midiatica e Informacional (AMI), o material acabou se configurando como
uma ressignificagdo (e nao revisdo). O relato do percurso destaca a metodologia utilizada e
discussdes conceituais a ele relacionadas. As consideragdes finais retomam os pressupostos
iniciais e explicitam o carater dinamico, participativo e aberto do material.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao midiatica. Curriculo. Formagao de professores. UNESCO.

RESUMEN: Partiendo de la premisa de que, ademas de leer criticamente, es necesario
construir criticamente segun principios ideologicos y culturales que respeten al Otro y su
lugar en el mundo, este articulo reporta el camino de construccion del Curriculo Alfamed
para la formacion de docentes en educacion en medios. Aunque parti de la idea de revisar la
Guia de la UNESCO sobre alfabetizacion mediatica e informacional (AMI), el material
termino convirtiéndose en una reinterpretacion (y no una revision). El informe de ruta
destaca la metodologia utilizada y las discusiones conceptuales relacionadas con ella. Las
consideraciones finales vuelven a los supuestos iniciales y explican el caracter dinamico,
participativo y abierto del material.

PALABRAS CLAVE: Educacion mediatica. Curriculo. Formacion de profesores. UNESCO.

ABSTRACT: Starting from the premise that, in addition to reading critically, it is necessary
to critically build according to ideological and cultural principles that respect the Other and
their place in the world, this article reports the path of construction of the Alfamed
Curriculum for training teachers in media education. Although I started from the idea of
revising the UNESCO Guide to Media and Information Literacy (MIL), the material ended up
becoming a reinterpretation (and not a revision). The path report highlights the methodology
used and conceptual discussions related to it. The final remarks return to the initial
assumptions and explain the dynamic, participatory and open character of the material.

KEYWORDS: Media education. Curriculum. Teacher training. UNESCO.

3 No escopo deste artigo, os termos “Guia” e “Curriculo” sio utilizados como sindnimos.
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Introducao

E certo que periodos de crise podem ensejar proficuas oportunidades de mudanga de
rumos, desenvolvimento de inovagdes e visualizacao de novos percursos. Igualmente certo € o
fato de que, para tal, sempre existe desafio e esforco. O progresso tecnoldgico, expresso pela
digitalizacdo da informacdo que, por sua vez, possibilitou a convergéncia — tanto midiatica
quanto tecnologica — levou a novas concepcdes de tempo e espaco nas sociedades hodiernas.
Sustentada cada vez mais por processos tecnologicos interativos, as relagdes entre as
sociedades se tornam também mais globalizadas, interconectadas, hibridas, ubiquas. O espago
virtual ¢, pelo menos inicialmente, concebido como uma espécie de panaceia democratica;
nele, todos sdao iguais e podem se expressar e participar de forma livre, em processos
comunicativos horizontalizados.

Esse cendrio, que j& estava passando por sucessivos questionamentos, se transformou
radicalmente em fun¢do da pandemia por Coronavirus. A crise sanitaria que assolou o mundo
em 2020* parece caminhar para um arrefecimento, mas as alteragdes por ela desencadeadas
sinalizam que estdo apenas em uma fase inicial. No que se refere a Educagdo, o virus imp0s
aprendizados novos. Alguns deles, bastante cruéis (SANTOS, 2020). A dependéncia das
sociedades aos sistemas tecnoldgicos acentuou desigualdades ja existentes e, além disso,
ressignificou antigas estruturas de poder. Como alternativa para tornar a educagdo
escolarizada possivel, diversas instituicdes no mundo todo logo aderiram as plataformas de
ensino desenvolvidas pelas big techs®. Distantes do ideal de pluralidade de olhares, igualdade
de representatividade, diversidade e ocupagdo democratica do espaco, a humanidade se
submete, cada vez mais, as logicas de concentracao (discursiva, econdmica, politica etc). Fica
claro que o espaco — e nao apenas o virtual, embora exista a proeminéncia deste — ndo ¢
neutro e que a pratica da cidadania passa hoje por diferentes instancias que superam a
perspectiva de direitos e deveres e alcangcam a dimensdo da praxis, da participagdao e da
problematizacdo. A complexidade do que se apresenta repde a retomada da importancia da
formagao para este novo cendrio e, neste interim, focalizamos aqui a perspectiva da educagao

midiatica.

4 Embora o primeiro registro oficial da doenca seja datado de dezembro de 2019, considera-se, neste artigo, a
referéncia do ano em que a Organizagdo Mundial da Saude (OMS - sigla em lingua portuguesa — para
referenciar World Health Organization) declarou o surto de coronavirus como pandemia. De acordo com a
organizagdo, uma pandemia ¢é caracterizada "[...] both by the alarming levels of spread and severity, and by the
alarming levels of inaction" (WHO, 2020, n.p.).

> O termo aqui ¢é utilizado em referéncias as gigantes da tecnologia, tais como Google, Microsoft, Amazon etc.
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Partindo da premissa de que, para além de ler criticamente, é preciso construir
criticamente segundo principios ideoldgicos e culturais que respeitem o Outro e seu lugar no
mundo (SANTOS, 2020), este artigo relata o percurso de constru¢ao do Curriculo Alfamed de
formagdo de professores em educagdo midiatica. Embora tenha partido da ideia de revisar o
Guia Unesco de Alfabetizacdo Mididtica e Informacional (AMI), o Curriculo Alfamed acabou
se configurando de uma outra forma. Tal realinhamento (de uma proposta inicial de revisao
para a elaboracao de uma ressignificacdo) se deu em virtude das dindmicas do processo e das
discussdes acumuladas pelo coletivo de pesquisadores participantes.

Distante de almejar perfei¢cdo, objetiva-se neste artigo socializar os desafios e esforgos
ensejados na construgdo do material. Desta forma, apresenta-se inicialmente uma breve
discussao acerca da Comunicacdo ¢ da Educacdo como campos auténomos capazes de
estabelecerem interfaces. Na sequéncia, o relato do percurso de constru¢do do Curriculo
Alfamed contempla a metodologia utilizada e discussdes conceituais a ele relacionadas. As
consideragdes finais buscam retomar os pressupostos iniciais e explicitam o carater dinamico,

participativo e aberto do Curriculo.

Educacio e Comunicac¢ao

Historicamente, a Comunicag¢ao (evidenciada, principalmente, em funcao dos meios de
comunicagdo) foi desde muito cedo utilizada para os mais diversos propositos, desde
propagandas persuasivas até objetivos mais nobres como a Educagao. Esse reconhecimento se
iniciou com o0s jornais impressos, tornou-se mais explicito a partir do radio e, logo em
sequéncia, a televisdo consagrou o poder de influéncia e persuasdo desses meios de
comunica¢do a partir da segunda metade do século XX. Nao tardou até que pesquisadores,
oriundos tanto da area da Educacdo como da Comunicagdo, comegassem a inaugurar estudos
compreendidos pela interface entre as duas areas. Cabe aqui o esclarecimento de que, embora
educadores como Freire (2003, 2010) e Dewey (1959) ja reconhecessem a importancia da
comunicagcdo no processo educativo, apenas recentemente a relacdo entre as duas areas
comecou a ser enfocada a partir da pesquisa cientifica de forma mais evidente, objetivando
uma convergéncia entre os diferentes conhecimentos acumulados.

Entretanto, o que se observa ¢ que, para o momento em que foram desenvolvidas
(década de 1920-1930 no caso de Freinet e década de 1960-1970 no caso de Paulo Freire),

essas propostas podem ser traduzidas pelo pioneirismo, visto que os estudos conduzidos por
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Masterman (1994) demonstram que, inicialmente, os meios eram considerados ameagadores
e, portanto, nocivos a cultura escolarizada (SANTOS, 2013).

Tendo em vista o lugar social que os meios de comunicagdo ocuparam na cultura em
diferentes décadas daquele século XX, Buckingham (2013) localizou, por meio de um
panorama historico, as diferentes relagdes que se estabeleceram entre os meios e a escola. Na
década de 1930, os meios foram considerados ameacadores e, portanto, nocivos a cultura
escolarizada. Os professores pautavam-se por apresentar pecas publicitarias e, partindo da
premissa de que ndo tinham qualidade, comparavam esses materiais com produtos
considerados culturalmente superiores. Cabia a escola a responsabilidade por instrumentalizar
o aluno contra os efeitos danosos dos MCM. Embora ja existissem propostas pioneiras para
além dessa perspectiva, uma nova visao acerca dos meios so6 se efetivou a partir da década de
1960. Com o tempo, os meios passaram a ser visualizados como expressdes culturais
passiveis de estudo e pesquisa (SANTOS, 2020b).

Este periodo foi crucial para o inicio da constru¢do daquilo que se consagraria na
década de 1980: a adogdo de planos de estudos que abordam o estudo dos meios na educagao
formal. O periodo atual tem sido caracterizado pela pesquisa cientifica sobre / com as midias
(ndo apenas massivos, mas também os interativos) em contextos de inovagdes tecnoldgicas e
redes digitais.

Deve-se ainda levar em consideracdo diferentes abordagens, terminologias e
defini¢des foram surgindo ao longo do tempo, de acordo com novas premissas € cenarios
distintos, quais sejam: Media Education (MASTERMAN, 1994; HOBBS; FROST, 2003),
Media literacy (BUCKINGHAM, 2013, 2010; LIVINGSTONE, 2004; POTTER, 2008),
Competéncia medidtica (FERRES; PISCITELLI, 2012), Letramento® Midiatico,
Alfabetizagdo Midiatica, que objetiva habilitar os Sujeitos a desenvolverem uma leitura
acerca das / sobre as e com as midias que os cercam. Isso significa assumir que as midias
fazem parte da sociedade e sdo, portanto, formas de expressdo, vivéncia e linguagem. Assim
sendo, apresentam destacado potencial educativo que precisa ser explorado.

Apesar da existéncia de diversas terminologias, a pesquisa conduzida por Fedorov

(2003) demonstrou a prevaléncia de Media Education como um termo que congrega de forma

¢ O termo "letramento" é adotado no Brasil e em Portugal, de uma forma geral, como tradugdo do original
"literacy" em inglés. Pela optica da Educagao, Soares (2003) entende que o termo surge como uma ampliagdo de
"alfabetizagdo". Partindo da premissa de que o letramento se refere ao "[...] conjunto de conhecimentos, atitudes
e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma participacdo ativa e
competente na cultura escrita" (SOARES; BATISTA, 2005, p. 49), a pesquisadora entende que, embora
relacionados, os termos ndo sdo sindénimos. Apesar disso, entende que os processos se ddo de forma
complementar e processual, ensejando o "alfaletramento" (MAINARDES et al, 2020).
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mais convincente as especificidades destes estudos. Essa perspectiva ja havia sido adotada
pela Unesco no final da década de 90 (19997), mas ainda sem estreita relagdo com os estudos
da informagao - algo que ainda estava em construcao.

A medida que o desenvolvimento tecnologico e a convergéncia midiatica se
colocavam de forma cada vez mais proeminente nas sociedades contemporaneas, destacou-se
o papel da informacdo como bem imaterial estratégico (LOJKINE, 2002; KUMAR, 2009). Se
no inicio do século XX o simples acesso se colocava como um diferencial, o século XXI
impds a necessidade de um letramento especifico com relagdo aos diversos processos que
envolvem a informacdo (ou Information Literacy). No entanto, diferentemente da Media
Education, a Information Literacy praticamente foi concebida como um bem inquestionavel e
necessario para o desenvolvimento das sociedades contemporaneas (LEANING, 2017).
Apesar disso, aos poucos, a Media Information Literacy (MIL) foi ganhando escopo tedrico e
sustentagdo conceitual, a ponto de o esfor¢o de convergéncia entre as areas culminar com
diversas publica¢des da Unesco® sobre a tematica (a exemplo de SANTOS, 2020).

No escopo deste estudo focalizamos a edi¢do, em lingua portuguesa, do Curriculo para
Formacao de Professores “Alfabetizagdo Midiatica e Informacional” (AMI) langada em 2013,
dois anos apds a edicdo em inglés (Media and Information Literacy - Curriculum for
Teachers). Ainda que existam outros guias que abordem a tematica (FERRARI; OCHS;
MACHADO, 2020; SCHEIBE; ROGOW, 2011; THOMAN; JOLLS, 2011; FRAU-MEIGS,
2006), ¢ salutar destacar a importancia desempenhada pelo Guia AMI da Unesco em fungdo
de sua abrangéncia e, principalmente, por ser considerado como referéncia discursiva sobre o
tema na medida em que se apresenta chancelado por uma das principais organizagdes

multilaterais® do mundo.

7 Recommendations Addressed to the United Nations Educational Scientific and Cultural Organization
UNESCO. In: Education for the Media and the Digital Age. Vienna: UNESCO, 1999, p.273-274. Reprint in:
Outlooks on Children and Media. Goteborg: UNESCO & NORDICOM, 2001, p. 152.

8 Partindo da premissa de promover articulagio entre Media education e Information literacy para fomentar a
sociedade do conhecimento, a UNESCO focou, de maneira especial, a formacdo de professores. Este foco
resultou no Guia Media and Information Literacy Curriculum for Teachers (2011), disponivel em 10 diferentes
linguas. Além dele, a UNESCO também publicou Media and Informational Literacy: Policy and Strategy
Guidelines (2013) como forma de efetivamente discutir politicas publicas de incentivo a MIL. Merecem
destaque também os guias Global Media and Information Literacy Assessment Framework: Country Readiness
and Competencies (2013) e Guidelines for broadcasters on promoting user-generated content and media and
information literacy (2009).

° Organiza¢des multilaterais (ou ainda: Organismos Internacionais) sdo entidades supranacionais que se
constituiram notadamente, embora nao exclusivamente, no periodo pés-segunda grande guerra. Essas
organizagdes se estruturam em torno de objetivos comuns as nagdes constitutivas e podem se destacar pela
atuacdo em areas especificas, como: educacdo, seguranca, politica, economia etc. Dentre as principais
organizagdes multilaterais contemporaneas, podem-se destacar: ONU, Unesco, OTAN, OCDE, Banco Mundial,
FMI, OMS, OEA, etc.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 18, n. 00, 023154, 2023. e-ISSN: 1982-5587
DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v18i00.17648 6



Vanessa Matos dos SANTOS e Ignacio AGUADED

Nesse sentido, cabe aqui a problematizagdo de que, em pese o fato de terem se
constituido notadamente a partir da perspectiva de igualdade de representatividade entre as
nagOes integrantes, existem diversas assimetrias que precisam ser levadas em consideragao no
escopo dessas organizagdes. Para além de tratados e pactos assinados, diversos sdao os
constrangimentos no interior das organizagdes multilaterais. Os Estados mais vulneraveis
dificilmente conseguem se colocar em situacdo de igualdade e independéncia nesses espacos,
posto que se trata de organizagdes que acabam sendo moldadas, guiadas e gerenciadas pelos
Estados que as fundaram e as sustentam (WALTZ, 2000), levando a um cenario de
favorecimento de seus proprios interesses em detrimento dos demais.

Existem, contudo, diversos mecanismos discursivos que contribuem para o
mascaramento dessas assimetrias. Keohane ¢ Nye (1987), por exemplo, utilizam a expressao
“interdependéncia assimétrica” para classificar as relagdes de dependéncia e independéncia
entre os Estados. Por motivos 6bvios, Estados relativamente independentes estdo em uma
posi¢do privilegiada em relacdo aos relativamente dependentes. Em contraponto aos autores,
Waltz (2000, p.16) pondera que o uso da palavra “interdependéncia” acaba por sugerir “[...]
uma condicao de dependéncia quase igual das partes umas das outras. A omissdo da palavra
“dependéncia” atenua as desigualdades que marcam as relagdes dos Estados e faz com que
todos parecam estar em situagio de igualdade'®”.

No caso especifico da Unesco, organizacdo multilateral que chancela o Guia AMI,
Leher (2001, p.47) salienta que, em seu inicio, “[...] o fato de os EUA serem responsaveis por
mais de 40% de toda verba da Unesco conferia-lhe enorme supremacia politica e econdmica.”
Tal supremacia, assentada no antecedente de uma assimetria econdmica, colaborara para a
sedimentacdo de redes de influéncia, discursos hegemodnicos e direcionamento de politicas
publicas nos paises periféricos. No Brasil, por exemplo, diversos sdo os estudos que
demonstram a influéncia (cada vez maior ao longo dos anos) dessas organizagdes
multilaterais no direcionamento de politicas publicas para a educagao em seus diversos niveis,
da educagdo infantil ao ensino superior (ROSEMBERG, 2002; LEHER, 2001; TORRES,
1996; SIQUEIRA, 2004; MAUES; BASTOS, 2016).

Para além das questdes politicas e ideoldgicas, € importante que se considere também
as mudangas espago-temporais experimentadas pelas sociedades contemporaneas ao longo

dos ultimos anos. Quase uma década apos o langamento da primeira versao do Curriculo

10 Tradugdo livre do original, em inglés: “Interdependence suggests a condition of roughly equal dependence of
parties on one another. Omitting the word “dependence” blunts the inequalities that mark the relations of states
and makes them all seem to be on the same footing”.
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AMI, o cenario mundial mudou: de um debate baseado na modernidade e pés-modernidade, o
contexto atual se desloca para a ldgica dos algoritmos (CANCLINI, 2020; COULDRY, 2020;
ZUBOFF, 2020) e direciona a atencdo para aspectos até entdo desconhecidos - ou pouco
explorados - no inicio da década passada, quando o Curriculo foi lancado, tais como:
comunicagdo ubiqua, novas implicagdes da privacidade em um mundo hiperconectado,
cidadania digital, proliferacdo de redes sociais virtuais (por exemplo: Facebook, Instagram,
Twitter, etc.), o surgimento de uma cultura digital participativa potencializada pela
conectividade de dispositivos moveis (FRAU-MEIGS, 2019), crescente numero de
plataformas de disponibilizacdo de insumos produzidos pela comunidade (ou partes
constituintes) da rede, indo dos prosumers imaginados por Alvin Tofler (1980) aos
“produsers” (RITZER, 2015; BRUNS, 2008) no Youtube, Vimeo etc., novas formas de
consumo de midia por meio de plataformas de streaming (Netflix, HBO, Prime Video etc)
que, além de subverter o fluxo tradicional da midia, também inauguram novas cognig¢des por
meio de narrativas transmidiaticas (SCOLARI, 2017), novas formas de ser, estar e perceber o
mundo (CARR, 2014; TURKLE, 2016).

A valorizagdo da informag¢do como ativo intangivel, que centraliza o conhecimento
construido de forma coletiva, dindmica, interativa e compartilhada, traz consigo a exigéncia
de leituras (mididticas, politicas, sociais etc) cada vez mais complexas e globalmente
interligadas. A convergéncia mididtica implica ndo apenas em mutacdes, mas, sobretudo, na
hibridizacdo de saberes, numa dinamica designada por Delamotte, Liquéte e Frau-Meigs
(2014) como transliteragdo. A autoria, portanto, pode ser concebida a partir de remixes de
diferentes contetidos (JENKINS, 2019; GREEN; JENKINS, 2011) na constru¢do de recursos
educacionais abertos cada vez mais presentes no cotidiano dos cidaddos da Sociedade do
Conhecimento, expressos, por exemplo, por Studygrammers (IZQUIERDO-IRANZO;
GALLARDO-ECHENIQUE, 2020), booktubers (SORENSEN; MARA, 2014), edutubers,
youtubers (BERZOSA, 2017).

As novas metodologias de ensino-aprendizagem pressupdem a interagcdo direta do
aluno a partir de cenarios disruptivos, a partir de novos regimes de visibilidade e da
ubiquidade do processo de construgdo do proprio conhecimento a partir do exercicio ético da
autonomia, criatividade, pensamento reflexivo, disciplina e autoconhecimento (DEL-
AGUILA et al., 2019). A dindmica social desenvolvida neste novo ecossistema de midia
também apresenta riscos e problemas educacionais, comportamentais € sociais que nos

desafiam a cada dia, como noticias falsas (WARDLE, 2018), sexting (WOLAK;
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FINKELHOR, 2011), grooming, sharenting e self-cyberbullying (VAN OUYTSEL, 2020). A
infoxicagdo decorrente desse contexto mostrou a necessaria e urgente educagdo para a midia,
principalmente quando, no inicio deste ano, a dindmica social, econdomica e politica de todo o
mundo foi completamente alterada pela pandemia. Nao apenas a importancia tanto da
Educacao ¢ da Comunicagdo estavam claramente postas como também a necessidade de se
pensar um Curriculo que as visualizasse a partir de uma sinergia pautada no contexto

sociopolitico-cultural de sua construgao.

A construcio de um novo percurso

No final de abril de 2020, diversos pesquisadores da Rede Interuniversitaria Euro-
Americana de Pesquisa em Competéncias Midiaticas para a Cidadania (Rede Alfamed) foram
convidados, pelo diretor-presidente da organizagdo, para uma reunido com o objetivo de que,
juntos, pudessem consolidar um Grupo de Trabalho voltado para desenvolver uma proposta
de atualizagdo para o Curriculo AMI da Unesco. No primeiro encontro virtual, que contou
com a participacao do vice-coordenador regional da alianga mundial da Unesco para educacao
midiatica, acordou-se que uma proposta seria elaborada pelo grupo, mas ndo se definiu uma
data para sua analise. Apesar desta indefinicdo, o diretor da Rede Alfamed sugeriu uma
dinamica de trabalho, organizada em etapas, quais sejam: etapa 1 — convidados do grupo
deveriam manifestar aceite, por e-mail, em participar do desenvolvimento da proposta de
forma colaborativa e voluntaria; etapa 2 — cada um dos pesquisadores que manifestaram aceite
deveriam de propostas de melhoria ao atual curriculo; etapa 3 — com base nas propostas
recebidas, o grupo deveria definir quais temas seriam atualizados, revisados e retirados do
novo curriculo; etapa 4 — organizagdo geral da equipe em duplas para inicio de pesquisas e
redacdo dos capitulos e propostas de atividades constituintes do material; etapa 5 — revisao
dos capitulos e padronizacao da apresentacdo de cada uma das unidades constituintes do
material final e, por fim, etapa 6 — edi¢do final e diagramacgao. Nesta ultima etapa também sao

contemplados os processos de publicagdo e divulgacao.
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Figura 1 — Fluxo de desenvolvimento do Curriculo Alfamed
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Fonte: Elaborado pelos autores

A figura 1 busca sintetizar as fases do processo e também destacar um importante
momento de reordenamento da dinamica e dos principios tedricos e epistemologicos de
sustentacdo da pesquisa. Para o desenvolvimento da etapa 2 foi indicado que os participantes
fizessem uma analise critica do Guia AMI para que, na sequéncia, pudessem elaborar
propostas de melhoria. A andlise critica realizada por pesquisadores oriundos de diferentes
paises (e, portanto, com distintos olhares) ensejou um ponto de inflexdo que descortinou
questdes outras que, embora ndo estivessem expostas no primeiro plano, permeavam toda a
proposta. Estas questdes outras, todavia, s6 se tornaram mais evidentes a medida que alguns
termos foram se tornando recorrentes tanto nas andlises escritas compartilhadas pelos
pesquisadores por meio de pasta coletiva virtual quanto nas discussdes que se processavam
nas reunides virtuais subsequentes. O mapeamento dos termos e ideias mais recorrentes foi
possibilitado pela constru¢do de um mapa situacional embasado no método da Teoria

Fundamentada, conforme detalhamento a seguir.

Método e analise dos dados

Desenvolvido inicialmente como alternativa as tradicionais pesquisas de cunho
hipotético-dedutivo, o método da Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) foi apresentado
pelos socidlogos Barney Glaser e Anselm Strauss (1967), na obra The Discovery of Grounded
Theory. Diferentemente do que defende a logica hipotética-dedutiva, a TFD defende o
desenvolvimento de teorias a partir dos dados obtidos, ou seja, a realidade ¢ que determina a
teoria € ndo o oposto. Para os autores, ndo deve existir encaixe forcado entre realidade e
teoria. A ciéncia € justamente aquilo que possibilita ao ser humano viver melhor, porque
contempla a solucao de problemas do cotidiano.

A partir dai, novas perspectivas se desenvolveram notadamente no que se refere aos

procedimentos metodologicos da TFD. Glaser continuou defendendo a abordagem inicial da
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TFD, o que deu origem ao que hoje conhecemos como perspectiva classica, purista ou
glaseriana do método. Em outra vertente, Strauss, junto de Juliet Corbin, passou a trabalhar no
desenvolvimento de novos instrumentos de andlise no escopo de desenvolvimento da teoria —
resultando na perspectiva straussiana, construcionista ou relativista da TFD (STRAUSS;
CORBIN, 2008). Mais recentemente, na década de 2000, Katy Charmaz, ex-aluna de Glaser,
desenvolveu uma nova versao da TFD, algo que deu o inicio ao que hoje ¢ conhecido como
“perspectiva construtivista do método” (CHARMAZ, 2009, 2014).

O principal ponto de distingdo entre as trés vertentes estd no sistema de analise dos
dados, que ¢ justamente o ponto que levara a teoria, embora as diferenciagdes também sejam
perceptiveis com relagdo a base filosofica na qual se assenta 0 método e também na forma de
utilizagdo da literatura sobre o tema em estudo (KENNY; FOURIE, 2015). Oriundas do
tronco construcionista, € também focando justamente a questao da coleta e analise dos dados,
¢ importante destacar também duas vertentes baseadas na perspectiva de andlise: a Anélise
Dimensional e a Analise Situacional (SANTOS, 2018). A primeira perspectiva, desenvolvida
por Leonard Schatzman, em parceria com Anselm Strauss, defende que o pesquisador parta de
dimensdes caracteristicas de seu campo de estudos para a constru¢do de comparagdes e
relagdes entre os dados disponiveis e o contexto do fendomeno focalizado na pesquisa
cientifica (SCHATZMANN; STRAUSS, 1973).

Assumida como uma derivagdo pos-moderna da TFD, a Analise Situacional,
desenvolvida por Adele Clarke, pressupde o reconhecimento, pelo pesquisador, de matrizes
situacionais (ou seja, da situagcdo, do cenario em analise) que, por sua vez, sustentardo a
constru¢do de mapas — que vao do nivel macro ao micro, passando pelo meso: situacionais,
arena / mundos / negociagoes sociais, posicionais (CLARKE, 2003, 2005). Nesta perspectiva,
adotada por nds nesta pesquisa, um mapa situacional € capaz de deslocar o foco de um ponto
especifico imutavel para a compreensao de fluxos sist€émicos de poder presentes na analise.
Ao focalizar as rela¢des (grifo nosso) existentes entre os atores humanos, ndo-humanos,
discursivos, etc., presentes em um determinado mapa, o pesquisador vai além da
simplificacdo causa-consequéncia e busca entender o fendmeno a partir de um todo complexo
e interligado.

A andlise situacional final ¢ desenvolvida, portanto, a partir da representacdo grafica
dos mapas integrados em diferentes niveis: num primeiro momento, sdo apresentados os
elementos humanos e nao-humanos que intervém no cenario a ser analisado. Na sequéncia, ¢

partindo do primeiro mapa, deve-se desenvolver o mapa de arena sociais e mundos simbolicos
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presentes no cenario. Finalmente, no ultimo nivel, o pesquisador apresenta o mapa de
posicionamentos, buscando evidenciar posigdes sociais e possiveis zonas de siléncio em torno
dos eixos discursivos. As zonas de siléncio (do original: sifes of silence) sdo, para a autora,
dados que estdo presentes, mas que, num primeiro momento, podem parecer carentes de
articulagdo com o todo.

A constru¢cdo dos mapas e, consequentemente, do mapa situacional final, depende,
obviamente, do quanto o pesquisador estd sensibilizado para o contexto que lhe ¢ apresentado
(FERNANDEZ, 2014). Dele depende nio apenas a inser¢do dos dados no mapa, mas
sobretudo a visualizagdo de relagdes possiveis entre os itens indicados. A visualizagdo
imagética desse quadro permite ao pesquisador enxergar a multiplicidade, bem como a
complexidade, do contexto em que se insere o foco de sua analise sem amarras teoricas
previamente definidas (CLARKE; CHARMAZ, 2019). As relagdes, neste aspecto,
desempenham especial importdncia neste processo, posto que expressam assimetrias,
hegemonias e tensdes que permitem dar relevo as complexidades colocadas no cenario.
Exatamente por tal capacidade e destacando seu alinhamento a perspectiva qualitativa, Clarke,
Washbumn e Friese (2022) defendem que a Teoria Fundamentada busca responder ao contexto
da pos-modernidade, marcado pela fluidez, ubiquidade, simultaneidade e aceleracao.

Desta forma, partindo das propostas (analises criticas) desenvolvidas e compartilhadas
virtualmente pelos pesquisadores da Rede Alfamed, foi possivel construir o mapa situacional
que se apresenta na figura 2. Este mapa inicial do Guia Alfabetiza¢do Mididtica e
Informacional - Curriculo para Formag¢do de Professores foi construido com o suporte do
software Mindmister. A organizacao do quadro, em “n6s” da rede, contemplou a distribui¢cdo
dos termos inicialmente levantados e que se colocavam com certa predominancia no escopo
documental e discursivo dos pesquisadores. Cada um desses “n6s” apresentava elementos que
permitiam sua pormenorizagdo como, por exemplo, o registro dos termos ONU, Unesco,
OCDE para fazer relagdo ao “n6” denominado “Organismos internacionais”. Os vetores
contemplam relagdes entre esses “nos”, que foram assim definidos: processos e dindmicas,
geopolitica, comunicagdo, educagdo, organismos multilaterais, aspectos politicos, pandemia,
padronizagdo, diferenga, singularidade e seguranga.

A articulagdo de elementos ligados a estes “nos” faz referéncia as redes de influéncia e
poder que circundam o foco da andlise, ou seja: a revisdo do curriculo AMI da Unesco. Nesse
sentido, ¢ importante observar que, em que pese o contexto de pandemia vivenciado na

ocasido das andlises criticas e formulacdo de propostas empreendidas pelos pesquisadores, as
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referéncias a este aspecto nao foram, necessariamente, as mais recorrentes nos registros. A
pandemia de COVID-19 (representada no mapa em cor vermelha) colocou-se como um
importante “n6” no cenario geral, mas ndo foi considerada algo incapacitante no que se refere

a proposta em execucao.

Figura 2 — Mapa situacional da revisdo do curriculo AMI Unesco
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Fonte: Elaborado pelos autores.

As relagdes representadas imageticamente na figura 2 tornaram-se mais claras a
medida que as analises criticas foram sendo detalhadas por seus autores em reunides virtuais.
Observou-se que, em que pese todo o esfor¢o realizado, do ponto de vista estrutural a
publicacdo ainda pressupde a divisdo rigida entre Media Education e Information Literacy.
Ainda que existam elementos de possibilitem o didlogo entre as areas, a distribuicdo deles
ainda se coloca de forma excessivamente fragmentada, dificultando a visualizagdo do todo. A
focalizacdo de cada uma das unidades revela um grande esfor¢o por apresentar as perspectivas
da MIL da forma mais atualizada e didatica possivel, indicando teorias, propostas de
atividades, formas de avaliagdo, etc. (SANTOS, 2020b). De uma forma geral, o ponto pacifico
estava na necessidade de atualizagdo do curriculo AMI Unesco no que se referia aos novos
insumos tecnologicos e dinamicas por ele ensejadas atualmente disponiveis aos Sujeitos.

O primeiro relevo indicado pelo grupo focalizou a questdo do que efetivamente o

coletivo compreendia por “Curriculo”. Este ponto foi destacado a partir da percepgao, por
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parte dos pesquisadores, de que o material analisado ndo contemplava visdes culturais
multiplas em sua constru¢do. Ademais, sua estruturacdo estava pautada em um roteiro a ser
seguido pelo professor, sem muito espaco para adaptacdes ou mesmo improvisos. Como
desdobramento do primeiro relevo, colocou-se, na sequéncia, a discussdo acerca das
implicagdes do financiamento de um documento desta magnitude por parte de um organismo
internacional.

Os dois relevos, portanto, expressam o cerne daquilo que o mapa situacional da figura
2 representa. A andlise atenta das questdes colocadas demonstra que, de fato, elas buscam
expressar as inquietacoes relacionadas aos “no6s” indicados. As articulagdes sdo diversas e nao
se pretende aqui esgotar a discussdo. Ao contrario, sublevam-se aqui os pontos que subjazem
a constru¢ao de um novo guia e do deslocamento da perspectiva de revisdo para a concepgao

de criagao.

Revisar, reestruturar e ressignificar

As discussdes acumuladas pelo coletivo de pesquisadores delinearam-se no sentido de
assumir o curriculo como a¢do, movimento e praxis. Para além de uma visao generalista que o
compreende como apenas um conjunto de conhecimentos rigidos aos quais o sujeito precisa
ter acesso, em uma determinada ordem, ao longo de sua formagdo escolarizada, o curriculo ¢
assumido como algo vivo e em permanente conexao com o contexto sociopolitico em que se
desenvolve. Nesse sentido, Veiga-Neto (2016) evidencia que o curriculo pode ser
compreendido tanto em relacdo a uma programagdo pedagdgica quanto a um percurso de
vida.

Partindo do pressuposto de que a assungdo de Veiga-Neto ndo enseja exclusdo, €
possivel assumir o curriculo a partir das duas instincias elencadas. Se por um lado de fato
existe a expressdo de uma programacao pedagdgica, algo que, ndo raro tem sido
equivocadamente compreendido apenas como sistematizagdo de conteudo, ¢ importante
também destacar que, por outro lado, o ordenamento didatico ¢ que potencializa a
compreensdo e construcdo de sentidos relacionados a experiéncia humana cotidiana. Nesse
sentido, Young (2011, p. 611) compreende que a estrutura disciplinar, ou seja, as “[...]
disciplinas escolares podem ser consideradas o recurso mais importante para o trabalho dos
professores e dos alunos na escola”. Tal organizagdo, porém, ndo impede e nem inviabiliza a

critica; ao contrario, essa estrutura pode ser o ponto de partida de uma reflexdao educativa mais
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profunda, pois o “[...] curriculo, por ser disciplinar, contribui no sentido de trazer a crise para
o interior das praticas pedagogicas” (VEIGA-NETO, 2016, p. 146). Isso significa que a forma
como o curriculo se apresenta implica em relagcdes complexas que, ao longo do processo
politico, sofrem reconfiguracdes e ressignificagdes (BALL, 2001) que precisam ser
descortinadas. Tais processos ndo sdo transparentes, mas, em que pesem todas as incertezas e
insegurancgas a ele relacionadas, tem-se que sublevar-se sempre que o curriculo ndo ¢ um
recipiente neutro de contetdos. Subsistem, em sua construgdo, interesses diversos nem
sempre de compreensdo clara (SACRISTAN, 2013).

Ao conceber o curriculo como “um sistema de relagdes sociais e de poder com uma
historia especifica”, Young (2014, p. 12) estabelece a existéncia de um conhecimento
hegemodnico ou, nas palavras do autor, “conhecimento dos poderosos”. Desta forma, ndo
apenas o fato de existir um curriculo (como algo estipulado por alguns poucos para ser
seguido e executado por outros muitos), mas também sua estruturagdo, revela uma assimetria
de poder por meio da ordem e da padronizagdo ideoldgica e discursiva. Apesar disso, o
proprio Young (2014) sinaliza que é possivel subverter esta logica ao deslocar o foco da
discussao para a assuncao do “conhecimento poderoso” e ndo apenas de um “conhecimento
dos poderosos”. Para o autor, o foco estd, portanto, em saber “[...] em que medida um
curriculo [...] é capaz de prover os alunos de recursos para explicacdes e para pensar
alternativas, qualquer que seja a area de conhecimento e a etapa da escolarizacdo” (YOUNG,
2014, p. 12).

Isto posto, fica claro que ao invés de discutir apenas a questdo da estruturacdo dos
curriculos, talvez seja mais proficuo que se discuta em que medida os atuais documentos sao
balizados pela inclusdo ou pela exclusdo. Nesse aspecto, cabe destacar o importante alerta de
Apple (2018), para quem as forcas neoliberais, neoconservadoras, populistas e autoritarias
tém galgado cada vez mais espaco no cendrio das politicas e praticas educativas reais. Os
verdadeiros protagonistas — professores e gestores educacionais — acabam tendo suas vozes
sufocadas por grandes conglomerados educativos e pelos organismos internacionais.

Ao financiarem a execug¢do de guias e curriculos, os organismos internacionais acabam
por estabelecer hierarquias no escopo dos processos educativos. Nao se trata apenas de
ignorar vertentes tedricas e conceituais construidas em outros paises, mas, sobretudo, de
buscar exercer uma nova forma de controle ndo explicito que corrobora a construgdao da
legitimidade, a depender das politicas de sustentacdo postas em marcha (LOPES, 2008;
LOPES; MACEDO, 2011). Wickens e Sandlin (2007) destacam que tais processos podem
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conduzir a um cendrio de neocolonialismo'!, potencializado pela supremacia discursiva. Se no
passado as formas de dominagao eram expressas de forma mais evidente por processos que
definiam a exploragdo das colonias pelas metropoles, hoje tal fendmeno se apresenta de forma
mais abstrata, indireta, mas nem por isso menos incisiva e predatoria (NKRUMAH, 1967 '2).
Couldry (2020, p. 11) evidencia, por exemplo, a emergéncia do colonialismo de dados,
caracterizado pelo fato de que “Today the resource being appropriated by a new colonialism
is us: human life in all its depth and variety, extracted as value through the medium of data™.
Os insumos com os quais trabalham as organizagdes do GAFAM!'? (SANTOS, 2020b) sdo
basicamente gerados por milhdes de pessoas no mundo todo sem que estas estejam
plenamente cientes disso. Além das implicagdes éticas ligadas a emergéncia de um
capitalismo de vigilancia (ZUBOFF, 2020), que desemboca em mecanismos cada vez mais
frageis de manutenc¢do de direitos individuais, como a privacidade, ha também pontos
sensiveis ligados a soberania nacional dos paises.

Partindo das discussdes conceituais, teoricas e ideologicas acumuladas ao longo de
diversos encontros virtuais, o coletivo de pesquisadores compreendeu que, naquele momento,
o empreendimento levado a cabo ndo se referia a uma revisao e sim a construcao de algo
novo, a partir de um novo olhar. Por esta logica, o chancelamento da proposta por uma
organizacdo académica, sem fins lucrativos, como a Rede Alfamed, apresentou-se como mais
adequado.

Desta forma, o ponto estruturante do Curriculo Alfamed centralizou-se no viés
humanista da pratica da cidadania num mundo hiperconectado. Nesse sentido, a cidadania
deve ser compreendida para além das fronteiras geograficas e focaliza a emancipagao do
Sujeito (FREIRE, 2010), por meio do didlogo genuino, da pratica dos direitos humanos e da

tolerancia entre os diferentes povos (HAYDEN et al., 2020). Cabe aqui o esclarecimento de

1 Sobre este conceito, as autoras apoiam-se em Thomas e Postlethwaite (1984, p. 13), para quem o
neocolonialismo pode ser caracterizado pelo fato de que “politically independent people of a developing nation
continuing to be bound, though voluntarily and perhaps through necessity, to a European or American society,
or to such a Western derivative society as that of New Zealand or Australia”.

12 Ndo se ignoram aqui as importantes contribui¢cdes de Dussel (2000), Grosfoguel (2007), Quijano (2000),
Mignolo (2010) e outros tantos pesquisadores que muito contribuiram (muitos seguem contribuindo) para os
estudos acerca do neocolonialismo ¢ de suas novas configuragdes nas sociedades contemporaneas. Entretanto,
tais pontos nao sdao contemplados neste material por abrirem uma perspectiva de neocolonialismo que impde a
necessidade de aprofundamentos acerca da decolonialidade — algo que ndo est4 diretamente relacionado objetivo
do artigo em tela.

13 Canclini (2020) entende que os GAFA (Google, Apple, Facebook e Amazon) estdo redefinindo significados
sociais como habitos, significado do trabalho e consumo, comunicagdo e isolamento das pessoas. Mais
recentemente, a partir dos estudos do Observatorio Educacao Vigiada (https://bit.ly/3xknghw), no Brasil, a sigla
passou a contemplar também a empresa Microsoft, dai GAFAM. O volume de usuarios determina o sucesso da
empresa, porque o que efetivamente move a base de negocios € o mapeamento desses usuarios e sua conversao
em um ativo lucrativo.
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que, embora a proposta do Curriculo assuma a perspectiva do didlogo cultural, das identidades
cada vez mais fluidas, dindmicas e multiplas, ele ndo defende a adogao de uma ideia universal
— algo que poderia desvelar em discurso unico e praticas autoritarias.

O pluralismo e a valorizagdo cultural sdo tonicas do material que, ja de antemao,
partem da perspectiva de algo em permanente constru¢do e abertura para adaptacdes,
complementacdes, revisdes, ampliagdes etc. (RAPANTA; VRIKKI; EVAGOROU, 2021).
Nesse sentido, o documento produzido pelo coletivo de pesquisadores da Rede Alfamed
buscou constituir-se em guia, material de formagdo e consulta, € ndo como um roteiro

fechado, fixo. Os temas gerais foram selecionados em fun¢do das analises geradas por cada

pesquisador e, na sequéncia, organizados em modulos especificos (Quadro 1).

Quadro 1 — Organizagdo Curriculo Alfamed

Temas gerais

Moédulos especificos

» Conhecimento da competéncia da midia e seu contexto historico.

» Dimensoes e indicadores de competéncia de midia.

» Competéncia de midia em diferentes contextos (formais, informais e
nao formais).

» Conhecimento ¢ analise de midias tradicionais e emergentes.

* Novas fung¢des ¢ interagdes do usuario.

* Cidadania digital e participagdo responsavel na midia.

* A representacdo da midia como reflexo da sociedade atual.

* Raga, etnia, identidade cultural, identidade de género e esteredtipos
em contextos midiaticos e digitais.

* Diversidade e inclusdo em ambientes de midia.

» Conhecimento e avaliagdo das principais linguagens e codigos dos
media e tecnologias digitais.

* As estratégias narrativas que as midias digitais implicam e as formas
atuais de se relacionar com elas.

* A publicidade. Seus formatos, a mensagem publicitaria e sua difuséo.

* Os riscos e oportunidades da Internet no contexto educacional.

* Analise critica da informag¢do. “Noticias falsas”, desinformagdo e
ferramentas para verificagdo de noticias falsas.

* Abordagem de Big Data e Inteligéncia Artificial, avaliando seu
impacto na sociedade e suas aplicagdes ao contexto educacional.

* Gestdo da privacidade e seguranca na navegacdo e utilizacdo da
Internet e redes sociais.

* Ensino e aprendizagem de competéncias de midia

* Moédulo 1. Alfabetizagdo midiatica e
informacional: justificativa,
conceituacgdo e contextos.

e Mobdulo 2. Da midia tradicional a
midia emergente.

*Modulo 3. Cultura participativa e
prossumidores na era do
compartilhamento

* Moédulo 4. Representagdo na midia e
informagdo: Valores e emocdes

*Moddulo 5. Linguagens nas novas
midias e informagdes.

* Mddulo 6. Publicidade

* Mddulo 7. Oportunidades e desafios
na Internet

* Médulo 8. Informagao, desinformagao
e suas implicagdes

*Mobdulo 9. Seguranga  digital,
privacidade e cidadania digital

* Modulo 10. Competéncia e
aprendizagem de midia

Fonte: Sintese da compilacdo realizada por Aguaded, Ponce e Santos (2021)

E salutar observar que os modulos estdo organizados de forma sequencial, mas ndo

consecutiva, isto ¢, cada modulo pode ser abordado de forma autonoma. Embora cada modulo

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 18, n. 00, 023154, 2023.

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v18i00.17648
(oc) IR

e-ISSN: 1982-5587
17




Curriculo Alfamed de formagado de professores em Educagdo Midiatica: Por uma ressignifica¢do do curriculo UNESCO

esteja focado em determinada tematica, os demais assuntos também o atravessam. Essa logica
de construgao foi possibilitada pela construgdao coletiva do material e ainda pela juncdo de
diferentes saberes. A organizacdo final do material contemplou a padronizacdo tanto da
extensdo de cada modulo quanto na forma de sua apresentacdo: cada modulo foi subdividido
em unidades. A unidade, por sua vez, ¢ abordada a partir dos seguintes itens: “principais
topicos”, “objetivos”, “abordagens didaticas e atividades”, “atividades”, “atividades de
ampliacao” e “recomendacdes de avaliagao™.

O langamento da versdao em lingua portuguesa do Curriculo Alfamed foi realizado em
outubro de 2021 por meio de webinar transmitido pelos canais do Instituto Palavra Aberta e
também do Programa de Formacdo Virtual (PROVIFOR) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) na plataforma Youtube'*. O convite foi divulgado por e-mail para
associacoes de pesquisadores (ANPED, Compos etc.) que se dedicam ao estudo tanto da
Educacao quanto da Comunicagdo. Diferentemente do que ocorreu com a edicdo em lingua
espanhola, o Curriculo Alfamed em lingua portuguesa foi disponibilizado de forma gratuita'’

por meio de uma parceria realizada, no Brasil, com o Instituto Palavra Aberta'S.

Consideracoes finais

Ao final deste percurso, pode-se afirmar que o Curriculo Alfamed se constitui como
um guia teoérico-pratico atualizado sobre as competéncias midiaticas e informacionais
necessarias aos educadores no enfrentamento dos desafios educativos que se colocaram para
toda a sociedade num contexto pds-COVID-19. Trata-se de um Manual didatico pensado para
este novo mundo que vivencia, dia apos dia, a for¢a da virtualizagdo das relagdes, a
aceleracao da inovacao educativa diante da necessidade de distanciamento social e, também, a
acentuacao das desigualdades.

A pandemia gerada pela contaminagdo por coronavirus desencadeou uma série de
mudangas sociais, politicas ¢ econdmicas em todo o mundo. O virus impos aprendizados
novos. Alguns deles, bastante cruéis (SANTOS, 2020a). A dependéncia das sociedades aos

sistemas tecnoldgicos acentuou desigualdades ja existentes e, além disso, ressignificou antigas

14 Webinar de Langamento do Curriculo da Alfamed. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yUrtonQNKcc. Acesso em: 3 nov. 2022.

15 Disponivel em: https://www.palavraaberta.org.br/docs/2021-Curriculo-Alfamed-PT%20final.pdf. Acesso em:
03 nov. 2022.

16 Instituigdo sem fins lucrativos. Mais informagdes disponiveis em: https://www.palavraaberta.org.br. Acesso
em: 3 nov. 2022.
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estruturas de poder. Enfrentar este desafio implica em pensar processos de formagao para
além do uso instrumental da tecnologia ou mesmo desconectado do contexto social. E preciso
compreender a continua transformacao mididtica e problematizar o conhecimento também
acerca do novo papel dos Sujeitos — multiplos e em constante mudanca — bem como a
emergéncia de protagonismos discursivos nas redes por meio dos influencers e das novas
tonicas que se colocam nos espacos interacionais (presenciais ou nao-presenciais), exige uma
formacgdo especifica que capacite o educador para novos processos de ensino-aprendizagem,
sempre emancipadores, neste cenario.

Assim, desenvolvido por 29 pesquisadores de 12 diferentes paises da América e da
Europa (Espanha, Equador, Bolivia, Chile, México, Portugal, Itdlia, Colombia, Brasil,
Venezuela, Costa Rica e Argentina), o Curriculo Alfamed focaliza, de forma objetiva, mas
abrindo sempre espacos para as individualidades, tematicas cujos conhecimentos sdo
necessarios aos professores — de quaisquer niveis de ensino — para que estes possam enfrentar
o desafio de formar cidadaos para uma sociedade cada vez mais digitalizada e hiperconectada.
O material é uma obra coletiva, sem fins lucrativos e desenvolvida de forma voluntaria,
produto de pesquisas e experiéncias acumuladas pelos membros da Rede Euroamericana de
Pesquisadores em Educomunicacao (Alfamed). A partir de uma visao plural, multicultural e
diversa, o Curriculo Alfamed busca oferecer um programa global de formacao de professores
em educagdo midiatica que amplia, atualiza e ressignifica o Curriculo AMI da Unesco frente
aos desafios pos-pandemia vivenciados por todos nds nesta terceira década do século.

Para além de ler criticamente, é preciso construir criticamente segundo principios
ideoldgicos e culturais que respeitem o Outro e seu lugar no mundo. A leitura fundamentada
em lentes que ignoram a realidade cotidiana do Sujeito que a experiéncia nao se coloca como
critica e sim como mera reprodugdo. Desta forma, e conforme estudos prévios de Santos
(2020), a reprodugdao de modelos pré-estabelecidos €, por sua vez, uma das estratégias mais
cruéis (porque menos perceptivel) de modelos que se assentam no colonialismo de dados. A
pandemia por COVID-19 imp6s a necessidade de revisdo de muitos aspectos da vida
cotidiana, mas ndo porque tenha apresentado algo totalmente novo, mas sim porque
exacerbou as contradigdes e desequilibrios que ha muito se colocam presentes entre nos,
porém, também trouxe a possibilidade de reconstrucdo, reconfiguragdo e reestruturagdo. Por
esta razao, o Curriculo Alfamed ndo esta finalizado; ao contrario, esta ¢ apenas a sua primeira

versdo — que pode e deve ser sempre revista mediante o escrutinio da praxis.
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