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Da teoria a pratica textual no ensino médio: Desafios e perspectivas

RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que investigou a concepg¢ao de
texto e produgao textual no Ensino Médio. O estudo identificou limitagdes e potencialidades na
escrita dos alunos por meio da observacao em sala de aula, entrevistas, analises de produgdes
textuais e outras abordagens metodoldgicas. A pesquisa utilizou uma metodologia qualitativa
que envolveu pesquisa bibliografica, documental e de campo. Os resultados revelaram que as
praticas pedagodgicas nas aulas de produgao textual ainda reproduzem um ambiente de ensino-
aprendizagem com condic¢des de producao artificiais e descontextualizadas, tipicas da atividade
de redacao escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino médio. Producao textual. Proficiéncia escritora.

RESUMEN: Este articulo presenta los resultados de una investigacion que averiguo la
concepcion de texto y produccion textual en la educacion secundaria. El estudio identifico
limitaciones y potencialidades en la escritura de los estudiantes a través de la observacion en
el aula, entrevistas, andlisis de producciones textuales y otros enfoques metodologicos. La
investigacion utilizo una metodologia cualitativa que involucro investigacion bibliogrdfica,
documental y de campo. Los resultados revelaron que las prdcticas pedagogicas en las clases
de produccion textual todavia reproducen un ambiente de enserianza-aprendizaje con
condiciones de produccion artificiales y descontextualizadas, tipicas de la actividad de
redaccion escolar.

PALABRAS CLAVE: Secundaria. Produccion del texto. Competencia en la escritura.

ABSTRACT: This article presents the results of a research that investigated the conception of
text and textual production in High School. The study identified limitations and potentialities
in students' writing through observation in the classroom, interviews, analysis of textual
productions and other methodological approaches. The research used a qualitative
methodology that involved bibliographic, documentary, and field research. The results revealed
that pedagogical practices in textual production classes still reproduce an environment of
teaching-learning with artificial and decontextualized production conditions, typical of school
writing activities.

KEYWORDS: High school. Text production. Writer proficiency.
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Introducio

O Ensino Médio publico brasileiro ¢ predominantemente propedéutico e organizado
com o objetivo principal de ser uma etapa preparatéria para o Ensino Superior ou/e para o
mundo do trabalho. A producao textual, nesse contexto, surge como uma forma por meio da
qual o jovem pode expressar sua autonomia e liberdade de expressao tdo caras na sociedade
atual. Essa produgdo envolve ndo s6 habilidades como coesdo, coeréncia, dominio da Lingua
Portuguesa, conhecimento e organizagao de ideias e informagdes inerentes das mais diversas
areas do saber, como também o senso e pensamento criticos e reflexivos tdo necessarios para a
formacao cidada.

Para se tornar um escritor proficiente, o aluno ¢ desafiado a produzir textos/discursos
nas mais variadas situacdes comunicativas, sejam elas formais ou ndo, utilizando de modo
consciente os mecanismos linguisticos, estilisticos e argumentativos, a fim de estabelecer uma
comunicacdo clara e eficaz. Assim, escrever de maneira articulada, coesa, coerente, com
conhecimento dos géneros e atendendo as especificidades comunicativas sdo habilidades
basicas a serem desenvolvidas pelos alunos no Ensino Médio e imprescindiveis para a sua
participacao ativa na sociedade e para a construcdo da sua autonomia, frente a uma das
modalidades de uso da lingu(a)gem

A linguagem, em uma abordagem social, constitui-se em um “compartilhar com o
outro”, instaurando na lingua um processo de interagdo, realizado no processo de enunciagao
as relacOes de sentido sdo, assim, destacadas como sendo de origem dialdgica. (BAKHTIN,
1981, 1998). Dai a relevancia de se trabalhar com a escrita de modo a criar interagdes entre os
alunos, seus pares e seu contexto histdrico-social, sendo a atividade da escrita ao mesmo tempo
um exercicio individual e coletivo. Do ponto de vista dialégico bakhtiniano, o sujeito e os
sentidos constroem-se discursivamente nas interagdes verbais, na relagdo com o outro, em uma
determinada esfera da atividade humana. A formulagao do pensamento passa pela representagao
e pela constituicdo da consciéncia do outro, e desse modo “Tomo consciéncia de mim,
originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra, a forma e o tom que servirdo para a
formagdo original da representagdo que terei de mim mesmo”. (BAKHTIN, 2003, p. 378).
Portanto, considera-se que o lugar da interagdo do sujeito &, pois, a linguagem, assim, “a palavra
quer ser ouvida, entendida, respondida e mais uma vez responder a resposta, e assim ad
infinitum” (BAKHTIN, 2003, p. 334).

Nesse sentido, o aluno, ao entrar na escola, ja possui léxico e o dominio da linguagem

coloquial; a escola, por sua vez, torna-se mediadora entre os saberes, novo para esse aluno, o
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saber que o mesmo ja possui, propiciando a expansdo do conhecimento da lingua, a ampliagdo
do seu léxico e a sistematizacdo e conhecimento de novas estruturas linguisticas, a0 mesmo
tempo em que se mobiliza para o mundo da escrita. Assim, ao produzir textos, o aluno amplia
suas formas de comunicagdo, pois consegue expressar-se também por meio da linguagem
escrita, ao longo da Educagdo Basica, e desse modo, espera-se que o aluno consiga tornar-se
proficiente enquanto escritor.

De acordo com Freire (1996a), o professor contribui de modo significativo na
constituicdo da subjetividade do aluno, a cada momento que reforca a curiosidade critica do
mesmo e/ou apresenta novas formas de aproximacao dos objetos cognosciveis e suas possiveis
relagdes. O aluno, por sua vez, exercita formas mais elaboradas de estruturas argumentativas,
assim como de pensamento e de linguagem, compreendendo o mundo e compreendendo-se
nele, discernindo as relagdes criticamente e as multiplas dimensdes e hipoteses das conexdes
de fenomenos que formam a realidade, problematizando para aprender a argumentar e a pensar
de modo mais elaborado. A proficiéncia escritora possibilita ao aluno ter autonomia,
desenvolver a capacidade de criar suas proprias representagdes de mundo, pensar estratégias
para resolu¢do de problemas e aprender a compreender-se como sujeito. A autonomia,
conforme Freire (1996b), ¢ fundamental para a construgdo de uma sociedade democratica e para
criar condigdes de participagdo social e politica, contribuindo para a constru¢do de uma nova
sociedade.

Nesse sentido, processo educativo em suas diferentes vertentes e formas tem como
finalidade a formagdo de sujeitos que possam atuar, se expressar € participar da construgao
social de forma autonoma e com liberdade. Considera-se, portanto, que a producgdo textual,
enquanto possibilidade de expressdo individual e coletiva, esta diretamente associada aos
principios elencados a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), referentes ao Ensino Médio,
tais como: a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparacao basica para o trabalho
e a cidadania do educando; o aprimoramento do educando como pessoa humana; a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com
a pratica. (BRASIL, 1996).

As dificuldades relacionadas a escrita perpassam todo o Ensino Médio. Uma parcela
consideravel de estudantes conclui essa etapa de ensino sem dominar e produzir adequadamente
os géneros textuais e apresentam no texto escrito problemas relacionados a coesdo, coeréncia e

organiza¢do de argumentos. Constata-se que varias sdo as questdes que influenciam a relacao
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do aluno com o saber de producdo textual, e entre elas estdo: falta de aprofundamento e
discussdo dos géneros textuais, falta de material didatico com géneros diversificados e atrativos
aos alunos, falta de preparo de alguns professores para dinamizar e elaborar as aulas de
producao textual. Observa-se ainda, que ha poucos cursos ou programas para preparagcao
especifica de professores do Ensino Médio da rede publica no que tange a producdo textual,
prejudicando, muitas vezes, o0 modo como o profissional entende a matéria e sua importancia,
tendo, por vezes, como resultado, aulas de redagdo nas quais os contetidos sao “pulverizados”,
sem que haja uma preparacao adequada e intencionalidade maior que simplesmente dar nota ou
cumprir o que esta no planejamento curricular da escola; isso tem reflexos no aprendizado e no
modo como os alunos produzem seus textos.

Frente ao exposto, este artigo explorou por meio de pesquisas documental, bibliografica
e de campo as concepg¢des atribuidas a producao textual no Ensino Médio, com o objetivo de
gerar subsidios para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem da produgdo textual nessa

etapa da Educagdo Basica.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa qualitativa numa abordagem sécio-histérica foi escolhida como metodologia
para esse estudo, uma vez que tem como principio compreender os eventos investigados,
descrevendo-os e procurando as suas provaveis relagdes, associando o individual com o social.
Trata-se de um método no qual se tem a oportunidade de observar os problemas humanos na
perspectiva da sua relagdo com a cultura e como produto das relagdes sociais.

Tal escolha metodologica levou em consideracdo aspectos que fundamentam a
investigacdo qualitativa, tais como: a preocupacdo maior com o significado dos fendmenos,
processos sociais e culturais que circundam as relagdes e fendmenos sociais, tdo necessarios
para a compreensdo do objeto desta pesquisa. Nesse sentido, o percurso metodologico da
pesquisa envolveu, em suas etapas: a pesquisa bibliografica, a documental e de campo. Para a
compreensdo e analise da literatura e dos documentos relacionados ao objeto da pesquisa foi
utilizada a analise do discurso, um valioso instrumental para inferéncia de sentido e para a
compreensdo dos conceitos e ideias contidas nos textos, ja que oferecem os meios para a
reflexdo sobre a estrutura e a geragao do sentido. Também as entrevistas semiestruturadas foram
escolhidas como instrumentos utilizados na terceira etapa da pesquisa. Tais procedimentos

colaboraram muito com a investigacdo e andlise dos conceitos, dos aspectos afetivos e
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valorativos dos sujeitos da pesquisa e revelaram significados pessoais de suas atitudes,
comportamentos e conhecimentos, sendo de grande utilidade para a pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Estadual Adélia Prado 3, da Rede Publica
Estadual de Ensino de Minas Gerais (RPEE-MG), localizada na Zona Leste de Belo Horizonte,
M.G, com alunos do 3° Ano do Ensino Médio e com professora de Lingua Portuguesa que
lecionava producao textual nas turmas. O estudo foi realizado ao longo de um ano letivo, sendo
observadas aulas de produgdo textual, assim como as atividades realizadas por esses alunos ao
longo do ano. Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa e da escola investigada

foram criados nomes ficticios para a professora e para os alunos sujeitos da pesquisa.

Concepcao de texto, textualidade e producao textual

Para compreender a concepgdo de texto, a textualidade e o proprio fazer textual foram
realizadas entrevistas semiestruturadas e observagdo das aulas de produgdo textual, com o
objetivo de buscar a constru¢do contextualizada do discurso, sendo analisado, ndo como falas
solitarias e desconectadas do contexto no qual estdo inseridas, mas sim como um discurso
socialmente compartilhado, tendo em vista que os discursos estdo implicados, uma vez que seu
sentido estd atrelado aos contextos sociais de sua produ¢do. Sendo assim, os alunos e a
professora ao formularem suas respostas emitiram um discurso que ndo representa somente um

ponto de vista pessoal, porque a subjetividade € construida no contexto social.

O espaco escolar e a producio textual na visao dos sujeitos

A entrevista semiestruturada realizada com os alunos teve a finalidade de observar as
diferentes experiéncias vivenciadas por eles no ambiente escolar, seus conhecimentos acerca
da producdo textual e seus elementos. O primeiro ponto relevante foi observar e analisar a
percepcao dos discentes em relagao a escola onde estudam. Para a aluna Ellen, a escola propicia

conhecimento para a vida adulta, conforme expressa no seu depoimento,

[...] para mim a escola ¢ muito importante, ¢ importante! Porque é nela que a
gente aprende e consegue conquistar um futuro melhor. Sei 14, fazer uma
faculdade ou trabalhar, [...] hoje a gente ndo tem chance se ndo tiver pelo

3 Adogdo de nomes ficticios para a escola, alunos e professora com o objetivo de preservar a identidade dos
participantes na pesquisa.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 18, n. 00, 023029, 2023. e-ISSN: 1982-5587

DO https://doi.ore/10.21723/riace.v18i00.17692 6



Glicia Juliana Leandro LEMOS e Suzana dos Santos GOMES

menos o 3° ano. Sei disso, porque meu irmao acabou de concluir ¢ ndo
conseguiu emprego ainda [...]” (ELLEN, 3° ANO, E.E.A.P).

Outra aluna, assim, se manifestou,

Bom, a escola para mim ¢ um lugar que venho para aprender, ter experiéncias
que ndo temos na nossa casa. E importante ter a escola como algo bom na
nossa vida. Gosto de sempre aprender algo novo nas aulas e com os
professores. Acho a nossa escola bem legal, tem professores bons, acho isso
bom! (GIOVANA, 3° ANO, E. E. A. P).

De acordo com os depoimentos dos alunos, a escola ¢ vista como o lugar de socializagao,
e, por conta disso, os participantes da pesquisa, repetidas vezes, citavam a escola como um
ambiente onde encontravam amigos e se articulavam para além dos muros do ambiente escolar.
Conforme Dayrell, Gomes e Ledo (2002), a escola ¢ lugar também de socializagao dos jovens,
tendo uma influéncia que pode conduzir a dinamica da vida social deles, o que ndo exclui as
experiéncias vivenciadas em outros lugares, como no seio familiar.

Outro ponto importante das entrevistas foi a concepcdo de texto construida pelos
participantes, uma vez que varios deles responderam de maneira vaga e, por vezes, confusa.

Um dos alunos disse:

[...] o texto ¢é [...] vocé sabe, ¢ aquilo que a gente faz na sala quando a
professora pede. E aquele trem de argumentar, com um monte de temas e
coisas e ideias e tem de fazer direito e escrever muito e concluir [...] para ndo
perder ponto. E ir bem nas provas e no Enem (PAULO, 3° ANO, E.E. A.P).

Verificou-se que outros alunos confundem ou definem de forma vaga o conceito de
texto, limitando-o a um tipo textual: a dissertagdo. No discurso de um deles, observou-se essa

confusao de conceitos. Para cle,

O texto tem que ter introducdo e argumentagdo, com comeg¢o meio e fim. E
também pontuagdo e ter paragrafos e a concluso, ndo é assim? Eu tenho
dificuldade em fazer os textos, ndo consigo colocar minha opinido [...]

(PIETRO, 3° ANO, E.E. A.P).

Nesse mesmo sentido, uma concepcdo de texto um pouco mais elaborada foi

apresentada por outro aluno,

Texto, ah! [...] existem varios tipos, depende do que queremos escrever, mas
no Ensino Médio noés escrevemos mais aqueles que tem que argumentar e
concluir, a dissertagdo. Tem sempre atividade na aula de produgdo para
produzir esses textos [...] (JULIO, 3° ANO, E.E. A.P).

Como se vé, a concepcao de texto apresentada pelos alunos revela uma lacuna no

entendimento de texto e de discurso. Com base nos depoimentos, pode-se afirmar que texto
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para eles ¢ quase um exercicio de treinamento, algo que se pratica na escola e para a escola,
uma atividade pouco produtiva, e que ndo representa a realidade social, cultural e comunicativa
desses alunos, deixando de ser um exercicio proprio do homem, enquanto ser social, para
representar uma atividade quase artificial de comunicagdo. Segundo Bulla e Silva (2017,

p.1987):

E esta concepcdo de linguagem, portanto, que embasa o ensino de linguas da
escola engajada na formacao de cidaddos, assumindo que ensinar linguas (ou
educar em termos gerais, uma vez que o evento aula é realizado pelo uso da
linguagem em interagdes sociais) de modo descontextualizado e higienista ndo
da conta da complexidade do fendmeno em si.

As atividades de producdo textual na escola nao sdo observadas pelos alunos como
atividades que se desenvolvem em torno da ampliagdo de seu repertorio discursivo, da
construcdo de possibilidades argumentativas, criticas e lexicais que vao ao encontro da
constru¢do da autonomia e da proficiéncia escritora. Entretanto, observam a produgao textual
como algo feito para uma finalidade Unica, isto ¢, conseguir a nota, por meio da avaliacdo da
professora, e passar na prova do Enem. E o que se observa no depoimento de uma das alunas.
Para ela a producao textual, na maioria das vezes, ¢ um exercicio monétono e repetitivo, € em

razdo disso, a aluna afirmou,

[...] eu fago textos porque sou obrigada, ndo gosto de escrever! Para mim,
escrever ¢ uma coisa muita chata! E sempre a mesma coisa: a professora da
um monte de texto para a gente ver e depois pede algo, como se chama
mesmo? Esqueci, aquele texto que a gente d4 argumento (texto dissertativo
argumentativo, diz a entrevistadora), isso mesmo! Nao gosto muito, € sempre
uma cobranga! Faz isso, pois € para ter nota no Enem! O povo nem sabe se
vou fazer o tal do Enem! [...] (JANE, 3° ANO, E.E. A.P).

Nessa perspectiva, ao descrever a importancia da producdo textual, uma aluna da
destaque a maneira como sao realizadas as atividades de produgdo textual € como os alunos sao
“cobrados” para entregarem as atividades em um prazo determinado pela professora. Portanto,

a aluna salienta que,

[...] as atividades de redac@o sdo quase sempre na quarta. A professora chega,
entrega para a gente textos, a gente 1€, as vezes [...] discute sobre alguns, mas
ndo é sempre. E ai vem a parte que eu ndo gosto tanto, é que a professora
sempre pede um texto dissertativo, sempre diz que é importante! Eu entendo,
mas toda semana! E muito cansativo e nio tem sé a aula dela ndo, € muito
trem para a gente fazer! Mas faco, ndo perco um exercicio, vale ponto e ¢ bom
para treinar para o Enem, para prova do Enem. Ai eu facgo, daquele jeito, mas
faco! [...] (BIANCA, 3° ANO, E.E. A.P).

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 18, n. 00, 023029, 2023. e-ISSN: 1982-5587

DO https://doi.ore/10.21723/riace.v18i00.17692 8



Glicia Juliana Leandro LEMOS e Suzana dos Santos GOMES

Verificou-se, também, em alguns depoimentos, como os das alunas Jane e Bianca,
discursos ensaiados sobre a importancia de se escrever um bom texto e de se praticar a escrita,
sem que haja uma reflexdo sobre o ato de escrever. Essa postura tende a esvaziar o sentido desse
ato, perdendo a sua dimensao dialogica, construtora de um repertorio discursivo e critico,
inserido em um contexto, € ndo somente um ato mecanico e repetitivo.

Na observagdo das aulas de producgao textual da professora Dalia, observaram-se aulas
tradicionais, que mais se aproximam de uma aula de redagdo, com o texto configurando-se
como produto pronto e acabado, um exercicio que comegava e terminava em sala, sem que
houvesse realmente uma reflexdo sobre o ato de escrever, suas intencionalidades e seus
contextos. O conceito de produgdo de texto acabou ficando mais no plano ideal que esta descrito
no plano de curso do professor em questdo, mas que ndo era efetivado na sua pratica.

Os alunos, por vezes, mostraram-se apaticos e desmotivados com as atividades
propostas pela professora, sendo comum nas observagdes ouvir comentarios como: “De novo
fazer redagdo!”, “Nao aguento mais escrever, ndo vejo para qué?”, ou “Professora, temos que
fazer? Deixa a aula livre, vamos conversar sobre o assunto!” Tais comentarios suscitaram
questionamentos sobre como desenvolver atividades atrativas para esses alunos, envolvendo-
os nas aulas de produgdo textual, dando a eles a oportunidade de se expressarem, relacionando-
se com os seus pares e com o mundo a sua volta. Nao significa, no entanto, deixar de ensinar a
dissertacdo argumentativa, mas relaciona-la de forma mais contextualizada, para que os alunos,
no exercicio da escrita, possam se compreender como produtores ativos de conhecimento e de
seus discursos, deixando de escrever para a escola, e passando a escrever na escola. O ato da
escrita necessita observar a produgdo textual como uma pratica social; muito mais que um
simples exercicio, a produ¢cdo deve ser um instrumento de interagdo e inser¢do no mundo
letrado que o cerca, trazendo a esses alunos subsidios para exercer sua autonomia e cidadania.

A fim de compreender como a professora organiza sua pratica e os conceitos que
circundavam a produgdo textual, foi realizada entrevista semiestruturada que incluiu questdes
acerca das praticas pedagdgicas e os seus efeitos sobre os alunos em questao.

Pode-se afirmar que a pratica pedagdgica ¢ um trabalho complexo que requer dos
professores, além dos conhecimentos académicos, conhecimentos cultural e social que podem
aproxima-lo de seus alunos e mobilizd-los em direcdo ao saber. Nesse contexto, conhecer a
experiéncia profissional da professora participante foi importante para compreender quem ¢€
essa profissional e quais referéncias ela utiliza em sua pratica pedagdgica. Atrelado a isso,

também foi importante identificar a sua visdo de escola, assim como entender como percebe os
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seus alunos, a fim de compreender como sdo construidas as relagdes com esses e com o seu
local de trabalho. E, por fim, considerou-se de suma relevancia entender quais sdo as suas
referéncias para o ensino de produgao textual. Nesse sentido, a entrevista possibilitou analisar
e compreender melhor as escolhas e as praticas pedagogicas realizadas pela professora ao longo
do processo de ensino-aprendizagem dos alunos. O primeiro ponto observado na entrevista com

a professora foi a relagdo com a escola em que trabalha. Sobre esse aspecto, Dalia afirmou:

Trabalho nessa escola hd mais ou menos 5 anos, [...] Gosto bastante da
filosofia da escola, temos liberdade para realizarmos projetos. Eu sempre fago
projetos na Semana de Educacdo para Vida, uma semana que acontece em
novembro, e que organizamos varias atividades fora de sala e com a
participagdo de outras disciplinas. Gosto de poder organizar com mais
liberdade as minhas aulas e a maneira como elas sdo organizadas. E a direcao
da escola me da essa liberdade, claro tudo dentro dos conteudos exigidos, ¢
muito gostoso [...]! (PROFA. DALIA, LINGUA PORTUGUESA, E.E.A.P).

A importancia da autonomia no trabalho docente foi, por vezes, enfatizada pela
professora que ressaltou que isso propicia um ambiente mais agradavel para que os profissionais
trabalhem. Outro ponto interessante da entrevista foi como a profissional observava os alunos,

assim como sua relacdo com esses,

Temos muitos alunos bonzinhos, que fazem tudo ¢ que ndo atrapalham as
aulas, mas temos alguns que sdo mais complicados, que ndo querem nada com
nada! Nao querem realizar as atividades, que ndo respeitam nossa autoridade
e que querem ficar conversando o tempo todo. As vezes eu perco a paciéncia;
o trabalho do professor ja ¢ dificil, e ainda tem uns que ndo cooperam [...]
(PROFA. DALIA, LINGUA PORTUGUESA, E.E.A.P).

Constata-se, por meio desse exemplo, que a falta de didlogo e de compreensao € um dos
problemas que interferem na relagao professor/aluno. Em muitos casos, o aluno ¢ considerado
ruim e visto como aquele que ndo se encaixa totalmente nas regras da escola. Observou-se certa
tendéncia presente na escola de padronizar os comportamentos dos alunos. Essa postura
dificulta, por vezes, uma relacdo saudavel entre professor e alunos e pode, de certo modo,
influenciar negativamente na aprendizagem dos estudantes. Segundo Charlot (2013), os jovens
anseiam que seus interesses sejam considerados na escola, para tanto € necessario que essa
instituicdo estabelega um didlogo entre os interesses académicos e curriculares, a juventude e
seus interesses, reforcando uma aprendizagem significativa.

Desse modo, quando o professor entende a dimensdao do didlogo como postura
necessaria em suas aulas, os alunos estardo mobilizados para se envolverem nas atividades

escolares e, consequentemente, aprenderdo muito mais. Nessa perspectiva, ele ndo ¢ um
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transmissor de conhecimentos, mas ¢ visto como um mediador, capaz de articular as
experiéncias e vivéncias do aluno com os conhecimentos escolares, levando-os a refletir sobre
0 seu entorno, assumindo um papel mais humanizado em sua pratica pedagogica. Para
Vygotsky (1991), a interagdao social e mediacdo sao pontos relevantes no processo ensino-
aprendizagem, uma vez que estdo relacionados ao processo de constitui¢do e desenvolvimento
dos jovens enquanto sujeitos. Assim, a atua¢do do professor ¢ importante, pois ele exerce o

papel de mediador da aprendizagem do aluno. Para Caiado, Fontes e Barros (2021, p. 2688):

As novas competéncias exigirdo a formacao de professores com perfil de
mediadores, que saibam mais orientar do que fazer, escutar do que falar, calar
do que ministrar, que se preocupem com a resolugdo de problemas reais e
concretos, preparados para repensar tempos, espagos, curriculos, projetos
politico pedagdgicos, ressignificando conceitos e agdes, incluindo-se ai,
também: a pratica docente e o entendimento das TDIC, implementando
mudangas, o que desafia as instituicdes de ensino superior na formacao destes
profissionais.

Diante do exposto, varios sdo os questionamentos que permeiam as praticas pedagogicas
docentes desenvolvidas, a fim de compreender melhor esse espaco pedagogico que se torna a
sala de aula.

O segundo momento da entrevista foi voltado para os conceitos relacionados ao seu

fazer pedagodgico. E, com relagdo as aulas de producao textual, a professora afirmou:

Acho fundamental o aluno saber se expressar com clareza e exatiddo. A
produgdo textual é importante para o desenvolvimento do aluno, para que ele
consiga escrever o que pensa e sente. Acho que a escola, em geral, d4 pouco
espaco para que o aluno se expresse. Eu, por exemplo, sempre deixo espago
nas minhas aulas para que o aluno leia sua dissertacdo e para que traga seus
argumentos e discuta em sala. Logico que o tempo € pouco, tenho que dividir
as aulas com outras demandas dentro da disciplina [...]. No Ensino Médio
temos que preparar o nosso aluno para o Enem, e ha uma certa pressdo para
isso! E ai a gente tem que se virar, e as vezes as aulas ficam mais pesadas [...]!
(PROFA. DALIA, LINGUA PORTUGUESA, E.E.A.P).

Como se vé, o depoimento da professora revela a preocupagao de muitos docentes sobre
os desafios a serem enfrentados para que seu aluno seja proficiente na escrita, entretanto essa
proficiéncia ¢, por vezes, confundida com dissertar bem, conseguir uma boa nota no Enem ou
conseguir “passar todo o conteudo estabelecido pelas Orientagdes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio”, negligenciando as especificidades de cada contexto ou mesmo de cada aluno,
presando por uma padronizacdo que ndo beneficia e ndo abarca as diferencas e as dificuldades

dos alunos (BRASIL, 2000, 2006).
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Sobre essa questdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio - PCNs (BRASIL, 2000), discorrem que a competéncia linguistica do estudante
se desenvolve na inter-relacdo entre uso/reflexao/uso, tendo como base a analise e reflexao da

lingua a partir de textos. Segundo Moita (1996, p. 181-182), ¢ fundamental que se,

[...] trabalhe com um modelo da linguagem em uso que considere aspectos de
sua natureza social, ja que [...] o que o professor deseja € que o aluno aprenda
a se engajar e a envolver outros em praticas discursivas, tanto na modalidade
escrita (literaria e ndo literaria) quanto na oral, para poder participar da
construgdo social do significado [...].

Coerente com essa perspectiva, considerou-se relevante conhecer acerca da organizacao
das aulas de produgdo textual, e a professora descreveu o modo como procede na sua pratica

pedagogica. Assim, de acordo com a professora,

Em aulas alternadas trago sempre um texto motivador para que possamos ler
e depois realizar uma produgdo. Trago tudo bonitinho, folha separada, com
grade de correg¢do. Consegui folha com grade de correcdo de um cursinho.
Eles iam jogar fora e eu peguei; ajuda os meninos a entender como é uma
folha de redagdo do Enem. [...]. No 3° ano sempre foco nas dissertagdes, acho
que € mais produtivo para os alunos. Sempre que possivel, avalio as redagdes
e dou pontos dentro do bimestre, assim tem uma pressao, porque eles tém que
fazer no horério da aula. Sei que ainda é pouco, mas tento ajudar para que
consigam uma nota boa no Enem. Sei que muitos nem vao fazer, pois tém que
trabalhar, mas a gente tenta dar uma forcinha para ajuda-los a ter um futuro
melhor (PROFA. DALIA, LINGUA PORTUGUESA, E.E.A.P).

Verificou-se, com base nesse depoimento, que as praticas realizadas pela professora
estdo voltadas para o ensino do tipo textual dissertativo, ressaltando, em sua fala, a importancia
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) no cotidiano escolar. O Enem, hoje, é considerado
a mais importante politica de avaliacdo externa do governo, uma vez que além de funcionar
como parametro de qualidade para o Ensino Médio, ¢ a principal forma de acesso ao ensino
superior publico e aos programas de bolsa para as institui¢des privadas. Observa-se que a
influéncia e a relevancia do Enem no planejamento das aulas de produgdo textual sdo nitidas,
entretanto, esse procedimento docente pode contribuir para a limita¢do de saberes do aluno no
que diz respeito a producdo de textos dos mais variados géneros, bem como o fomento da

proficiéncia escritora.
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A observacao das aulas e a produ¢ao textual

A observacao das aulas de producao textual foi um dos procedimentos utilizados nesse
estudo. Considerou-se um instrumento importante para compreender, na pratica, como a
professora participante da pesquisa interagia com os alunos, quais os materiais didaticos
utilizados e como eram suas praticas pedagogicas relacionadas a produgdo textual. Nesse
sentido, foram gravadas cinco aulas de producao textual, com intervalos ndo regulares. Essas
observagdes foram relevantes como suporte para apreender a complexidade de uma aula de
producao textual.

Constatou-se nesse contexto, que a professora utilizava como suportes: o livro didatico,
esquemas e explicagdes transcritas no quadro negro e folhas avulsas com atividades e
explicagdes adicionais sobre conceitos relacionados a produgao textual.

O livro didatico intitulado Portugués: Contexto, interlocugdo e sentido publicado pela
Editora Moderna foi adotado por ela com principal suporte pedagogico. Na época da pesquisa,
ele estava organizado em trés partes: a primeira consistiu em uma parte especifica, destinada a
literatura; outra parte destinada a gramatica e, por fim, uma terceira parte destinada a producao
textual. As unidades reservadas a produgdo textual contavam, no inicio do capitulo, com uma
explicagdo tedrica sobre o género ou tipo textual que seria discutido na unidade de ensino. Cada
unidade de ensino era composta de, para além da explicagdo teorica, exemplos dos géneros ou
tipos textuais em questdo e atividades de produgdo de textos, limitando-se a uma ou duas
produgdes por unidade de estudo. Também se observou, nas aulas acompanhadas, que, embora
houvesse outros tipos textuais, além do dissertativo argumentativo nas unidades do livro, a
professora utilizou somente as atividades que continham o género dissertativo.

Verificou-se que os depoimentos dos alunos, durante a observacao das aulas, foram
marcados por certa desmotivagdo, pelo fato de realizarem produgdes, quase sempre, de um
mesmo tipo textual. Eram recorrentes os comentarios como: “Nossa professora, de novo
escrever texto [...]!” “E para fazer esse texto, a gente ndo fez um, semana passada. Para que
outro?”, “Ah! Nao, professora! Vamos fazer uma coisa diferente?”. Por vezes, recorrentes
produgdes textuais do mesmo tipo textual eram interpretadas pelos alunos como um exercicio
monotono e sem inovagdes, 0 que causava, em parte dos alunos, certa apatia nas aulas de
producao textual.

A abordagem didatica realizada nas aulas era, por vezes, reducionista e ndo abarcava a

complexidade das relagdes sociais € da importancia que os tipos textuais tém nas relagdes

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 18, n. 00, 023029, 2023. e-ISSN: 1982-5587

DO https://doi.ore/10.21723/riace.v18i00.17692 13



Da teoria a pratica textual no ensino médio: Desafios e perspectivas

comunicativas. As aulas eram divididas em partes: em um primeiro momento eram dadas as
orientacdes, com uma exposicdo oral da professora, depois eram distribuidas folhas de
atividades ou paginas do livro. Em seguida, as instrugdes eram lidas para a realizagao das
producgdes, todas dissertativas argumentativas, e logo depois, era o momento de escrita dos
alunos. Geralmente, eles ndo terminavam as producdes na sala, sendo entregues na aula
seguinte. Essa dindmica se repetiu durante toda a observacao.

Frente a esse cendrio, torna-se importante salientar que uma das prerrogativas da
Educagao Basica ¢ formar cidaddos criticos e autdbnomos, € para que essa formagdo seja
completa, os alunos precisam ter contato com géneros e tipos textuais variados e saber usa-los
de acordo com cada situagao comunicativa, seja oral ou escrita, de forma articulada e coerente
com a situacdo comunicativa na qual se encontra. Sobre essa questdo, Marcuschi (2005, p. 29)
afirma que “[...] os géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de legitimagao
discursiva, ja que se situam numa relagdo sdcio-historica com fontes de producao que lhes dao
sustentacdo muito além da justificativa individual”. Segundo Pinheiro, Pantoja e Salmito (2017,

p. 790):

[...] € necessario que os profissionais sejam capacitados e atualizados em
relacdo a diversos temas que nao foram vistos durante a vida académica; haja
um periodo de planejamento adequado, para que se possa selecionar aquilo
que € coerente ou nao e sejam ofertados mais recursos educativos nas escolas,
a fim de que o ensino possa ser mais dindmico e prazeroso, possibilitando uma
aprendizagem significativa.

Durante as observacdes das aulas de producao textual, houve varios momentos nos quais
os alunos produziram textos. Para analise neste estudo, foi escolhida a atividade realizada pelos
alunos em um dia de observagdo. Do conjunto de atividades aplicadas, foram escolhidos dois
textos produzidos pelos alunos participantes da pesquisa. Essa escolha ocorreu por meio dos
seguintes critérios: um texto com muitos problemas estruturais e gramaticais € um que
apresentou uma boa estrutura e poucas inadequacdes gramaticais. As producdes textuais foram
corrigidas e avaliadas pela professora Dalia e ndo houve interven¢do ou modificagdes na
correcao. Foram observados, nas redacdes, elementos de textualidade, coesdo e coeréncia,
verificando as demandas dos alunos em relagdo aos aspectos formais da lingua, assim como os
processos de elaboragdo das ideias e argumentos que demandam raciocinio e reflexao do aluno.

A andlise teve como principal objetivo observar as habilidades e as competéncias
consolidadas pelos alunos, assim como suas possiveis dificuldades e acertos, contribuindo para

compreender como se realiza a pratica de produgado de texto na escola. A atividade de producao
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textual proposta pela professora foi composta por textos motivadores e uma proposta de texto
dissertativo-argumentativo cujo tema era: “O jeitinho brasileiro e a sociedade ética que
queremos”. Nos comandos do exercicio, a professora solicitava aos alunos que realizassem uma
dissertacdao argumentativa em norma culta da Lingua Portuguesa.

Observou-se no primeiro texto analisado, desvios da norma culta padrio, assim como

falta de organizacao e de articulagdo argumentativa.

Figura 1 — Produgdo Textual Pietro, 3° Ano, E.E.A.P.

,/,:r)”-

98re = EOLHA DE REDAGAO
0 W //»,\mw e e TR

e;uj \(a.. A ATV

o J“n\'i\\ b W, wons XanXo !

1

2

3

4 1y 7 TR e s M e 2 tean Aty Aﬂ_hw Pa s

» \AA chon i o . K g L7 % x =~

“H 7o) - : ; 1

2 | LAy ey |

8 [ U A oy O T Aa “J:Aaarj/ LD - @_‘«L}mﬂ £z .’

s [/ ‘-,-./1" A o A s s m-o/r:,// 2 I S e P 3 I
AL m-—o—d/M fﬂ{/ - £ M/—n_g.a?c e a2 |

! MI_/)‘M'J f—cf

ki ’ 7/{Mn¢h-v J-.a—ﬂéca-o i B &Y B WM ~9 = 4 "
“l | ol enzen oy A kz//m S~y 7—;»&:’“—' e g2 > el
vl ) peFer  mennonodrs gegdle ofe " e LS.
.|’ ’ i TR R . =

w

18 :J;-J\C‘)l e _onn arere X e

" ) S"\Yﬁn«rﬁ\ -r‘\ r“.[‘-r—".{t hrr‘q P “\l‘"\m{\ Y Yl '&‘ ( J S }

i e 38 Mo ¥e MO Sindiacd s o

21 A

Fonte: Dados da pesquisa (2018)
Tabela 1 — Transcri¢ao da folha de redagdo contida na figura 1

Folha de redacao

O Jeitinho Brasileiro e a sociedade ética ( Letra minuscula)
que Queremos

(Nao saltar linhas ne texto!)

O Brasileiro ¢ um ser humano que

se destaca em fazer “pilantragem” como
persoardir as pessoas e enganar o
proximo.

Nao a igualdade com o porximo e
9 falta de atitude que pode ser comcertado

10 | com um poucou de metin¢do mais

11 | tei solucdo para tanto que e feito com

12 | preguica.

13 | Uma solucdo para esse problema e

14 | desevolver a bom vontado fazer o que

15 | Esta senndo pedido.

16 | (Desenvolva a conclusdo)

17
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18 | - Faltou argumentar.
19 | - Ateng¢do a pontuagdo.
20 | - O texto estd confuso.
21

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Como se vé, a analise evidenciou que a redagdo apresenta varios problemas que nao se
restringem a estrutura padrao de uma dissertagdo (introducao, desenvolvimento e conclusao),
envolvem também desvios ortograficos, de acentuagdo, de concordancia verbal, e além disso,
observou-se que o aluno teve problemas no desenvolvimento e na articulagdo dos seus
argumentos. Constatou-se, ainda, em todo o texto, o dominio precario da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa, uma vez que havia varios desvios gramaticais. O titulo “O jeitinho
brasileiro e a sociedade ética que queremos” ndo apresenta nenhuma inovagdo, uma vez que €
copia do tema da redacdo. Além disso, o aluno nao foi capaz de estabelecer o fio condutor para
a elaboracdo de uma tese original. Identificou-se ainda, no texto produzido, alguns problemas
relacionados ao uso das letras maiusculas, sendo colocadas no inicio de substantivos comuns.

Pode-se afirmar que a argumentacao foi realizada de modo previsivel, sem variedade de
argumentos e com baixa informatividade. Desse modo, o aluno apresentou um repertorio
discursivo considerado insuficiente e fundamentado no senso comum, argumentando que todos
os problemas de ética e moral t€ém origem no mito de que o brasileiro € um povo preguicoso.
Nao houve desenvolvimento adequado do tnico argumento apresentado, e, em vista disso, o
leitor ndo consegue compreender, embora houvesse uma explicagdo embriondria, a relagao
entre o argumento apresentado no paragrafo 2 e a tese apresentada na introducao.

Com base nessa versdo, pode-se afirmar a existéncia de dificuldades do aluno na
consolidacdo de habilidades e de competéncias que sdo trabalhadas na pratica pedagogica, ou
seja, aprendidas pelos alunos no Ensino Fundamental, entre elas, a argumentacao, a articulagdo
logica das ideias em um texto, as normas basicas de acentuacao e de pontuagao.

O segundo texto analisado, por sua vez, permitiu identificar uma organizacao

textual mais complexa e poucas inadequagdes gramaticais.
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Figura 2 — Producdo Textual do aluno Lucio, 3° ano, E.E.A.P.
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1 Transcreva a sua redagio com caneta estercarilica de linta preta. fabricada am matarial iranensranta

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Tabela 2 — Transcricao da folha de redacao do aluno Lucio, 3° ano, E.E.A.P. Contida na

figura 2

Folha de Redacao

Com o fim das monarquias absolutistas na Europa, fildsofos contratualistas

como Rousseau, Hobbes e Locke buscavam formas de manter uma relagdo harmo-

nica entre direitos individuais e direitos coletivos Rousseau utilizava o coletivismo

e Locke direitos individuais. Infelizmente', trazendo para uma realidade

brasileira, o famoso “jeitinho brasileiro” acaba indo de encontro ao

pensamentos desses fildsofos. Esse contexto, de relativismo ético, € culpa de

uma visao utilitarista da sociedade e demonstra a incoeréncia dos brasileiros

R (AN | (W]~

Em primeiro lugar, € necessario mudar o pensamento utilitarista para

O

mudar o “jeitinho brasileiro”. O utilitarismo ¢ uma corrente ética que

10 | diz que algo é bom, quando proporciona a felicidade de uma maioria. Esse

11 | pensamento acaba contribuindo para uma visdo que a ética essa

12 | precisa ser aplicada em alguns momentos. Nesse contexto entra
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13 | o famoso “jeitinho brasileiro” para possibilitar o quebrar a

14 | ética em alguns momentos, o que € ruim para o Brasil.

15 | Além disso, o “jeitinho brasileiro”” demonstra incoeréncia

16 | e atrapalha na constru¢do de uma sociedade ética. Com o inicio

17 | da operagdo contra a corrup¢do no Brasil, é normal ouvir

18 | julgamentos contra politicos corruptos. Entretanto, as mesmas pessoas
19 | que julgam esse politico, cometem pequenas corrupgdes, 0 que

20 | atrapalha na constru¢do de uma sociedade ética. Esse cenario

21 | é ruim para o Brasil e precisa ser revertido.

22 | Portanto, esse “jeitinho brasileiro” ¢ culpa de uma visao

23 | utilitarista de sociedade e demonstra incoeréncia dos brasileiros.

24 | Assim sendo, ¢ mister do judicidrio e da midia mudar a situacao.

25 | O judiario o deve promover puni¢des para essas pequenas corrupgdes com
26 | prestacdo de servicos sociais para esses “‘corruptos”, a fim de mudar essa
27 | situagdes. A midia também pode ajudar, promovendo campanhas

28 | publicitarias pela televisdo e a internete criticando essas

29 | corrupgdes e, dessa forma, possamos construir uma sociedade

30 | ética. (Atencdo ao uso das virgulas)

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Observou-se, nesse texto, um bom nivel de argumentagdo, poucas inadequacgdes
ortograficas e de acentuacdo, assim como a utilizacdo correta de elementos de coesdo e de
coeréncia retomados. No 1° pardgrafo, para a apresentagdo da tese, ha uma tentativa de
contextualizagdo, para tanto, o aluno cita pensadores e suas correntes filoséficas para delimitar
os conceitos usados em seu texto. O aluno demonstra, ao citar referéncias que vao além dos
textos motivadores, conhecimento interdisciplinar, assim como uma capacidade de relacionar
o tema dado a conhecimentos adquiridos durante a sua formacao. Mesmo com os desencontros
na elaboracdo e na articulagdo das ideias, o paragrafo cumpre o seu papel de introducao e
apresenta a tese que serd desenvolvida ao longo do texto.

Sao apresentados os argumentos que sustentam a presente tese. No paragrafo 2°, o aluno
apresenta um argumento que se fundamenta na definicdo do conceito de utilitarismo, que,
segundo ele, ¢ “[...] uma corrente €tica que diz que algo € bom, quando proporciona a felicidade
de uma maioria.” (LINHAS 9, 10). Tal defini¢ao serve de justificativa e fundamentacao para a
afirmativa do “jeitinho brasileiro” ¢ uma quebra de ética que visa um bem maior. H4, nessa
forma de argumentar, uma articulacdo das ideias mais elaboradas das que foram encontradas
nas redagdes anteriores, uma vez que o autor usou mais do que senso comum para desenvolver
sua argumentacao, ele fundamentou seu ponto de vista, baseando-se em um conceito, € 0 que
esse conceito traz quando aplicado em uma sociedade.

Verificou-se a tentativa de articular diferentes conhecimentos, o aluno continua sua
argumentacao, desenvolvendo-a por meio de exemplos concretos € de conhecimento geral.

J4

Nesse sentido, o texto apresenta a constru¢do de um argumento que ¢ sustentado pela
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exemplificagdo, ¢ também hd um exemplo concreto que ¢ contextualizado, corroborando,
principalmente para a fundamentacao da tese apresentada.

No 4° paragrafo, o aluno apresenta a conclusdo de seu texto. Nele ha a retomada da tese,
relacionando-a aos argumentos explicitos inicialmente. Além disso, o aluno apresenta as ideias
finais e as articula de maneira a dar progressao ao texto. Traz nesse paragrafo, ainda, possiveis
solugdes para o que ele descreve como problema para a constru¢do de uma sociedade ética, o
utilitarismo, sendo interpretado como “jeitinho brasileiro”. Nao ha problemas relevantes
relacionados a articulagao das ideias, e os conectores sdao usados de maneira coerente, dando ao
paréagrafo fluidez na leitura.

A leitura do texto revela que o autor tem um bom conhecimento da estrutura
argumentativa, como também dos elementos que a compdem. Também hé articulagcdo e
progressao argumentativa no texto. E, nesse sentido, os argumentos utilizados para sustentar a
tese extrapolam os apresentados nos textos motivados ou aqueles de senso comum, o que
demonstra conhecimentos interdisciplinares e de mundo por parte do aluno. Verificou-se que o
discurso esta bem estruturado, contém, elementos implicitos ou explicitos, relevantes a
compreensdo global do texto e a defesa da tese apresentada obedece a condi¢des de coeréncia,
de coesdo e dos elementos de textualidade.

Nesse sentido, as analises demonstraram que os alunos, mesmo estando na mesma série,
na mesma escola e com a mesma professora, possuem necessidades pedagogicas diferentes,
reforgando a ideia de que as praticas pedagogicas ndo devem ser padronizadas ou reduzidas a
esquemas, mas compreender o aluno como o centro do processo de ensino-aprendizado,

respeitando seus limites e mobilizando-o em dire¢ao ao saber.

O processo de ensino-aprendizagem da producio textual na escola: o que os dados
revelam

Os dados coletados na pesquisa foram analisados a fim de compreender como se da o
processo ensino-aprendizagem de produgdo textual no Ensino Médio. E, ainda, verificar as
praticas pedagdgicas relacionadas a esse ensino, bem como os motivos que levam os alunos a
constante resisténcia a pratica da producao textual.

Os dados dessa pesquisa e de outras revelam que, na contemporaneidade, um ntimero
significativo de jovens que conclui o Ensino Médio ndo consegue ou tem dificuldades para

produzir textos que sejam coerentes, coesos € que apresentem elementos basicos de
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textualidade. Diante desse contexto, surgiu a necessidade de reflexdo sobre o ensino-
aprendizagem de producdo textual, assim como a inter-relagdo entre a pratica docente e a
qualidade da producao textual dos alunos.

Constatou-se, por meio dos resultados apresentados na pesquisa, que os alunos tém
dificuldades de expressar o seu ponto de vista, apresentar argumentos que vao além dos
explicitados pela professora ou aqueles baseados no senso comum. Ademais, os alunos
apresentam dificuldades de conceituar e diferenciar os géneros textuais, por vezes confundindo
os géneros ou limitando-os a caracteristicas vagas e mescladas. Assim, com a dificuldade de no
ato da escrita seguir o modelo padrdo de norma culta, constatou-se a mescla entre a linguagem
coloquial e a norma padrao, assim como problemas relacionados aos usos de conectores e de
elementos de retomada. Verificou-se que ndo ha, por parte de alguns alunos, a consciéncia de
que a escrita ¢ um ato inerente a vivéncia e a convivéncia social e cultural, sendo esse ato
reduzido a uma pratica escolar e com finalidade valorativa.

Outro ponto relevante para compreensdo das praticas pedagogicas, no que tange a
producao textual, foi apreender como a professora se v€ nesse processo de ensino-aprendizagem
de producdo textual. H4, segundo a professora, uma pressdo para que o profissional consiga
ensinar producao textual, literatura e gramatica, sem que haja uma proposta pedagogica criada
coletivamente para atender essa finalidade.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, este nivel de ensino
demanda uma preparagdo basica que “garanta ao estudante [...] o prosseguimento dos estudos,
para a insercdo no mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia
com as necessidades politico-sociais de seu tempo” (BRASIL, 2006, p. 18). Para que tais
premissas se concretizem, ¢ necessario que o aluno se torne proficiente, e seja capaz de ler,
interpretar, argumentar e escrever, ndo somente um género ou tipo textual, mas os mais variados
textos que circulam no dominio publico da linguagem, bem como identificar e se posicionar
criticamente em diferentes situagdes comunicativas nas quais esse sujeito estiver inserido.

As produgdes analisadas apresentaram niveis diferentes de conhecimento da lingua e
seus mecanismos, assim como a capacidade de relacionar, de reorganizar, de criar e de
estruturar uma argumentagao, um discurso e até mesmo o texto. Nesse prisma, considera-se
importante e essencial criar estratégias para mobilizar os alunos em direcao ao saber, € também
criar atividades e metodologias diferenciada, com o intuito de garantir o0 maior interesse dos

alunos no exercicio da producao textual, uma vez que essa pratica ¢ considerada um dos maiores
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desafios enfrentados por muitos professores da educagao bésica, e que requer desses educadores
uma reflexdo constante das suas praticas pedagogicas.

Os resultados obtidos na pesquisa indicam, assim, que a pratica de produgao textual nas
escolas demanda revisao dos professores, para que a escrita se torne mais atraente e significativa
para os alunos e que esses consigam se posicionar como sujeitos ativos no processo de ensino-

aprendizagem e se tornem autores ativos das suas produgdes escritas.

Consideracoes finais

A analise dos dados obtidos no estudo evidenciou um conceito de texto e do fazer textual
dos alunos e da professora sujeitos da pesquisa. A maioria deles reproduziu um discurso pronto
e ja efetivado nos esquemas de como construir uma redagao, limitaram-se a relatar esquemas e
explicagdes relacionadas a tipologia textual dissertativa-argumentativa.

Verificou-se que os alunos associavam o conceito de texto com o conceito de dissertar,
esquecendo-se dos demais géneros e tipos textuais. Além disso, as aulas de producdo textual
foram relatadas como aulas nas quais o professor dita regras relacionadas ao que se deve ou nao
ser feito em redag@o, com momentos de escrita artificial e programados, em que se negligencia
o papel de sujeito produtor ao aluno.

Pelo exposto, conclui-se que a formagao de um escritor proficiente ndo se da apenas
com atividades repetitivas de produgdo de texto e sem contextualiza¢do adequada. Esse tipo de
atividade assemelha-se mais a redagdo do que a producao textual. Verificou-se determinadas
habilidades e competéncias num momento pontual de avaliacdo, entretanto, o desenvolvimento
da proficiéncia escritora dos alunos ocorre como resultado de um processo mais longo, que s6
se realiza por meio de praticas pedagdgicas que priorizem um conhecimento contextualizado,
que explore os diversos géneros e tipos textuais, assim como seus aspectos constitutivos,
comunicativos e de relevancia social.

Sendo assim, defende-se que o professor, enquanto mediador no processo de ensino-
aprendizagem, organize sequéncias didaticas coerentes para tornar as aulas de producao textual
significativas e interessantes € que respeite e valorize saberes dos alunos, € que o considere
como sujeito que pensa, age no mundo e tem a sua propria forma de considerar as questdes, nao
se limitando a alguém passivo e alheio ao conhecimento, mas que ¢ capaz de mobilizar-se e,

sobretudo construir seus proprios saberes de forma critica e autbnoma.
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