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Tejiendo la trama de la historia enseiiada en la ciudad de Vitoria-es (1970-1990)

RESUMEN: Tiene como objetivo identificar los saberes didacticos y las tipologias de conciencia
historica presentes en las narrativas construidas por profesores de Historia que act@ian en la
Educacion Basica, teniendo como referencia la construccion de la epistemologia de la practica
profesional definida por Tardif (2000) como el estudio del conjunto de conocimientos que utilizan
los profesionales de su espacio de trabajo para realizar todas sus tareas. Se basa teéricamente en las
concepciones de ensefanza del conocimiento de Tardif y Lessard (2012) y en la conciencia historica
de Riisen (2007). Apoyamos el aporte teorico de la Historia Cultural y la metodologia de
investigacion de la Historia Oral en Bom Meihy (1996) y Alberti (2013) al posibilitar la elaboracion
de registros y documentar experiencias, saberes y practicas de las personas en torno a sus vivencias.
Podemos inferir que la forma en que trabajaron en el aula cre6 la posibilidad de una ensefianza que
tiene como objetivo formar una conciencia historica para actuar en el mundo, para poder actuar y
transformarlo.

PALABRAS CLAVE: Ensehanza de la historia. Conciencia historica. Ensefianza del
conocimiento. Formacion de profesores.

RESUMO: Objetiva identificar os saberes docentes e tipologias de consciéncia historica presentes
nas narrativas construidas por professores de Historia, atuantes na Educa¢do Basica tendo como
referéncia a constru¢do da epistemologia da pratica profissional definida por Tardif (2000) como
o estudo do conjunto dos saberes utilizados pelos profissionais em seu espago de trabalho para
desempenhar todas as suas tarefas. Fundamenta-se teoricamente nas concepgoes de saberes
docentes de Tardif e Lessard (2012) e consciéncia historica de Riisen (2007). Respaldamo-nos no
aporte teorico da Historia Cultural e na metodologia de pesquisa da Historia Oral em Bom Meihy
(1996) e Alberti (2013) ao possibilitarem a elaboragdo de registros e documentar experiéncias,
saberes e praticas de pessoas a respeito de suas vivéncias. Podemos inferir que, a maneira como
trabalharam em sala de aula, criou-se a possibilidade de um ensino que visa a formar a consciéncia
historica para agir no mundo, para poder nele atuar e transforma-lo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de historia. Consciéncia historica. Saberes docentes. Formagdo
docente.

ABSTRACT: It aims to identify the teaching knowledge and typologies of historical awareness
present in the narratives constructed by History teachers, working in Basic Education, having as a
reference the construction of the epistemology of professional practice defined by Tardif (2000) as
the study of the set of knowledge used by professionals in your workspace to perform all your tasks.
It is theoretically based on Tardif and Lessard's (2012) conceptions of teaching knowledge and
Riisen's (2007) historical awareness. We support the theoretical contribution of Cultural History
and the research methodology of Oral History in Bom Meihy (1996) and Alberti (2013) by enabling
the elaboration of records and documenting experiences, knowledge and practices of people
regarding their experiences. We can infer that the way they worked in the classroom created the
possibility of a teaching that aims to form historical awareness to act in the world, to be able to act
and transform it.

KEYWORDS: History teaching. Historical awareness. Teaching knowledge. Teacher training.
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El origen de los hilos

Este articulo es el resultado de la investigacion realizada en la pasantia posdoctoral en
la Universidad Federal de Uberlandia - UFU y tiene como objetivo identificar y socializar el
conocimiento docente y las tipologias de conciencia historica presentes en las narrativas
construidas por profesores de Historia, que actuan en la Educacion Basica, teniendo como
referencia la construccion de la epistemologia de la practica profesional, caracterizada segun
Tardif (2000, p. 13, nuestra traduccion) por el "[...] estudio del conjunto de saberes realmente
utilizados por los profesionales en su espacio cotidiano de trabajo para realizar todas sus tareas",
en la historia de la historia ensefiada, entre 1970 y 1990 en el municipio de Vitoéria, en el Estado
de Espirito Santo (ES).

Para desarrollar la investigacion, nos apoyamos en el aporte tedrico de la Historia
Cultural y la metodologia de investigacion de la Historia Oral, con el fin de "[...] identificar los
modos en que en diferentes lugares y momentos se construye, se piensa y se da a leer una
determinada realidad social" (CHARTIER, 1990, p. 17, nuestra traduccioén). Se busco
identificar, por ejemplo, los diversos tipos de conocimiento que los docentes movilizaron en su
préctica docente.

De acuerdo con Bom Meihy (1996), la Historia Oral se presenta como un recurso de
investigacion eficiente, ya que permite la elaboracion de registros y documentos de las

experiencias, conocimientos y practicas de las personas sobre sus experiencias y concepciones:

[...] Es un recurso moderno utilizado para la elaboraciéon de documentos,
archivos y estudios relacionados con la vida social de las personas. Es siempre
una historia del presente y también conocida como historia viva. [...] La
historia oral se presenta como una forma de plasmar las experiencias de las
personas dispuestas a hablar sobre aspectos de sus vidas, manteniendo un
compromiso con el contexto social (BOM MEIHY, 1996, p. 13, nuestra
traduccion).

Considerando la especificidad de la temdtica de esta investigacion, que tiene como
objetivo identificar las narrativas histdricas construidas por los docentes en el aula y estimular
las memorias de los docentes sobre la epistemologia de la practica profesional, se priorizé la
modalidad de Historia Oral Tematica (BOM MEIHY, 1996), documentando narrativas y
memorias docentes de experiencias o procesos especificos vividos por los entrevistados.

A la hora de evocar recuerdos, es relevante considerarlos no como algo fijo y estatico,
sino en un proceso constante de (re)elaboracidén, como un trabajo cuidadoso y minucioso, como

afirma Bosi (1994, p. 55, nuestra traduccion), "[...] La memoria no es un suefio, es trabajo. [...]
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Recordar es rehacer, reconstruir, repensar, con imagenes ¢ ideas de hoy, las experiencias del
pasado". Esta cita nos remite a la narracién de nuestro entrevistado cuando afirma que "[...]
Hoy, mirando al pasado, tengo mucha mas comprension y siempre digo: maldita sea, deberia
ensefar en la escuela primaria ahora [risas] y no en ese entonces, cuando ensefaba, ;verdad?"
(FRANCO, 2020, n.p., nuestra traduccion).

El fragmento nos muestra este trabajo de memoria, donde los tiempos se mezclan,
porque el contenido de la memoria puede ser el pasado, pero el acto de recordar y contar la
historia del pasado se realiza en el presente; por lo tanto, la relacion que se establece es una
relacion entre presente y pasado (PORTELLI, 2010). Es desde el presente que recuerda las
experiencias vividas en el pasado. Esto nos permite comprender la riqueza del discurso de
Franco (2020), es decir, de quien habla en el presente la experiencia del pasado.

Para Bosi (1994, p. 66, nuestra traduccion), en la memoria "[...] Esto es lo que significa.
No es lo mismo: a veces casi intacto, a veces profundamente alterado". La narrativa de Sueth
(2020) esta en linea con la afirmacion de Bosi (1994), cuando nos habla de un momento de su
formacion en el que "[...] una de las conferencias fue con Rubem Alves. [...] Me dijo algo que
me dejo asi, impresionado [...] Un maestro tiene que ser un profeta de alegria" (SUETH, 2020,
s.p., nuestra traduccion). En varios momentos de la entrevista, el profesor Sueth repitid la
expresion "profeta de la alegria", demostrando que la conferencia marc¢ e interfirid, de alguna
manera, en su practica docente. Asi, este profesor decidio hacer que el "[...] La historia no es
un area pesada. Pero un area que daria a los estudiantes la alegria de conocer la Historia. [...]
Para estudiar lo que sucedi6. Porque lo estamos viviendo. Pero hacerlo todo con alegria"
(SUETH, 2020, nuestra traduccion).

Por lo tanto, nuestro "[...] los entrevistados nos dieron la voz, no fuimos nosotros quienes
se la damos" (PORTELLI, 2010, p. 7, nuestra traduccion). Voces que constituyeron nuestra
materia prima, los hilos que nos permitieron tejer este texto. Y, por lo tanto, en la obtencion de
tales hilos, establecimos como criterios para la seleccion de profesores: que tuvieran el titulo
de Licenciado en Historia y que hubieran trabajado en la Educacion Bésica en el Municipio de
Vitoria entre el periodo de 1970 y 1990. Nos pusimos en contacto con estos profesores a través
de la recomendacion de sus compaiieros. Cuando el maestro indicaba al otro, siempre se referia
al compromiso que el otro tenia con la educacion. Justificamos la eleccion de los docentes a
partir de los preceptos defendidos por Alberti (2013, p. 40, nuestra traduccion) en los que "la

eleccion de los entrevistados no debe estar predominantemente guiada por criterios
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cuantitativos, por una preocupacion por el muestreo, sino basada en la posicion del entrevistado
en el grupo, el significado de su experiencia".

Hubo tres profesores que amable y generosamente se ofrecieron a contribuir a nuestras
reflexiones. Los tres firmaron el Término de Cesion y el Término de Consentimiento Libre y
Esclarecido, y autorizaron su identificacion en el texto.

Debido al momento histérico vivido por la terrible pandemia del coronavirus, tomamos
la decision de realizar las entrevistas de forma remota. Con el consentimiento de los
participantes, se optd por utilizar la aplicacion de videoconferencia Zoom.us, con el dia y la
hora programados para las respectivas entrevistas. Con este acuerdo, realizamos las entrevistas,
las cuales fueron grabadas. Para llevarlo a cabo, hemos preparado un guioén semiestructurado.
Para Thompson (1988, p. 260, nuestra traduccion) “[...] las preguntas siempre deben ser lo mas
simples y directas posible, y en un lenguaje comin”.

Después de realizar las entrevistas, pasamos a la siguiente etapa, que fue su
transcripcion, que dur6 un promedio de diez a veinte horas cada una. Thompson (1988, p. 297,
nuestra traduccion) sefiala que, en la transcripcion de la entrevista, es necesario "[...] desarrollar
un nuevo tipo de habilidad literaria que permita que su texto escrito permanezca lo mas fiel
posible, tanto al caracter como al significado del original". Asimismo, segiin Meihy y Holanda

(2019, p. 155, nuestra traduccidn) es importante que:

Para que el narrador se reconozca en el texto de la entrevista, es necesario que
la transcripcion vaya mas alld del paso riguroso de las palabras de la cinta al
papel. La transcripcion literal, aunque extremadamente necesaria, solo sera un
paso en la confeccion del texto final, que llamo textualizaciéon porque es la
forma de reproducir honesta y correctamente la entrevista en un texto escrito.

Al establecer el didlogo entre los lineamientos de Thompson (1988) y Meihy y Holanda
(2019), elaboramos el texto con las narrativas de nuestros docentes entrevistados, ya con la
textualizacion, ya que, como afirman Meihy y Holanda (2019, p. 155, nuestra traduccion), "[...]
el texto debe ser 'limpio', 'esbelto' y 'coherente’ [...]", pero sin perder su significado original.

Dicho esto, presentamos a los docentes que son objeto de esta investigacion. El profesor
FRANCO (2020) es licenciado en Historia por la Universidad Federal del Estado de Espirito
Santo (Ufes), licenciado en Museologia por la Universidad del Estado de Rio de Janeiro
(UNIRIO), master en Educacion por la Ufes, doctor por la Universidad de Sao Paulo (USP) y
posdoctorado por la Universidad del Estado de Rio de Janeiro (Uerj). La profesora
VASCONCELOS (2020) es licenciada en Historia por la Universidad Federal de Espirito Santo

(Ufes), posgraduada en Historia Econdmica y Social de Brasil por la Universidad Salgado Filho
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y posgrado en Educaciéon Emprendedora por la Pontificia Universidad Catolica (PUC), y el
profesor SUETH (2020), graduado en Historia por la Facultad de Filosofia de Campos, con
maestria y doctorado en Historia por la Universidad Federal de Espirito Santo (Ufes).

Asi, en este articulo, buscamos tejer los hilos aportados por los docentes con otros hilos

resultantes de publicaciones cientificas sobre conocimientos y practicas docentes.

El ir y venir de los hilos: tejer la red de la experiencia y ensefiar el conocimiento

Con el fin de tejer los diversos hilos que componen el saber docente, explicitado en las
narrativas de los docentes entrevistados, que trabajaron en las tltimas tres décadas del siglo
XX, evocamos para nuestro didlogo a los autores Tardif (2000), Monteiro (2007) y Fonseca
(2003).

En Brasil, desde la década de 1990, varios estudios se han centrado en la complejidad
de la practica educativa y del conocimiento docente, llevando la formacion docente mas alla de
la academia como centro de su analisis, comprendiendo la importancia de contemplar en la
investigacion el desarrollo personal, profesional y organizacional de la profesion docente

(BORGES; BITTE, 2017).

La no consideracion del docente y sus condiciones reales de actuacion trae
consigo la no reflexion sobre la pluralidad de saberes que se movilizan en el
ejercicio de la funcion y que, como consecuencia de esta no reflexion, se
limita, en la mayoria de los casos, a la intimidad de experiencias docentes
aisladas que, si bien pueden tener gran vigencia y muchos aportes al proceso
de mejora de la calidad de la ensefianza, no se socializan y, por lo tanto, se
pierden en el anonimato de cada profesor (BORGES; BITTE, 2017, p. 36,
nuestra traduccion).

En la década de 1990, en un intento por visibilizar la complejidad de los saberes
constituidos en (y para) el ejercicio de la actividad docente, se gestaron y sistematizaron
discusiones sobre la formacidon y profesionalizacion docente y reflexiones sobre el "saber
docente".

Segin Tardif, los saberes docentes son plurales, constituyendo una amalgama de
saberes: aquellos que derivan del aporte que las ciencias humanas ofrecen a la educacion y al
conocimiento pedagdgico y son transmitidos por las instituciones de formacion docente; el
conocimiento de las disciplinas, que incorporan conocimientos sociales, definidos y

seleccionados por la institucion universitaria y que corresponden a los diversos campos del

conocimiento; el conocimiento curricular, que se presenta como una forma de programas
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curriculares y corresponde a discursos, objetivos, contenidos y métodos; y el conocimiento de
la experiencia, que, a su vez, se constituye en el ejercicio de la préctica cotidiana de la profesion,
en un contexto de multiples interacciones (TARDIF, 2012).

Para Monteiro (2010), dichos conocimientos, al ser estimulados, contribuyen a la
formacion de conocimientos asignados en una zona fronteriza al recibir aportes de diversas
areas del conocimiento, como el curriculo, la didactica general, la didactica de la historia y la
teoria de la historia. El conocimiento se define como "plural, compuesto, flexible, temporal"
(RASSI; FONSECA, 2006, p. 109, nuestra traduccion), construido a lo largo de la trayectoria
personal y profesional del sujeto.

De esta manera, los cursos de ensefianza se convierten en lugares de referencia para
fomentar la discusion de estos saberes que forman parte de la construccion de la identidad
personal y profesional del docente y de sus formas de ser y estar en la futura profesion. De este
modo, el profesor de Historia estaria capacitado para dominar no sélo los procedimientos del
método histdrico, sino también un conjunto de conocimientos y habilidades que le permitan
ejercer profesionalmente la docencia.

Buscamos mapear y tejer, a partir de signos y pistas en las narrativas de nuestros
entrevistados, la trama del conocimiento docente entendido en esta investigacion como "[...]
construccion social producida por la racionalidad concreta de los actores, por sus
deliberaciones, racionalizaciones y motivaciones que constituyen la fuente de sus juicios,
elecciones y decisiones" (TARDIF, 2012, p. 223, nuestra traduccién). Buscamos no dar
subsidios al docente, "detectar las trampas de la memoria" (FONSECA, 2003, p. 116, nuestra
traducciodn), sino relajarse, recordar y hablar, sin miedo, de los errores y aciertos de su practica.
En los relatos de nuestros docentes entrevistados, se destacaron cuestiones relacionadas con la
formacion inicial, el inicio de la ensefianza, el ser docente, recordadas con emocion y alegria,
pero también acompafadas de desafios.

La profesora Vasconcelos (2020) describe el inicio de su formacion inicial en la época

de transicion en la que vivia el pais.

Ingresé a la Ufes en 1983. Y lo que marco mucho en este periodo, cuando
entré a la universidad, fue ese periodo de transicion que estabamos viviendo
para la redemocratizacion del pais. Entonces, fue un periodo en el que vimos
muchas cosas del gobierno militar. Todavia habia muchas cosas sobre el
gobierno militar dentro de la universidad y ese afan, ese deseo de aprender
mas sobre la libertad. Leer a Karl Marx con mayor libertad. Para leer a
Weber... Y podemos entender mejor todo esto. Entonces, digo que fue un
periodo fructifero, sobre todo para los que estaban en las humanidades, para
los estudiantes de Historia (VASCONCELOS, 2020, n.p., nuestra traduccion).
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El escenario educativo brasilefio, la ensefianza de la Historia y la formacion de
profesionales en el area sufrieron cambios significativos entre las décadas de 1980 y 1990.
Modificaciones y ulteriores reestructuraciones de los planes de estudio, la educaciéon y la
formacidn, asi como las influencias de la "[...] nuevas" tendencias historiograficas que ganaron
visibilidad con el proceso de apertura politica del pais (MOREIRA, 2003). Estos cambios estan
presentes en el discurso de nuestra entrevistada cuando menciona el periodo de transicion y
redemocratizacion del pais.

El profesor Franco (2020, s.p.) también nos habla de su formacion inicial:

Empecé en la universidad en 1975 cuando aprobé el examen de ingreso en
Historia aqui en la Universidad Federal de Espirito Santo (Ufes), donde realicé
este curso. [...] Solo hice una licenciatura, no hice una licenciatura. Si mi
memoria no me falla, en el momento en que lo hice ni siquiera tenia una
licenciatura. Era solo un titulo. Por lo que recuerdo, era solo un titulo.

Como se menciond anteriormente, el profesor Franco y la profesora Vasconcelos
realizaron sus estudios de graduacion en la Universidad Federal de Espirito Santo (UFES),
mientras que el profesor Sueth realiz6 sus estudios de graduacion en el estado de Rio de Janeiro,

seglin narran:

Me gradué en la Facultad de Filosofia de Campos. Y... porque en ese
momento, el curso de Historia se impartia en la Facultad de Filosofia. Luego
tomé mi curso de Historia, me gradué. Al principio, ensefiaba historia. Pero,
antes de graduarme e incluso después de graduarme, también ensené
portugués y matematicas [risas]. En ese momento, esto estaba permitido, fue
en la década de 1970 [...]. Durante algunos afios ensefié portugués y
matematicas. Yo era joven, era joven, y de vez en cuando incluso me
encuentro, a través de internet, facebook, con mis antiguos alumnos, de esa
época, que eran un poco mas jovenes que yo. Porque yo era joven y ensefiaba
séptimo y octavo grado y también secundaria. Era el curso de Contabilidad.
Entonces, todos los estudiantes eran un poco mas jovenes que yo, y en el curso
de Contabilidad, algunos eran incluso mayores que yo. De vez en cuando, me
he reunido con varios de ellos y he establecido contactos. Todo el mundo esta
hecho en la vida, bien colocado y todo. Pero fueron las clases de portugués y
matematicas y luego también las clases de historia. También ensefié en el
mismo colegio donde me gradué, ensefié Historia en la Facultad de Filosofia
de Campos. Pero luego terminé... Ya no me dediqué a la docencia, terminé
viajando a Estados Unidos, me fui a Europa. Para dar una vuelta al mundo,
(verdad? Y cuando regresé, en la década de 1990, retomé mis actividades
docentes. Y luego, llego a Vitoria (SUETH, 2020, n.p., nuestra traduccion).

Al hablar de su formacion, el profesor Sueth comparte el inicio de su docencia, ya
licenciado en Historia. Pero mucho antes de convertirse en profesor, nos cuenta lo que considera

su primera experiencia docente.
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Desde que era un nifio, siempre me ha gustado transmitir mis conocimientos
a los demaés. Y recuerdo la primera clase que ensefié¢. Tenia nueve afios. Y...
mi tia Maria, que lamentablemente ya fallecid, era maestra y ensefiaba en la
escuela primaria, en el campo, que hoy es la escuela primaria 1. Y un dia me
llamé. Sabiendo que estaba sacando buenas notas en la escuela y me
preguntaron: ;No quieres dar una clase de portugués a mis alumnos? Recuerdo
que... Creo... No estoy muy seguro. Pero se trataba de "pronombre". Asi que
me fui con ella. Tomamos el tren. Tardé media hora en llegar a su escuela.
Segui adelante. Y ensefi¢ mi primera clase de "pronombres". Tenia nueve
anos. Y a partir de entonces, me aficioné mucho a la ensefianza (SUETH,
2020, n.p., nuestra traduccion).

La narrativa de Sueth nos remite a las reflexiones de Tardif (2012), cuando esboza la
pluralidad de saberes docentes, asi como su origen, que distan mucho de ser producidos Unica
y exclusivamente en la universidad. Pueden ser externos al oficio de ensefiar y venir incluso
antes de la carrera en si. En el caso de nuestra entrevistada, la experiencia surge a raiz de la
invitacion hecha por la "tia Maria", un familiar que fue profesor, recordado con carifio (por las
expresiones esbozadas por el rostro del narrador) y un referente en su vida personal y
profesional.

Para Franco (2020), el inicio en la docencia tuvo lugar en los primeros afios, cuando

comenzo a estudiar la licenciatura en Historia.

Voy a hablar un poco asi de otras experiencias, porque no solo tuve
experiencias al mas alto nivel. También tuve experiencia con lo que ahora
llamamos escuela primaria, que fue en 1975. Era muy comun. No sé si sigue
siendo muy comun. Pero en ese momento, estoy hablando de hace 40 afios
[risas], hace 45 afios que era asi, entramos a la universidad y abrimos la
perspectiva de que trabajabas. Asi que obviamente, por una necesidad
econdémica, me puse a trabajar. Necesitaba ganar algo de dinero para
sobrevivir, para mantenerme eficazmente, asi que fui a ensefiar Historia a lo
que ahora llamamos escuela primaria. En ese momento, lo llaméabamos primer
grado y yo ensefiaba de quinto a octavo grado (FRANCO, 2020, n.p., nuestra
traduccion).

Vasconcelos (2020) también comenzd a dar clases cuando cursaba el segundo semestre

de la carrera de Historia.

Empecé cuando tenia pocos meses, con un semestre en la universidad...
Empecé en un colegio publico estatal, cuando atn estaba lejos de dar clases
de practica, que suelen tener lugar al final del curso, ;verdad, Regina? Sin
tener este conocimiento de la practica docente, sin tener Didactica y atn sin la
nocion de lo que seria una metodologia para que pudiéramos aplicar. Fue todo
muy dificil, ;jsabes? [...] Y entonces vi que necesitaba aprender todo esto y no
habia llegado a esa etapa en la universidad. Asi que digo que aprendimos un
poco, un poco duro (VASCONCELOS, 2020, n.p., nuestra traduccion).
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Es en este contexto, incluso antes de convertirse en docentes, que nuestros entrevistados
comienzan a delinear su identidad docente. Para Névoa (1997), existe una conexion entre la
identidad del docente y su contexto historico que influye en la forma en que ensefa. En este
proceso se mezclan conocimientos, teorias aprendidas en las escuelas, practicas didacticas de
viejos maestros, colegas y situaciones cotidianas. Como sefala el profesor Vasconcelos (2020,
s.p., nuestra traduccion), "[...] Terminamos aprendiendo, observando a otros compafieros mas
experimentados en la preparacion de la clase, en el dominio del aula. Ni siquiera sé si es correcto
que lo digamos, pero en ese momento usdbamos la expresion 'dominio del aula'. Y fueron afios
muy dificiles al principio".

El profesor Franco también comparte estos recuerdos, narrando que:

[...] cuando estudié, en el tristemente célebre Borges Hermida, no sé si alguna
vez tuviste acceso a alguno de los libros de Borges Hermida. Pero fue el bam...
Bam... Bam... de la época de los libros paradidacticos. Borges Hermida era
asi, tenias los puntos y luego tenias los cuestionarios. Tenias que responder a
€so0s cuestionarios. Ya en la época en que yo ensefiaba, ya buscabamos libros
que indicaran, que hicieran algunas indicaciones de otras lecturas, ya sabes,
de otros textos para complementar. Ejercicios que buscaban mucha mas
reflexion, razonamiento, que en mi época no era posible cuando era estudiante,
que era memorizar (FRANCO, 2020, n.p., nuestra traduccion).

La narrativa del profesor Franco, si, por un lado, nos muestra una ensefianza que
valoraba la memorizacion en detrimento de la reflexion, por otro lado, sefiala caracteristicas
importantes para la formacion de los profesores de Historia, que es la reflexion, la criticidad y
el caracter politizador de la labor docente. Estas caracteristicas estan poco presentes, tanto en
su formacioén como en la de Vasconcelos (2020), tal vez por el contexto en el que se insertaron,
el de la dictadura militar. Esta experiencia escolar llevé a Franco (2020) a buscar una ensefianza
de la Historia contextualizada y mas reflexiva.

Por otro lado, las narrativas de la profesora Sueth (2020) revelan una preocupacion por

el tema de la disciplina

[...] Al principio, yo ensefiaba a los 19, 20 afios, por ejemplo, a un nifio de
octavo grado... Estaba muy enojado. Los estudiantes me dicen que me impuse
mucho. Porque era una necesidad. La diferencia de edad... Me parecio que
habia una necesidad, debido a la diferencia de edad que era muy pequefa. Si
no lo hacia, no podia mantener la disciplina con ellos. Pero luego, con el paso
del tiempo, lo cambié por completo, de manera que en Ifes mi relacion con los
estudiantes fue diferente, completamente diferente, ;no es? (SUETH, 2020,
n.p., nuestra traduccion).
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De la narrativa podemos inferir que los desafios para los docentes que estan iniciando
sus carreras son numerosos. Sin embargo, para superarlas, los futuros docentes buscan
conocimientos, habilidades, creencias y valores en su historia de vida escolar y personal, que
estructuren su personalidad y sus relaciones con los demas, actualizandose, reestructurandose,
resignificando en el ejercicio de su profesion (TARDIF, 2012).

Asi, pensar en como estos docentes entrelazaron los procedimientos formativos y las
practicas de ensefanza y aprendizaje de la Historia fue el hilo conductor de este trabajo.
Intentamos escucharlos para saber qué hacian, dentro de las condiciones reales de trabajo
encontradas para ensefar. Escuchamos atentamente a los profesores mientras narraban su
experiencia en el aula, considerada por ellos como la que "marcé mucho", "que siguid

esperando a que llegara el dia de esa clase" y que fue "inolvidable".

Saberes y practicas docentes: hilos que se entrecruzan en el tejido de la historia
ensefada...
Aunque es fundamental conocer el contenido de la materia a impartir, el trabajo que se

desarrolla en el aula no se limita a este conocimiento disciplinar.

Al entrar en el aula, el profesor entra en un entorno de trabajo compuesto por
interacciones humanas. Las interacciones con los estudiantes no representan,
por lo tanto, un aspecto secundario o periférico del trabajo con los docentes:
constituyen el nicleo y, por esta razon, determinan, |[...] la naturaleza de los
procedimientos (TARDIF, 2012, p. 118, nuestra traduccion).

Se deduce, por lo tanto, que para ensefiar es necesario saber. Saber qué, como y por qué
ensefar. Esto, a su vez, implica y exige del docente la movilizacién de una pluralidad de
saberes. Entrar en el aula presupone un antes, un durante y un después. Y, como sefiala Schon
(2000), estos tres momentos deben estar permeados por el tripode de la reflexion en accion, la
reflexién sobre la accion y la reflexion sobre la reflexion en la accion. Es decir, el antes,
marcado por el acto de planificar la leccion, que presupone la seleccion del contenido, su
adecuacion al tiempo y espacio de la clase, la claridad de la intencionalidad de la clase a trabajar.
También implica el durante, que seria la clase propiamente dicha, donde el profesor debe estar
atento a la interaccion con los alumnos y a las estrategias didacticas utilizadas, tratando de
observar si el aprendizaje se esta produciendo. Y también implica el después, que es el momento
en el que el profesor debe tener la sensibilidad para evaluar las interacciones establecidas

durante la clase, la receptividad de las estrategias didacticas elaboradas y el interés de los
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alumnos en relacion con los contenidos trabajados. Al fin y al cabo, "[...] Ensefiar es trabajar
con seres humanos, sobre seres humanos, para seres humanos” (TARDIF; LESSARD, 2012, p.
141, nuestra traduccion).

Se ratifica, por tanto, que en este empefio se movilizan saberes diversos: disciplinares,
curriculares, pedagdgicos, de experiencia, de tradicion pedagogica. Es un conocimiento que se
entrelaza en el trabajo diario de reflexion, ya sea individual o colectivo, posibilitando la
reflexion necesaria para el desarrollo profesional en la escuela o en el aula.

Al escuchar las narrativas de los docentes sobre sus saberes y practicas, en el ejercicio
de sus respectivas funciones, es posible ingresar, junto con el narrador, al interior del aula y de
la escuela. En estos lugares, escuela y aula, la cultura escolar se engendra en conexion con sus
propias dindmicas, en didlogo con el conocimiento historico stricto sensu y con la historia viva
en el contexto de las practicas sociales, culminando en la produccion de conocimiento historico
escolar (MONTEIRO, 2007), que se produce en y por la propia dindmica de la escuela.

Desde esta perspectiva, se buscé escuchar a los docentes entrevistados, centrandonos en

sus experiencias docentes. Sueth (2020) narra emocionado la clase que lo marcé.

Pero hay una clase, que esperaba que llegara el momento. Porque todos los
estudiantes estaban asi, encantados [énfasis en la palabra encantado]. No con
la leccion, sino con el tema de la leccion. [...] Era la Revolucion Francesa.
Pero luego, tuve que contarles toda la Revolucion Francesa y la metodologia
que utilicé, durante todas estas clases de la Revolucion Francesa, la
metodologia era: antes de darles el esquema y con los datos y con el programa
de la Revolucion Francesa, les contaba una historia. Una historia que
realmente sucedio. Era la historia de una de las hijas de Luis XVI. Y enfatizo
la cuestion del comienzo de la Revoluciéon Francesa, cuando los
revolucionarios asaltaron el castillo de Versalles. Paradas mas tarde en las
Tullerias. Luego en la carcel. Luego, en el 9 de Termidor. Luego se fue a
Austria. Luego regreso, con su tio, que era Luis XVIII y murid, si no me
equivoco, en 1850. Luego contaba la historia, haciendo hincapié en su
trayectoria. Pero al contar la historia, todos los datos de la Revolucion
Francesa estaban ahi. De causas. 9° Golpe de Termidor, 18° Golpe de
Brumario. Todo estaba contado en esta historia suya. Cuando terminaba la
historia, repasaba el esquema en la pizarra de lo que era interesante guardar,
de lo que estaba alli. No de su pequena historia. Pero ;qué habia de la
Revolucion Francesa para que se quedaran? jUau! Pero quedaron cautivados
por la historia que alli se contaba. [...] Y luego, cuando el cuento estaba
terminado, entraba el esquema de la Revolucion Francesa, los datos que
necesitaban conservar y, poco después, llegaba una prueba con las preguntas
relacionadas con lo que dije en clase, pero, sobre todo, con textos para que
fueran capaces de interpretar (SUETH, 2020, n.p., nuestra traduccién).

En el fragmento anterior, es posible identificar que, para ensefiar los contenidos que

fueron seleccionados durante la Revolucion Francesa, en un momento dado y en un contexto
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determinado, el docente optd por una metodologia, la narrativa, considerada la mas adecuada,
que presenta en todo su desarrollo una relacién con el conocimiento disciplinar.

En el acto de narrar "[...] la historia de una de las hijas de Luis XVI. [...] Le conté su
historia. Pero al contar la historia, todos los datos de la Revolucion Francesa estaban ahi. De
causas. 9° Golpe de Termidor, 18° Golpe de Brumario. Todo estaba contado en esta historia
suya [...]" (SUETH, 2020, s.p., nuestra traduccion), cronoldégicamente los hechos fueron
contados para dar sentido a lo narrado.

Esta concatenacion de los contenidos trabajados tenia como objetivo la comprension del
proceso de la Revolucion Francesa por parte del alumno, a partir de la seleccion por parte del
profesor de lo que era mas importante que los alumnos supieran.

Las narrativas del profesor Sueth revelan que su enfoque didactico, al apoyarse en la
narrativa como estrategia didactica, fue utilizado con el fin de acercarse al estudiante y hacer
mas atractiva la clase "Porque todos los estudiantes estaban asi, encantados", sin embargo,
también revelan una preocupacién constante por la articulacion de los contenidos a ensefiar con
los conocimientos disciplinares, asi como la preocupacion por el después de la narracion:
trabajar textos para que los estudiantes los interpreten.

En cuanto a las experiencias docentes desarrolladas en el aula, Vasconcelos (2020)

recuerda el tema "explotacion del trabajo infantil", con referencia a la obra Cidadao de papel.

No sé si recordaré todos los detalles. Pero una clase que fue muy marcada y
se volvio casi inolvidable, fue una clase que tuve con una clase de quinto
grado. Hoy seria el sexto afio [risas]. Estudiantes muy activos. Y trabajé con
mis clases de primaria en el tema de la explotacion laboral infantil. Asi que
utilicé mucho el libro Paper Citizen, de Gilberto Dimenstein. Asi que les
ensené a los estudiantes, como hacer este trabajo con ellos, que dentro de la
Historia es importante no ser un ciudadano de papel, sino ser un ciudadano
consciente. Y uno de los temas que utilicé en esta clase fue el tema de la
explotacion del trabajo infantil. Porque vi en esos estudiantes, tan jovenes,
empezando a entender un poco de sus vidas y todo. Que era necesario que
supieran que tenian hijos que eran explotados. Haz que reflexionen sobre ello.
Porque te dije: si conoces y reflexionas sobre esto y entiendes el sufrimiento
de otros nifios que trabajan con esta situacion, creceras y lucharas contra ella.
Nunca vas a dejar que eso continue. Ellos hicieron toda la investigacion. Todo
el mundo tenia que leer este libro, ya sabes, Paper Citizen y hacer una
ilustracion. De lo que sefialaron. Ilustrar la explotacion de los nifios. Esos
nifios en la carboneria. Esos nifios que se cortan los deditos pelando la yuca
para hacer la harina. Asi que lo que los nifios hicieron y lo que pensaron que
tenia que suceder. Esa era la reflexion que estaban haciendo y una forma de
ilustrar lo que veian, cual era la situacién y como pensaban que debia ser.
Luego pusieron a todos los nifios jugando, en la escuela y estudiando
(VASCONCELOS, 2020, n.p., nuestra traduccion).
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En la narrativa de la profesora se puede ver que su clase estaba organizada desde la
perspectiva del problema-relato. Partié de un tema que fue generando preguntas para que los
estudiantes reflexionaran sobre "la explotacion del trabajo infantil" y lo que "pensaban que tenia
que pasar". De esta manera, el problema daba sentido a los contenidos abordados en clase. Al
apropiarse de la literatura, su practica pedagogica adquiere potencial para trabajar con la
formacion del pensamiento historico de los nifios.

Como se puede apreciar en las narraciones de nuestra entrevistada, la obra seleccionada,
Papel Ciudadano, brindo la oportunidad para el ejercicio de la lectura, la reflexion, la
interpretacion y las habilidades artisticas de los nifios: "[...] Esta fue la reflexién que hicieron y
una forma de ilustrar lo que vieron, cudl era la situacion y como pensaban que debia ser. Luego
ponen a todos los nifios jugando, en la escuela y estudiando" (VASCONCELOS, 2020, s.p.,
nuestra traduccion). A pesar de que el trabajo citado no estaba ilustrado, la docente pidi6 a los
estudiantes que ilustraran las actividades que, a partir de la investigacion realizada, la lectura
del libro y las discusiones en clase, entendieron en relacion con el tema trabajado. El resultado
son los dibujos de nifios jugando y estudiando.

En su narrativa, podemos identificar que la maestra hizo posible que los nifios
reflexionaran sobre la realidad, cuestionaran y plantearan hipdtesis, asi como hicieran
observaciones sobre su realidad y la de los nifios retratados en la obra literaria. Este tipo de
actividades resultan poderosas, ya que ayudan a los nifios a entender que hay otros tiempos,
otros espacios y que otros nifios pueden vivir una realidad muy diferente a la suya. También
pueden percibir que hay continuidades en el proceso histdrico, que también existe la explotacion
del trabajo infantil. Como sefialan Zamboni y Fonseca (2010, p. 342, nuestra traduccion), "[...]
La literatura y la historia nos permiten desarrollar el lenguaje, nos dan pistas, pistas para
entender la realidad, nuestra cultura, nuestra identidad. Son mediadores de/para el aprendizaje
humano".

La narrativa de la maestra apunta al trabajo de formacioén de la conciencia histérica
definida por Riisen (1992) como un prerrequisito necesario para la orientacidon en una
determinada situacion que exige accion: la accidon desarrollada por los nifios para suplicar, para
exigir sus derechos y no ser un "ciudadano de papel".

Con relaciéon a las narrativas presentadas por los docentes en el contexto del aula,
podemos inferir que "El hilo de sentido lo da el narrador: el docente" (MONTEIRO, 2007, p.
129, nuestra traduccion). Asi, el hilo conductor de la narrativa de Sueth (2020) fue entender el

proceso de la Revolucion Francesa, el hilo conductor de la narrativa de Vasconcelos (2020) fue
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la explotacion del trabajo infantil. Veamos cudl fue el hilo conductor de la narrativa de Franco

(2020):

Mira, una [clase] me caus6 una gran impresion. Yo diria que fue cuando estaba
ensefiando para el curso complementario. (...) en la unidad donde yo ensefiaba,
habia un director y yo estaba ensefiando sobre el gobierno de Vargas. Y tenia
unas ventanas grandes, lo recuerdo perfectamente, y se par6 en una ventana,
afuera viendo mi clase [risas]. Y pensé en mi responsabilidad de ensefiar con
el director al acecho... Y entonces, [...] empecé a hablar del presente con el
pasado. Empecé hablando del descanso semanal, de la jornada laboral por
hora, de poder enfermarse y seguir cobrando el sueldo. Que tengas las ventajas
que ya tenia el trabajador en ese momento. Empecé la clase exactamente asi,
y luego fui al gobierno de Vargas. Entonces, yo digo, mira, pero luego fue que
Vargas se despert6 en la mafiana y fue muy amable y resuelto... Hoy estoy
muy bien y voy a pensar en los trabajadores. Alli busqué una conexion con las
huelgas obreras, la situacion de vida de los trabajadores, las reivindicaciones,
las luchas que culminaran. Asi que creo que pude hacer una conexion, pasada
y presente. Hacer una conexiéon de comprension de que los personajes
historicos no deben ser analizados para bien o para mal. Nadie es solo bueno
o malo. Tenemos éxitos y fracasos. El gobierno de Vargas cometio errores,
los tuvo. Hubo éxitos, también los hubo. Asi que eso es lo que queria, que
realmente reflexionaran. Llegaron a comprender que cada vez que veian un
hecho histoérico que buscaban comprender, hay muchos mas matices de lo que
sucedio que de lo que sucedid. Y entender que la historia es un proceso. Nada
sucede de la noche a la mafiana. Creo que esta clase me caus6é una gran
impresion (FRANCO, 2020, n.p., nuestra traduccion).

El hilo conductor de la narrativa de Franco (2020) fue el Gobierno de Vargas, con un
enfoque en temas laborales. A partir de la narrativa, podemos inferir que el docente conduce el
proceso de ensefnanza hacia el aprendizaje en linea con lo defendido por Riisen (2007), que es
el aprendizaje histérico. Este proceso se operacionaliza a través de la experiencia, la
interpretacion y la orientacion, que son también elementos constitutivos de la conciencia
historica:

[...] cuando produce una expansion de la experiencia del pasado humano, un
aumento en la competencia para la interpretacion historica de esa experiencia

y la capacidad de insertar y utilizar interpretaciones historicas en el marco de
las pautas para la vida practica (RUSEN, 2007, p. 110, nuestra traduccion).

(Cudl seria esta orientacion para la vida practica? Construir el significado historico a
partir de la interpretacion del propio mundo y de uno mismo, idea defendida por Riisen (2007)
como competencia narrativa. Asi, la narrativa del estudiante puede ser construida a partir de su
propio conocimiento sobre el gobierno de Getilio Vargas en didlogo con la narrativa del
profesor, habilitando otras narrativas que pueden orientar la vida practica. Riisen (2007)

entiende la competencia narrativa como la capacidad de narrar una historia a través de la cual
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la vida préctica se guia en el tiempo. Podemos mencionar, como ejemplo, las conquistas
laborales en el gobierno de Vargas, su permanencia y nuevas orientaciones para las demandas
del trabajo en el que se inserta el sujeto.

Otra cuestion que percibimos que se aborda en la narrativa de Franco (2020) es la
empatia historica, cuando se refiere a los sujetos histdricos: "los personajes historicos no deben
ser analizados para bien o para mal. Nadie es solo bueno o malo". Lee (2003, p. 20, nuestra
traduccion) trabaja con el concepto de empatia historica que puede entenderse "[...] como un
logro, algo que sucede cuando sabemos lo que pensé el agente histdrico, cuales fueron sus
objetivos, codmo entendid esa situacion y si conectamos todo esto con lo que hicieron esos
agentes". El autor también advierte que "[...] La comprension histérica no es en si misma un
sentimiento, aunque implica el reconocimiento de que las personas tienen sentimientos. (LEE,
2003, p. 20, nuestra traduccion).

En este sentido, el relato de la maestra sefiala esta comprension histdrica al recordar la
clase: "[...] Vargas se despert6 en la mafiana y fue muy amable y decidido: hoy estoy muy bien
y voy a pensar en los trabajadores". Al continuar su clase, el profesor Franco (2020) construy6
una narrativa que llevo a Vargas a una determinada toma de decisiones, buscando una conexion
con las huelgas obreras, la situacion de vida de los trabajadores, las demandas de mejora, etc.
Asi, la empatia historica no se relaciona con sentir lo que el sujeto sintio, sino con comprender
que las acciones estan motivadas por factores sociales, culturales, politicos y econdmicos y en
las relaciones que establecen a los sujetos en el proceso historico en un momento histdrico
determinado (LEE, 2003).

Al igual que Monteiro (2007), reconocemos que estos docentes fueron agentes y sujetos
de su practica docente, lo que implica dominio del conocimiento, resultado de un proceso
personal; autonomia en relacion con lo que hacian, relacionada con el contexto social y cultural
construido en el desarrollo de la profesion y asociada a disposiciones y condiciones del

momento historico que vivian.

El tejido esta completo, pero no subastado

En este texto, buscamos identificar, a partir de las experiencias narradas por los docentes
entrevistados, cudles fueron los saberes docentes movilizados en sus respectivas practicas, con
el fin de develar las narrativas histéricas construidas en la ensefianza de la Historia en las

ultimas tres décadas del siglo XX en la ciudad de Vitéria. En las narrativas presentadas, se
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busca tejer los aspectos que dialogan con las construcciones de narrativas histdricas en el aula,
con el devenir docente, teniendo como hilo conductor su formacion profesional docente
atravesada por la experiencia escolar, social y familiar.

Al entender que convertirse en docente implica actividades e interacciones humanas,
que tienen lugar en determinados tiempos, espacios y culturas como poseedores de
conocimientos profesionales personalizados y situados, estamos yendo maés alla de la
comprension de reducirlo simplemente a la cognicion de los docentes (TARDIF, 2012).

Asi, al escuchar la narrativa de cada uno de los docentes, traigo los hilos individuales
en los momentos historicos que vivieron, permitiéndonos entrelazarlos para la construccion de
la trama aqui presentada, envuelta en dictadura, reapertura politica y nuevas tendencias tedricas
y metodoldgicas, por ejemplo, la narrativa de Vasconcelos (2020) al abordar el relato
problematico. Las narrativas de Franco (2020), por otro lado, revelan la resistencia de los
docentes a debatir muchos temas en el aula, pero también destacan el limite de tener tales
debates con los estudiantes.

Las narrativas de nuestros maestros sobre sus practicas en el aula nos dan sefiales y
pistas para las narrativas historicas, que tienen caracteristicas de la conciencia historica. Riisen
(1992) formula cuatro tipos de conciencia historica: a) en el tipo tradicional, las orientaciones
tradicionales presentan la totalidad temporal como una continuidad de modelos de vida y
modelos culturales preescritos mas alla del tiempo; b) el tipo ejemplar se refiere a la experiencia
del pasado en forma de casos que representan y encarnan reglas generales del cambio temporal
y de la conducta humana; c) el tipo critico permite la formulacion de puntos de vista historicos,
distinguiéndolos de las orientaciones historicas sostenidas por otros; d) En el tipo genético se
pueden aceptar diferentes puntos de vista porque se integran en una perspectiva integral del
cambio temporal.

Las narrativas permiten afirmar que los docentes entrevistados buscaron en sus
narrativas historicas problematizar los contenidos didacticos seleccionados, estableciendo
relaciones con la vida cotidiana de los estudiantes, asi como con la vida cotidiana de otras
personas, en otros tiempos y en otros lugares.

A partir de las narrativas de los docentes, podemos inferir que, con la forma en que
trabajaron con la Historia, se cre6 la posibilidad de una ensefianza de la Historia que apunta a
formar una conciencia historica critico-genética: critica, porque los docentes fueron capaces de
comparar situaciones relacionadas con ciertos acontecimientos historicos desde diferentes

temporalidades, y genética, porque se apropiaron del conocimiento histérico con enfoques que
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apuntaban a las diferencias, cambios y permanencias en el proceso historico (SCHMIDT;
GARCIA, 2005). Asi, la historia ensefiada fue concebida como una herramienta para actuar en

el mundo, para poder actuar en €l y transformarlo.
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