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A hermenéutica fenomenolégica como método e a educomunicagdo como sujeito: Uma busca pela esséncia do fenomeno

RESUMO: O artigo objetiva demonstrar um dialogo entre a fenomenologia e a hermenéutica como
métodos teodricos de pesquisa que buscam desvelar a esséncia do fendmeno no campo da
Educomunicagao, pois colocam o fendmeno como sujeito-objeto de pesquisa dentro do seu contexto
e possibilitam a interpretacdo com criticidade. A pergunta norteadora desta pesquisa €¢: como
relacionar esses dois métodos complexos com o campo da Educomunicagao? O aporte tedrico esta
centrado em Husserl (2000; 2006); Foucault (2006); Ricoeur (1989); Heidegger (1967; 1999);
Freire (1980; 2011), Freinet (1974) e Soares (2000). O método filosofico ¢ a Hermenéutica Critica,
com a abordagem qualitativa. Os resultados apontaram que os métodos envolvem os sujeitos e suas
consciéncias do mundo/fenomeno. Na aproximag¢do do campo da Educomunicagdo com a
Hermenéutica Fenomenologica Dialdgica ocorre a identificacdo de um fendmeno aparente que
passa por uma interpretacdo dos discursos e dos sentidos na relacdo entre os campos de
comunicacao ¢ de educagao.

PALAVRAS-CHAVE: M¢étodo de pesquisa. Fenomenologia. Hermenéutica Critica.
Educomunicagio.

RESUMEN: EI articulo tiene como objetivo presentar un dialogo entre la fenomenologia y la
hermenéutica como métodos teoricos-filosoficos de investigacion que buscan develar la esencia del
fenomeno en el campo de la Educomunicacion, porque situan el fenomeno como sujeto-objeto de
investigacion dentro de su contexto y permiten su interpretacion con criticidad. La pregunta
orientadora de esta investigacion es: ;Como relacionar estos dos métodos complejos con el campo
de la Educomunicacion? El marco teorico esta centrado en: Husserl (2000;2006); Foucault
(2006); Ricoeur (1989); Heidegger (1967, 1999); Freire (1980; 2011); Freinet (1984) y Soares
(2000). El método filosofico es la Hermenéutica critica, con un enfoque cualitativo. Los resultados
mostraron que los métodos involucran a los sujetos y su conciencia del mundo/fenomeno. Al
acercar el campo de la Educomunicacion a la Hermenéutica Fenomenologica Dialdgica, se
produce la identificacion de un fenomeno aparente que pasa por una interpretacion de los discursos
y significados en la relacion entre los campos de la comunicacion y la educacion.

PALABRAS CLAVE: Meétodo de investigacion. Fenomenologia. Hermenéutica Critica.
Educomunicacion.

ABSTRACT: The article aims to demonstrate a dialogue between phenomenology and
hermeneutics as theoretical research methods that seek to unveil the essence of the phenomenon in
the field of Educommunication, as they place the phenomenon as subject-object of research within
its context and enable the interpretation with criticality. The question is: how to relate these two
complex methods to the field of Educommunication? The theoretical contribution is centered on
Husserl (2000; 2006); Foucault (2006); Ricoeur (1989); Heidegger (1967, 1999); Freire (1980,
2011), Freinet (1974) and Soares (2000). The philosophical method is Critical Hermeneutics, with
the qualitative approach. The results showed that the methods involve the subjects and their
consciousness of the world/phenomenon. In the approach of the field of Educommunication with
the Dialogic Phenomenological Hermeneutics, identification occurs of an apparent phenomenon
that involves an interpretation of discourses and meanings in the relationship between the fields of
communication and education.

KEYWORDS: Research method. Phenomenology. Critical Hermeneutics. Educommunication.
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Introducio

A pesquisa que deu origem ao artigo surge a partir de uma necessidade dos
pesquisadores em sistematizar conhecimentos adquiridos ao longo do primeiro semestre de um
curso de Doutorado em Educacdo de uma universidade confessional, em relagdo ao método de
pesquisa denominado Hermenéutica Fenomenologica. Seguindo o nosso processo de estudo, o
artigo ¢ iniciado colocando em diadlogo a Fenomenologia e a Hermenéutica como métodos de
pesquisa para refletir sobre os movimentos possiveis no percurso realizado pelo pesquisador
com o fendmeno objeto de sua investigacao. Pois, ao utilizar ambos os métodos, o pesquisador
intenciona compreender o significado dos siléncios, ou seja, daquilo que esta velado, o “nao-
dito”.

Devido a formagao e linha de pesquisa dos pesquisadores, ao longo deste estudo sobre
o método encontramos uma aproximagao possivel com o campo da Educomunicagdo. Este ¢
um campo relativamente novo na Historia da Educagdo, datado do final dos anos 1990, mas
que tem se destacado cada vez mais diante das mudangas rapidas e significativas no cenario
educacional atual. Diversos autores contemporaneos investigam e produzem pesquisas sobre as
praticas educomunicativas, tanto em ambientes de educacdo formal quanto informal. Alguns
nomes de estudiosos mais conhecidos nesta area de pesquisa se destacam, a saber: José Marques
de Melo, Jesus Martin-Barbero, Mario Kaplun e Ismar de Oliveira Soares. Este ultimo ¢ o autor
central utilizado no presente artigo, pois o termo Educomunicagdo se consolida em 1999 “para
designar um novo campo de intervencdo social” (SOARES, 201la, p. 13) pelo
professor/pesquisador Soares e seu grupo de pesquisa da Universidade de Sao Paulo (USP).

Deste modo, entendemos que se trata de um campo que se apresenta como uma area do
conhecimento, podendo ser visto, pelo pesquisador, como um fenomeno continuamente
observado, analisado, refletido e compreendido como praxis de intervengao social e educativa.

Assim, o objetivo do artigo ¢ compreender o método de pesquisa que chamamos de
Hermenéutica Fenomenoldgica, na visdo de Heidegger, tendo como fenomeno a
Educomunicagdo, a partir do pensamento de Paulo Freire. Para tanto, a pergunta norteadora da
pesquisa ¢: Como realizar uma hermenéutica fenomenoldgica do fendmeno na busca pela
esséncia e seus sentidos no campo da Educomunicagdo?

Sendo assim, o aporte tedrico e metodoldgico de abordagem qualitativa se concentra
nos quatro filésofos centrais para a abordagem do método. O primeiro € o filésofo alemao
Edmund Gustav Albrecht Husserl, que ¢ considerado o fundador da escola da fenomenologia,

influenciando o cenario intelectual do século XX e XXI. O segundo filésofo ¢ o francés Paul

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 18, n. 00, 023034, 2023. e-ISSN: 1982-5587

DO https://doi.org/10.21723/riace.v18i00.18009 3



A hermenéutica fenomenolégica como método e a educomunicagdo como sujeito: Uma busca pela esséncia do fenomeno

Ricoeur, que contribuiu na elaboragdo da fenomenologia e da hermenéutica a partir da filosofia
aristotélica, particularmente na obra O Conflito das interpretagoes (1989). Michel Foucault,
também filosofo francés, se debruca sobre o método em sua obra A Hermenéutica do Sujeito,
na qual estdo transcritas as suas aulas ministradas no College de France, de 1970. Foucault
classifica o proprio pensamento como de historia critica da modernidade. E o quarto filésofo ¢
Martin Heidegger, alemao, que tomou a questdo do SER como a mais fundamental, assumiu a
tarefa de questionar sobre o seu sentido, € problematizou temas como existéncia, historicidade,
temporalidade, realidade e verdade. Heidegger fez a aproximagdo entre a fenomenologia e a
hermenéutica, criando o que poderiamos chamar de ontologia heideggeriana.

Sendo a fenomenologia um método que busca a Eidética do fenomeno, ou seja, a
esséncia, e a hermenéutica um método de interpretagdo que contextualiza e busca o significado
dos simbolos, em especial a linguagem, demonstramos ao longo deste artigo um didlogo
possivel com o intuito de colocar o objeto de pesquisa dentro do seu contexto a partir de um
olhar analitico-critico na busca pelos sentidos e na apreensao e compreensao da realidade.

Ou seja, além de nos aprofundarmos em leituras desses quatro expressivos filosofos,
também utilizamos escritos de educadores centrais para a conexdao entre o método e a
Educomunicagdo. O primeiro educador, Paulo Freire, brasileiro e mundialmente reconhecido
por suas praticas e ensinamentos, também foi quem embasou o inicio das praticas educativas a
partir de um grupo de professores lendo Freire e discutindo como poderiam praticizar a sua
teoria pedagdgica em sala de aula. Neste artigo, a principal obra de Paulo Freire usada para
embasamento ¢ A Educagdo como prdatica da liberdade (1980). O segundo educador no qual
nos embasamos ¢ Célestin Freinet, francés do século passado, que dialogou muito com o
pensamento freireano. E o terceiro educador ¢ o professor Ismar de Oliveira Soares, ja citado
acima, sendo um dos principais nomes contemporaneos a frente da pesquisa no campo da
Educomunicagao no Brasil.

A partir deste entrelagamento entre a Hermenéutica fenomenologica e a
Educomunicac¢ao, vamos modificar a nomenclatura do método para o mais proximo possivel
do que buscamos entre essa conexdo, deixando-o como Hermenéutica Fenomenoldgica
Dialodgica: ousadamente, dizer que intencionamos um método de pesquisa freireano, na
esséncia.

De maneira didatica e logica, dividimos o artigo em quatro se¢des. Na primeira secao,
abordamos o método fenomenoldgico na perspectiva de Husserl, nos limites da pesquisa, sem

um aprofundamento nos campos da filosofia e da epistemologia, somente para atender o
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objetivo do artigo. Da mesma forma, na segunda sec¢ao, abordamos o método hermenéutico na
perspectiva de Ricoeur e, também, o conceito de verdade a luz de Foucault. Logo, nas primeiras
segcOes revelamos os nossos primeiros passos em dire¢do ao estudo do método e, portanto,
escrevendo o mais didaticamente possivel para a compreensao geral do que sao esses métodos
€ como se apresentariam em uma pesquisa cientifica no campo da Histéria da Educacio.

Na terceira sec¢do, colocamos de fato ambos os métodos em didlogo evidenciando as
conexoes possiveis a partir, em particular, de Martin Heidegger, filésofo que fez a relagao entre
Hermenéutica e Fenomenologia. Por fim, na quarta secdo, elaboramos um didlogo entre o
método da Fenomenologia Hermenéutica de carater dialdgico — no conceito freireano — e o
campo da Educomunicac¢do como fendmeno — sujeito-objeto — de pesquisa.

Dessa forma, ao longo deste percurso de estudo e pesquisa, desvelamos a esséncia da
Hermenéutica fenomenoldgica dialdgica a partir da Educomunicacdo como fendmeno, que
carrega em sua bagagem um olhar freireano e freinetiano de mundo, de sujeito e de cidadao

do/com o mundo.

A Fenomenologia

O que ¢ a Fenomenologia? Quem foi o filosofo por detras deste método? Como funciona
uma pesquisa cientifica com este método na pratica? Questdes que serdo abordadas ao longo
desta primeira secdo do artigo para compreendermos a Fenomenologia na sua natureza e na
esséncia.

De inicio, podemos dizer que a fenomenologia objetiva sair de uma visdo ingénua sob
o fendmeno para uma visio analitica-critica da realidade*. Para uma compreensio ilustrativa do
funcionamento deste método, recorremos ao tdo conhecido Mito da Caverna (ou Alegoria da
Caverna) escrito por Platao na Republica (1993).

O mito trata sobre os conceitos de escuriddao/ignorancia e luz/conhecimento, também
sobre a dualidade entre aparéncia e realidade. Resumidamente, no mito, Platdo descreve um
grupo de homens aprisionados em uma caverna, sendo que a inica visao que possuem do mundo
externo € representada por imagens projetadas na parede da caverna pela luz de uma fogueira.
Nessas imagens, eles veem sombras de pessoas transportando coisas (¢ uma imagem-difusao,

muito longe da realidade). Assim, esses homens constroem uma concep¢do de mundo fundada

4 Ha uma aproximag?o ai com os conceitos de consciéncia ingénua e consciéncia critica de Paulo Freire, as quais
serdo exploradas mais ao longo do artigo.

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 18, n. 00, 023034, 2023. e-ISSN: 1982-5587

DO https://doi.org/10.21723/riace.v18i00.18009 5



A hermenéutica fenomenolégica como método e a educomunicagdo como sujeito: Uma busca pela esséncia do fenomeno

nessas sombras, acreditando ser esse o mundo real. Até que um dos homens consegue se libertar
e decide sair da caverna e, ao ver o mundo, finalmente percebe a ilusdo na qual vivia na caverna,
e a realidade externa, agora sob a luz da verdade.

A partir desta metafora, ilustramos a Fenomenologia como um método que busca a luz
por detras das sombras, ou seja, quer desvelar a verdadeira esséncia que estd escondida pela
aparéncia.

A esséncia do fendmeno seria a sua verdade. Para apreendermos o conceito da palavra
verdade® utilizada por esses autores, tanto no método Fenomenolégico quanto no

Hermenéutico, buscamos suporte em Platdo, essencialmente nas passagens de Socrates:

Sécrates — Declaramos que existem numerosas coisas belas, numerosas coisas
boas, muitas coisas de outras espécies cuja existéncia afirmamos e
distinguimos na linguagem.

Adiamanto — De fato, declaramos.

Sécrates — Declaramos também que existe o belo em si, o bom em si e,
igualmente, em relagdo a todas as coisas que agora mesmo indicamos como
sendo multiplas, declaramos que a cada uma delas também corresponde a sua
ideia, que denominamos esséncia da coisa, a sua “alethéia” (PLATAO, 1993,
p- 288, grifo do autor).

Relacionando o trecho acima com a compreensao do que ¢ o método fenomenoldgico,
podemos dizer que o pesquisador, ao utilizar este método, observa o seu fendomeno a partir de
seus diversos contextos, para entdo analisar e interpretar cada um dos aspectos envolvidos até
chegar o mais proximo possivel da verdade do fenomeno.

Neste exercicio fenomenoldgico, o pesquisador precisa entender que provavelmente
nunca chegue de fato a esséncia, ainda que sua busca seja o objetivo. So6 € possivel ir até o ponto
maximo de consciéncia do fendmeno para aquele momento.

Antes de aprofundarmos o conceito do método que comegamos a esbogar aqui, devemos
contextualiza-lo a partir daquele que ¢ considerado o seu criador. Ou seja, € necessario conhecer
aquele que o pensou e sistematizou. O filésofo e matematico alemao Edmund Gustav Albrecht
Husserl ¢ considerado o fundador da escola da fenomenologia. Seu pensamento influenciou
profundamente o cendrio intelectual do século XX e XXI.

Husserl (1859-1938) nasceu em uma familia judaica, na Republica Tcheca dominada
pela Alemanha. Em 1884 ele se forma em Filosofia, em Viena. Em 1887, se converte ao

cristianismo, se integra a Igreja Luterana e se torna professor de Filosofia na Universidade de

° Em didlogo com os métodos, também serd abordado o conceito de verdade na perspectiva de Foucault (2006).
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Halle. Apds 29 anos, o filésofo se muda para Friburgo e continua lecionando até se aposentar,

em 1928.

Suas principais obras sdo: Investigacoes Logicas (1901), A filosofia como ciéncia
rigorosa (1911), Ideias para uma filosofia pura e uma filosofia fenomenologica (1913) e
Meditagoes cartesianas (1931). Seu trabalho com a fenomenologia influenciou o pensamento
de muitos filosofos, como Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre, Merleau-Ponty, Michel Henry
e Jacques Derrida.

E, certamente, a sua maior contribui¢do como fildésofo foi conceber a fenomenologia
como teoria cientifica e método. Nas proprias palavras de Husserl (2000, p. 46, grifo do autor),

o método

‘Fenomenologia’ — designa uma ciéncia, uma conexdo de disciplinas
cientificas; mas, ao mesmo tempo e acima de tudo, ‘fenomenologia’ designa
um método e uma atitude intelectual: a atitude intelectual especificamente
filosdfica, o método especificamente filosdfico.

Portanto, um método que busca conhecer a esséncia dos fendmenos, a qual o filésofo

alem3o ird chamar de Eidética.

Toda esséncia formal possui, por outro lado, sua extensdo formal ou
“matematica”. Toda esséncia possui, além disso, em geral, sua extensdao de
singularizagoes individuais, um conjunto ideal completo de todos os “isto
aqui” possiveis aos quais ela pode ser referida no pensamento eidético-
universal. A expressdo empirica diz antes: restricdo a uma esfera de existéncia
em virtude da inclusdo de uma posicdo de existéncia que suprime a
generalidade (HUSSERL, 2006, p. 14, grifo do autor).

Para tanto, este método trabalha com dois aspectos: o sujeito e o subjetivo. Portanto,
nao ¢ o fendmeno em si, mas a consciéncia que o sujeito tem do fendmeno. Necessita de um
trabalho de reflexdo e meditagdo que questione e duvide a todo momento da propria ideia que

se tem do fendmeno. Neste ponto, a tomada de consciéncia € chave para a compreensdo do que

¢ a experiéncia e a observagdo empatica dos sujeitos em Husserl.

[...] temos experiéncia originaria das coisas fisicas na “percep¢do externa”,
ndo mais, porém, na recordacdo ou na expectativa antecipatoria; temos
experiéncia originaria de nds mesmos e de nossos estados de consciéncia na
chamada percepgao interna ou de si, mas nao dos outros e de seus vividos na
“empatia”. “Observamos o que € vivido pelos outros” fundados na percepcao
de suas exteriorizagOes corporais. Essa observacdo por empatia ¢, por certo,
um ato intuinte, doador, porém ndo mais originariamente doador. O outro ¢
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Sua vida animica sdo trazidos a consciéncia como estando “eles mesmos ali”,
e junto com o corpo, mas, diferentemente deste, ndo como originariamente
dados (HUSSERL, 2006, p. 2, grifo do autor).

Sendo um método filosofico e trabalhando diretamente com o sujeito, ou melhor
dizendo, com a consciéncia do sujeito, o movimento da fenomenologia se faz na dire¢ao da
constru¢dao de uma visdo de mundo. Assim, na fenomenologia, a visdo de mundo se faz, para
Husserl, mundo da vida. Dessa forma, o referencial tedrico pode se transformar em atitude,
sendo assim, a propria pratica deste referencial.

Ainda que pareca complexo o funcionamento pratico do método, € possivel explica-lo
de maneira didatica e objetiva, pois a fenomenologia trabalha com elementos qualitativos e
pode passar por trés fases, a partir da suspensao eidética: observagdo dialogal, entrevista aberta
e problematizagao.

Na primeira fase, observagao dialogal, estd o olhar atento do sujeito (pesquisador) que
observa o espago, os sujeitos, 0s movimentos € 0s ndo movimentos, a0 mesmo tempo que
dialoga (pesquisador ¢ ativo nesta observacao fenomenoldgica) e interage com o fendmeno.

A segunda fase, entrevista aberta, consiste em uma coleta de dados formal com
formularios abertos para diferentes respostas as questdes pertinentes para a compreensao do
fendomeno em sua totalidade e contextualizado em seu tempo historico-geografico-politico.

E a terceira fase, a problematizagdo, ¢ essencialmente o método por consistir na leitura
critica de todos os aspectos que envolvem o fendmeno, até mesmo aquilo que nao ¢ visto nem

ouvido em um primeiro momento.

A Hermenéutica

O método hermenéutico ¢ tdo, sendo mais, complexo. Abordar a hermenéutica na
concepcao de Paul Ricoeur (1989) e Michel Foucault (2006) ndo ¢ tarefa simples, no entanto,
¢ um caminho necessario para a formulacdo de uma compreensao real do que € este método e
como funciona em uma pesquisa no campo da Educacdo, para, entdo, realizar um didlogo entre
os dois métodos na perspectiva de Heidegger.

Antes de nos aprofundarmos no método, ¢ de suma importancia contextualizarmos
quem foi o filésofo por detras dele.

Paul Ricoeur (1913-2005) foi um filésofo francés cuja atividade filosofica se deu, em
especial, no periodo apds a Segunda Guerra Mundial. Ele contribuiu na elaboragdao da

fenomenologia e da hermenéutica. Ricoeur nasceu em uma familia protestante, perdeu os pais
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muito cedo e foi criado pela tia. Em 1936, ja tinha finalizado o curso de Filosofia e, entdo, criou
arevista Etre (Ser). Em 1939, serviu como oficial de reserva e foi preso pelos nazistas e enviado
para campos de concentracao. Apos a guerra, passou por diversas universidades, por exemplo:
Universidade da Sorbonne, de Louvaina (Bélgica) e Yale (EUA).

Suas principais obras sdo: A filosofia da vontade (1950 e 1960), O conflito das
interpretagoes (1969) e A metafora viva (1975).

O filésofo francés Michel Foucault (1926-1984) deu uma contribuicao inestimavel para
a reflexao sobre a relagdao entre poder e conhecimento, € como ambos se movimentam nos
diferentes meios sociais, como instrumentos de controle social. O filoésofo classifica o proprio
pensamento como historia critica da modernidade.

Neste artigo, utilizamos a obra A Hermenéutica do Sujeito, na qual estdo transcritas as
aulas dadas no Collége de France, em 1982. Logo no inicio da obra, Foucault aborda a questao

da verdade para o sujeito, dizendo que

[...] a verdade s6 ¢ dada ao sujeito a um prego que pde em jogo 0 ser mesmo
do sujeito. Pois, tal como ele ¢, ndo ¢ capaz de verdade. Acho que esta é a
formula mais simples, porém mais fundamental para definir a espiritualidade.
Isto acarreta, como consequéncia, que deste ponto de vista ndo pode haver
verdade sem uma conversdo ou sem uma transformacdo do sujeito. Esta
conversdo, esta transformacdo — e ai estaria o segundo grande aspecto da
espiritualidade — pode fazer-se sob diferentes formas (FOUCAULT, 2006, p.
20).

O pensamento de Foucault ¢ influenciado por Ricoeur. E a hermenéutica de Ricoeur na
obra O Conflito das interpretagées (1989) esta fundamentada em Aristoteles. A luz desta obra,
evidenciamos o primeiro ponto sobre a hermenéia: “interpreta a realidade, na medida em que a
enunciacdo ¢ uma expressdo do real por meio de expressoes significantes e do discurso
significante” (RICOEUR, 1989, p. 6). Ou seja, a realidade é construida por simbolos criados
pelos sujeitos, a partir da propria subjetividade do ser humano.

Nesta subjetividade est4 toda a construgdo do sujeito, sua cultura, seu contexto historico-
social e econdmico, os quais formam a concep¢ao de mundo dos sujeitos. Paulo Freire, por sua

vez, ao longo de toda sua trajetéria, fala sobre a construgao do sujeito do/com o mundo:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo,
¢ modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (FREIRE, 2019, p.
108, grifo do autor).
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Portanto, na perspectiva freireana, o sujeito nao se faz no siléncio, mas sim, na palavra,
no trabalho e na praxis (acdo e reflexdo) (FREIRE, 2019). Destacamos o conceito de palavra
em Freire, o qual ¢ cultura. Ou seja, a palavra nunca ¢ vazia de sentido, pois ¢ simbolo que
USamos para nos expressarmos e nos comunicarmos no mundo. E nela e por ela que nos
constituimos sujeitos.

A interpretacdo dos simbolos € o ponto caracteristico do método hermenéutico como
um modo de apreensdo da realidade. Sendo que a realidade ¢ a propria verdade, e a apreensao
desta pela hermenéutica se da pela interpretagdo critica, a qual nunca chega a ser realmente a
realidade — em outras palavras, nunca chega a ser a Verdade em si. Desta maneira, “coloca-se
sempre a qualidade interpretativa dos simbolos que marcam o nosso enraizamento, a nossa
pertenga ao mundo, a uma cultura e a uma tradi¢ao” (RICOEUR, 1989, p. 3).

A qualidade interpretativa passa pelo trabalho do “consigo” que Foucault fala em suas

aulas no Collége de France,

Trabalho de si para consigo, elaboragdo de si para consigo, transformacao
progressiva de si para consigo em que se € o proprio responsavel por um longo
labor que ¢ o da ascese (askesis). Eros e askesis sdo, creio, as duas grandes
formas com que, na espiritualidade ocidental, concebemos as modalidades
segundo as quais o sujeito deve ser transformado para, finalmente, tornar-se
sujeito capaz de verdade. E este o segundo cariter da espiritualidade
(FOUCAULT, 2006, p. 20).

Do ponto de vista da hermenéutica, podemos compreender que tudo o que o ser humano
faz no mundo ¢ isento de neutralidade. Logo, assim como a fenomenologia, a hermenéutica é o
oposto do positivismo. Afirmamos, entdao, que a producao ¢ fruto de uma concepgao de mundo
e a apreensao das producgdes acontece a partir de diferentes concep¢des de mundo.

Na busca pela interpretagdo dos simbolos para chegar a compreensdo da realidade
possivel, o sujeito se coloca em uma posi¢do de profunda reflex@o e critica ao olhar para o

fenomeno. Indo mais além,

[...] se um texto pode ter varios sentidos, por exemplo, um sentido historico e
um sentido espiritual, € preciso recorrer a uma nog¢do de significagdo muito
mais complexa do que a dos signos ditos univocos que uma loégica da
argumentagao requer. Enfim, o proprio trabalho da interpretagdo revela um
designio profundo, o de vencer uma distancia, um afastamento cultural, de
tornar o leitor igual a um texto tornado estranho, e, assim, de incorporar o seu
sentido a compreensdo presente que um homem pode ter de si mesmo
(RICOEUR, 1989, p. 6).
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Portanto, o movimento necessario neste método ¢ de compreensdo, interpretacio,
apreensdo e comunicacdo. O primeiro momento — compreensdo — consiste no contexto da
palavra; o segundo — interpretagdo — ¢ a descontaminagdo da palavra a partir da interpretagao
do contexto; o terceiro — apreensdo — ¢ a compreensao mais completa possivel e,
principalmente, critica da palavra em seu contexto. Por fim, o Gltimo momento — comunicacao
— ¢ a concretizagdo de todos os movimentos hermenéuticos para se dizer qual era a inteng@o por
detras do discurso dito: essencialmente, € o desvelamento.

A rigor, essa divisao € apenas uma maneira didatica de explicar o método, pois os quatro
elementos constituintes do método se relacionam, se completam e se realizam ao longo da
elaboracdo do texto, de acordo com o que Hans-Georg Gadamer (1998) chama de circulo

hermenéutico. Ou seja, a praxis do método ndo acontece necessariamente nessa ordem.

Um didlogo possivel: a busca pela esséncia do fendmeno

Na compreensao dos objetivos e caminhos de cada método, ja podemos vislumbrar que
este ¢ um dialogo possivel. Tanto na fenomenologia quanto na hermenéutica o objetivo ¢ ir
além do que esta posto, do que aparece a primeira vista ¢ ao que ¢ dito literalmente.

Com ambos os métodos, o pesquisador busca algo mais ao olhar para o fendmeno, quer
ir até o mais profundo possivel para chegar em algo que ndo ¢ visto, que ndo se escuta e que
nao se compreende em um primeiro momento.

Percebemos também um fio condutor possibilitando relacionar ambos os métodos com
o conceito de consciéncia ingénua e consciéncia critica de Paulo Freire. Beisiegel (1989, p. 43-

44) explica didaticamente que

[...] comparada a consciéncia ingénua, a consciéncia critica seria um modo
radicalmente distinto de apreender os fatos, do qual resultaria ndo apenas uma
conduta humana desperta e vigilante, mas também uma atitude de dominio de
si mesma e do exterior.
Ou seja, como a fenomenologia e a hermenéutica guiam o pesquisador neste processo
da passagem de uma visdo ingénua do fendmeno para uma visao analitica-critica que

contextualiza e interpreta com criticidade pela busca da verdade/esséncia.

Compreendemos a palavra interpretac@o a partir de Ricoeur (1989). O filésofo diz que:

Toda a interpretacao se propde vencer um afastamento, uma distancia, entre a
época cultural passada a qual pertence o texto e o proprio intérprete. Ao
superar esta distancia, ao tornar-se contemporaneo do texto, o exegeta pode
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apropriar-se do sentido: de estranho ele quer torna-lo proprio, isto e, fazé-lo
seu; e, portanto, o engrandecimento da propria compreensdo de si mesmo que
ele persegue através da compreensao do outro. Toda a hermenéutica é assim,
explicita ou implicitamente, compreensao de si mesmo através do desvio da
compreensao do outro (RICOEUR, 1989, p. 18).

Relacionando com a fenomenologia de Husserl, destacamos o momento da critica, isto
¢, do juizo ao conhecimento: “[...] quer antes elucidar, clarificar, ilustrar a esséncia do
conhecimento e a pretensdo de validade que pertence a sua esséncia; que outra coisa significa
isto sendo trazé-la a dar-se a si mesma diretamente?” (HUSSERL, 2000, p. 57).

Um outro aspecto necessario de ser elucidado ¢ a possivel aproximacao do método
fenomenoldgico com o positivismo. Ao longo de nossos estudos, compreendemos que sim, a
fenomenologia pode ter uma ténue aproximagao, nem sempre muito clara, com o positivismo,
mesmo a contragosto de Husserl.

Essa aproximacao estd no momento em que ¢ colocada pelo método a necessidade de o
pesquisador deixar entre parénteses a propria concepcao de mundo ao ter o primeiro contato
com o fendmeno. Este seria o tnico ponto de discordancia que temos com a fenomenologia,
por estarmos como pesquisadores mais alinhados a vertente da hermenéutica, que coloca o
sujeito como central no processo de desvelamento do fendmeno para chegar na
esséncia/verdade possivel. Vertente na qual se realiza uma leitura critica, questionadora,
interpretativa e curiosa do fendmeno situado no mundo (contexto/realidade) como anseio por
uma leitura que conecte a linguagem simbolica a compreensao de si mesmo (RICOUER, 1989).

Sendo o processo de reflexdo um esforco de existir e do desejo de ser, ¢ mais que a
simples critica do juizo moral (RICOEUR, 1989). Este ¢ o caminho — método — para interpretar,
por meio da exegese, a significacdo da linguagem do fendmeno. Voltando ao ponto de critica
ao conhecimento proprio da fenomenologia, “Se pde em questdo todo conhecimento [...] cada
conhecimento escolhido como ponto de partida ¢ colocado em questao” (HUSSERL, 2000, p.
24).

Enquanto a fenomenologia coloca o fendmeno nos seus diversos contextos, entre
parénteses, a hermenéutica busca os significados dos significantes, a fenomenologia coloca o
sujeito ativo ao observar o fendmeno. Enquanto a hermenéutica compreende e apreende o
fendmeno em sua totalidade; e, por fim, a fenomenologia busca a eidética (esséncia), enquanto
a hermenéutica comunica a intencao velada.

Ambos os métodos estdo em busca da verdade:
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A verdade é o que ilumina o sujeito; a verdade € o que lhe da beatitude; a
verdade € o que lhe da tranquilidade de alma. Em suma, na verdade e no acesso
a verdade, ha alguma coisa que completa o proprio sujeito, que completa o ser
mesmo do sujeito e que o transfigura. Resumindo, acho que podemos dizer o
seguinte: para a espiritualidade, um ato de conhecimento, em si mesmo e por
si mesmo, jamais conseguiria dar acesso a verdade se ndo fosse preparado,
acompanhado, duplicado, consumado por certa transformagao do sujeito, ndo
do individuo, mas do préprio sujeito no seu ser de sujeito (FOUCAULT, 2006,

p. 21).

O didlogo entre os dois métodos, assim, se faz pela possibilidade de
complementariedade entre os proprios movimentos de cada método, como podemos observar
no pensamento heideggeriano. Heidegger, filosofo alemao, ao refletir sobre o sentido do ser,
trabalha com trés conceitos centrais: o humanismo, a verdade e a esséncia. Por isso, essas sdo

palavras recorrentes em leituras heideggerianas. Sobre a esséncia do SER, o filésofo diz:

Refiro-me ao Ser mesmo que, querendo, tem poder sébre o pensamento ¢
assim sobre a Esséncia do homem, o que significa, sobre a re-feréncia do
homem ao Ser. Poder alguma coisa significa: pre-serva-la em sua Esséncia,
com-serva-la em seu elemento (HEIDEGGER, 1967, p. 30).

Logo, na perspectiva heideggeriana, a esséncia do Ser esta na sua humanizagao pela sua
conexao com o mundo, com a realidade que o cerca e os sujeitos. O que dialoga com o
pensamento freireano de que o ser humano ¢ um ser histdrico e social, necessita, assim, das

relacdes dialogicas e a interacdo com a natureza conectando-se a si mesmo:

Entendemos que, para o homem, o mundo ¢ uma realidade objetiva,
independente déle, possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo,
partimos de que o homem, ser de relagdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas
esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura
a realidade, que o faz ser o ente de relagdes que € (FREIRE, 1980, p. 39).

Este ente presente nos escritos de Freire faz parte dos estudos da fenomenologia e da
hermenéutica. Em Heidegger, compreendemos o ente em ser-ai (dasein). O fildésofo afirma que:
“o sendo-ser torna-se, de multiplos modos, fendmeno” (HEIDEGGER, 1967, p. 40). Portanto,
afirmamos que o fendmeno nao € um objeto, mas ¢ o proprio sujeito.

O intuito da Hermenéutica Fenomenoldgica ¢ o desvelamento do fendmeno/sujeito, ou
seja, busca desvelar para o sujeito a sua esséncia. A esséncia do fendmeno. A palavra

desvelamento aparece em seus escritos como
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Alétheia, desvelamento pensado como clareira da presenca, ainda ndo € a
verdade. E a Alétheia entdo menos que verdade? Ou ¢ mais, ja que somente
ela possibilita verdade como adaequatio e certitudo, ja que ndo pode haver
presenga e presentificacdo fora do ambito da clareira? (HEIDEGGER, 1999,
p- 106).

Desta maneira, a esséncia esta conectada a ideia de verdade em Heidegger. Isto ¢, em

ultima instancia o que se deseja com este método ¢ a desmistificagdo do fenomeno/sujeito.

A Educomunicac¢io e 0 método da Hermenéutica Fenomenolégica Dialégica

Ao refletir sobre as intersec¢des que orbitam em torno dos campos da comunicagdo e
educacdo — duas areas do saber que sofrem colisdes com aspectos antagonistas, mas que acabam
encontrando campo fértil para complementaridades —, somos convidados a caminhar por uma
trajetoria epistemologica seguida por um conjunto de pensadores que buscam legitimar uma
esséncia de sentidos que surge manifestando protagonismos dialdgicos e emancipagdes. O
século XX — desde o seu inicio —, traz estes exemplos.

Célestin Freinet, na década de 1930, quando tece um constructo pedagdgico unindo a
comunicagdo e a educacdo através do uso do jornal em sala de aula como recurso de constru¢ao
critica e de reconhecimento do sujeito como ator social ativo dentro do cendrio onde esta
inserido, reconfigura o sentido das producdes educativo-informacionais, instigando uma acao
pedagdgica de comunicagdo comparada e educagdo para os meios (leia-se, aqui, midias). Seu
constructo permeava ndo apenas para ler e treinar estruturas de linguagens, mas, atuava numa
esfera da alfabetizacdo mididtica, na analise comparativa entre contetidos e veiculos de
imprensa, para decodificar, numa mesma pauta publicada, os processos de construcdo da
informacao e suas especificidades ideologicas. Os alunos reconstruiram noticias, produziam
jornal escolar, mas de forma que atuavam na leitura do mundo e no desenvolvimento da
criticidade, gerando importante autonomia e emancipagao.

Mario Kaplun (1923-1998) — professor argentino, naturalizado uruguaio —, na década
de 1950 propde uma acao de politica publica chamada “Cassete Forum” — que consistia na
gravacdo de aulas e distribuicao de fitas para os locais longinquos do Uruguai que ainda nao
tinham escolas —, usou a mediagdo tecnologica para a democratizacdo do conhecimento. E
considerado uma das grandes referéncias da escola latino-americana de comunicagdo, pois
promoveu um conjunto de debates sobre esta convergéncia da comunica¢do com a educagao,
legitimando fundamentos tedricos que até hoje sdo observados por pesquisadores do campo e

que também embasam a constru¢do da Educomunicacao. Ele enaltece que o processo educativo
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¢ um envolvimento de processos de multiplos fluxos comunicativos. Kapliun diz que a
verdadeira comunicac¢ao ndo ¢ dada por um emissor que fala e um receptor que escuta, mas por
dois seres humanos que se comunicam dialogando (KAPLUN, 1984, p. 14)°.

O autor defende que educar-se € envolver-se em um processo de multiplos fluxos
comunicativos, pois o sistema serd tanto mais educativo, quanto mais rica for a trama de
interagdes comunicacionais que saiba abrir e por a disposicao dos educandos.

Paulo Freire (1921-1997), brasileiro, que engendrou toda uma compreensao do real
sentido desta interface dos campos através de uma pedagogia da dialogicidade e intervengao
politica libertadora no sistema das relagdes, ¢ a base central do constructo educomunicativo:
“A educagdo é comunicacao, ¢ dialogo, na medida em que ndo ¢ transferéncia de saber, mas
um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo do significado” (FREIRE,
2011, p. 46). Em Pedagogia da Autonomia (1996), Freire chamou a atengdo para o sistema de
uma educacdo impositiva, quando definiu a educagdo bancéria, um conceito para explicitar um
processo de imposi¢ao de contetidos, sem espacos democraticos para construgdo dialdgica do
conhecimento: “Na educagdo bancaria, o aluno ¢ o banco onde o mestre deposita o seu saber
que vai render largos juros, em favor da ordem social que o professor representa. Esta educacao
¢ um dos aspectos, e fundamental, da sociedade” (FREIRE, 2005, p. 16).

Nesta perspectiva reflexiva, Freire tece um alerta para os processos educativos que ndo
contribuem com uma educacao verticalizada, democratizante, dialdgica, emancipatoria. Este
tipo de educagdo impositiva, que muito ainda se opera, precisa ser extirpado por ndo propiciar
enriquecimentos subjetivos.

Jestis Martin-Barbero (1937-2021), colombiano, numa percepcao da complexidade
ambiental/ecologia social, onde os embates das subjetividades se fazem constantes na
construcdo das intersec¢des do saber, propde a reflexdo dos ecossistemas comunicacionais
abertos, democraticos, visando a plena frui¢do dos coeficientes dialdgicos/informacionais nos
espacos de construcao do conhecimento. Referéncia na construg¢dao da Educomunicagao, advoga

sobre o papel estratégico do processo dialogico para a definicao dos novos polos sociais.

A textura dialdgica se encontra tanto na textura do simbolo como na
constituicdo da subjetividade: o eu sé se torno real na reciprocidade da
Interlocugdo. Dialogar é arriscar uma palavra ao encontro ndo de uma

6 “La verdadera comunicacion no estd dada por un emisor que habla y un preceptor-recipiente que escucha, sino
por dos seres o comunidades humanas que dialogan (aunque sea a distancia y a través de medios artificiales)”
(KAPLUN, 1984, p. 14).
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ressonancia, de um eco de si mesma, mas sim de outra palavra, da resposta de
um outro (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 33).

E neste contexto que as conexdes dialogicas, subjetivas, as estruturas semanticas
aportadas nos sentidos e nas construgoes constantes dos significados, auxiliam neste nexo
epistémico proposto que busca identificar as correlagdes, as tensoes, as solugdes para interface
da comunicagdo e educagdo. H4 um conjunto diverso de areas do conhecimento que ajudam
estes dois campos a relacionarem-se, de acordo com as subjetividades dos sujeitos, seus aportes
historicos, culturais, politicos, sociais, nas estruturas de linguagens (responsaveis pela
construgdo e disseminacgao dos sentidos).

Ismar de Oliveira Soares, pesquisador brasileiro, que fundamenta sua base tedrica nos
autores — acima citados — e em outros referenciais para ressignificar/modernizar, a partir do
final dos anos 1990, o campo desta intersec¢do, promovendo uma construgao epistemologica
denominada Educomunicacgao, dividida em varios aspectos norteadores, que serdo destacados
mais & frente. E sob o constructo desta area e suas relagdes com a hermenéutica fenomenoldgica
dialogica que esta secdo ira tecer. Antes, faz-se necessario especificar, mesmo que brevemente,
o que ¢ a Educomunicagdo: suas areas, fundamentos e metodologias. Soares (2003, p. 115)

define o conceito em questao como:

O conjunto das acdes inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliagao
de processos e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espagos educativos, melhorar o coeficiente comunicativo
das agdes educativas, desenvolver o espirito critico dos usuarios dos meios
massivos, usar adequadamente os recursos da informacdo nas praticas
educativas e ampliar a capacidade de expressao das pessoas.

De modo geral, pode-se dizer que essas iniciativas, acdes e atividades de interfaces
costumam provocar em seus agentes/participantes, senso de autonomia, cidadania, consciéncia
critica, afetividade, ampliacdo de didlogo, democracia, emancipagdo, engajamento e
protagonismo, além do fomento de outros aspectos de percepcao dos sentidos sociais que sdao
operacionalizados nas relagdes sociais durante a aplicagdo educomunicativa.

Desde o seu surgimento, no final dos anos de 1990, até hoje, o campo apresenta-se como
uma area do conhecimento que se reconhece como um fendmeno — a ser continuamente
observado — que altera estruturas tradicionalmente orquestradas nos espacos das agéncias de

socializacdo, fomentando protagonismos e formas da produgdo e transmissdo das informagdes

e do conhecimento, legitimando-se em areas de intervencao.
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Sao elas: Gestdo da Comunicagdo, Mediagdo Tecnoldgica nos espagos educativos,
Educacdo para a comunicacdo (com viés de uma reflexdo acerca do papel da alfabetizagdo
midiatica e leitura critica), Expressdo comunicativa pela arte, Pedagogia da Comunicagao,
Produc¢do Midiatica e Reflexao Epistemolégica. Isso, manifestado em espagos de aplica¢do do
campo, entre os quais: Organizac¢des Sociais e Religiosas, Culturais e Politicas, na Educacao
Formal/Informal e Ndo Formal, na Gestdo de Procedimentos e de Pessoas, area da Saude,
Assisténcia Social, Socioambiental, entre outras; além das multiplas modalidades de aplica¢do,
entre as quais: Praticas (Inter) Institucionais — porque € uma area que circula em meio a agéncia
de socializacdo —, Projetos Experimentais e Politicas Publicas, Associagcdes diversas,
Instituigdes Religiosas, Organizagdes Nao Governamentais, entre outras. No campo das
politicas publicas, por exemplo, tem engendrado uma arquitetura de proposicoes,
planejamentos em espacos do poder publico, com a circulag@o de estratégias de comunicagdo e
educacdo com o intuito de evidenciar o papel destes campos nas relagdes humanas e nos
instrumentos publicos de lutas e garantias de direitos, envolvendo/afetando a populacdo numa
ecologia social e comunicativa.

A Educomunicacdo se apresenta, portanto, como um fendmeno embasado em um
mecanismo articulador de praticas e processos, que contesta sistemas hegemodnicos da
construcdo subjetiva — que, por vezes, sdo carregados de ordenamentos ¢ formas mecanicistas,
instrumentais —, destacando, portanto, que todos somos sujeitos da praxis e, nesse sentido,
temos a possibilidade — e o direito — de intervir, pavimentar os constructos sociais e refletir
sobre este estado social, a partir de uma democracia pautada em coeficientes comunicacionais.

E nesse aspecto que a fenomenologia, como um método possivel para a correlagdo, se
legitima. Etimologicamente, ¢ um conceito trazido pela jung¢do dos termos gregos
“phainomenon” — quer dizer aquilo que se manifesta — e “logos” —razao, discurso. Ela pode ser
entendida como o estudo que unifica os diferentes modos de apresentagcdo daquilo que € visto,
porém, nunca revelado em sua totalidade. O fendmeno deixa se mostrar. Ela busca
compreender, portanto, estes fendmenos que se apresentam tal como eles se apresentam,
entendendo que a consciéncia de cada um ¢ intencional (a inten¢do da maneira como o sujeito
interpreta um fendémeno).

O método € muito usado para compreender a existéncia humana e suas relacdes com o
outro, com o ecossistema e com os sentidos que se apresentam, o mundo da vida, de Edmundo
Husserl. Ou seja, entender o mundo concreto a partir das manifestacdes. E, estas, ndo sdo

acabadas; mas, constantes. Enquanto método ndo se encerra, ndo tem um fim, encontra-se em
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um estado de permanente transformacao da(s) experiéncia(s) humana(s) e, fundamentalmente,
de observacdo destes polos de intersecgdes que redirecionam, em uma constancia, os
pavimentos sociais.

Cria-se uma rede de possibilidades para a agdo fenomenologica, partindo das seguintes
questdes: como eu vou me dispor para olhar esta experiéncia educomunicativa? Como ela me
afeta ou redireciona a minha Otica de leitura do mundo? Como ¢é possivel orquestrar
metodologias ativas que congreguem os ecossistemas comunicacionais visando uma plena
manifestagdo da emancipacio critica do sujeito? E uma éarea, portanto, que retoma o olhar
humano — da experiéncia humana — e ndo para a técnica empregada no processo. Fazer
fenomenologia ¢ ndo se ater ao objetivo — e suas operagdes —, mas, para o subjetivo — e as
caracteristicas singulares de cada sujeito diante do objeto —, buscando a explica¢cdo do que se
apresenta da realidade na propria/experiéncia — e, em consequéncia, mudando seu estado de
“ser” e “estar” — no mundo.

Ja o método hermenéutico esta ligado a decodificacdo dos discursos do fenémeno, da
estrutura da linguagem da ag¢do empregada. Nao esta ligado especificamente a transmissao de
como se apresenta este fendmeno, mas, a interpretagdao deste mecanismo — muito envolvido ao
sentido do objeto. Por isso, ele pode ser considerado um procedimento filos6éfico/metodologico
que quase se opde ao fenomenologico — mas com pontos de convergéncia.

E, também, um trabalho de interpretacdo imaginativa, que convida o sujeito a colocar-
se no lugar daquele que esta produzindo, falando, descrevendo. Um exemplo: ao observar um
objeto historico descoberto — um vaso de ceramica do passado —, para tecer a leitura
hermenéutica, ¢ preciso buscar colocar-se no passado, na vivéncia do produtor, no sentido
estético do tempo, na percepgao possivel.

Neste sentido, observamos como a Educomunicacao se manifesta neste constructo ao
oportunizar espagos para os sujeitos se apropriarem dos mecanismos instrumentais da
comunicagdo (o radio, a producdo audiovisual, o jornal, o blog, podcast, entre outros),
produzirem os seus proprios produtos de midia a0 mesmo tempo em que pavimentam um
caminho para a interpretagdo do processo social em que estdo inseridos. Surge, neste momento,
um fendmeno contra-hegemonico das relagdes destes mesmos sujeitos com o instrumental
midiatico que, historicamente, formula procedimentos culturais.

Ou seja: o sujeito passa a compreender como se faz, quais objetivos sdo possiveis de
alcancar e como orquestrar um contexto politico-critico-cultural sobre como era anteriormente

operacionalizado pelo sistema hegemonico. O resultado desta agdo ¢ a mudanga de otica sobre
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como os sujeitos envolvidos observam, interpretam e, por fim, intervém no mundo (sua escola,
seu bairro, sua institui¢ao social ou cultural), por meio da produgdo da comunicagao e, também,
da interpretagdo — agora, enriquecida — direcionada aos meios de comunicagdo de massa
estabelecidos.

Celéstin Freinet (1974), professor francés, ja citado no inicio deste capitulo, em sua acdo
pedagogica consistia em levar os jornais para a sala de aula ndo apenas para entender a
gramatica ou a norma culta da lingua, mas, para que os alunos pudessem tecer leituras criticas
da midia — e da realidade politica circundante. Os seus alunos reproduziam e reescreviam as
mesmas pautas que tinham a ver com o seu proprio cendrio cultural/comunitario, de vivéncias,
e publicavam em um jornal produzido em sala. Esta a¢do de comunicacdo comparada e de

producdo do jornal instiga o protagonismo, a emancipa¢do, a observacao critica social.

O jornal escolar ¢ uma produ¢do, uma obra ao alcance das nossas classes e
que toca profundamente no essencial da nossa fun¢ao educativa. P&e-nos no
caminho de uma formula nova de escola, aquela escola do trabalho, cuja
necessidade comecamos a sentir, que ja nao trabalha segundo normas
intelectualizadas, mas sim com base numa actividade social (FREINET, 1974,
p. 50).

Freinet ¢ uma das maiores referéncias da Educomunicacgao, pois, durante muitos anos
experienciou o processo de apropriacdo e constru¢ao de midia e relacionou-o com o campo da
educagdo, testemunhando, em sala de aula, a influéncia do pensamento e da leitura critica. O
jornal, neste sentido, tornou-se, na época, poderoso mecanismo para a reflexdo do papel da
escola e da imprensa, na formula¢do da opinido: “um jornal escolar ndo estd, ndo pode estar,
ndo deve estar ao servico de uma pedagogia escolastica que lhe diminuiria o alcance. Deve
estar, sim, a medida de uma educa¢do que, pela vida, prepara para a vida” (FREINET, 1974, p.
44).

Desta forma, a partir da obra O jornal escolar, Freinet (1974) apresenta técnicas de
producdo, comparacgdo, reflexdo da psicologia educativa e das relacdes com a forma de
expressao simbolica/ideoldgica da imprensa na sociedade. Com base neste aspecto, ¢ possivel
relacionar estas preocupacoes de leitura critica de Freinet (1974) as de Abramo (2016, p. 40-
49), na obra Padroes de Manipulagcdo na Grande Imprensa, sob o aporte do significado politico
da ideologia da noticia, apresentando os padrdes de manipulagdo em certa parte da imprensa

visando, justamente, o redirecionamento de oOtica do publico-alvo, acerca dos constructos

sociais.
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Entre estes padroes da ideologia da noticia, observados por Abramo, estdo. Indugdo,
Inversdo, Ocultagdo, as fontes (oficiais e ndo — oficiais citados), Fragmentagdo, as formas
como era disposta na pagina (com destaque ou ndo), entre outras observacdes que teciam. Ao
reescrever, trabalhavam a profunda interpretacdo do fenomeno aportada em sentido e a
reconducao do fato historico, numa acdo hermenéutica-critica.

A Educomunicagdo trabalha, como um contexto discursivo, a afirmagdo dos
ecossistemas comunicacionais por entender que, ao produzir um jornal em sala de aula, ou
projeto de radio escola (ou qualquer outra atividade midiatica), por exemplo, instiga os atores
a elencarem tematicas sociais que lhes interessam e que lhes impactam, inspiram a pesquisa e
a interpretacdo do objeto, além de construirem as suas leituras criticas, com base em um forte
teor dialogico, mobilizando protagonismos.

Estes coeficientes comunicacionais ampliados, Jésus Martin-Barbero (1997) definiu
como um processo ecoldgico, um ecossistema comunicativo, como uma trama de configuragdes
de sentidos — e tensdes, também — constituida pelo conjunto de linguagens, representagdes e
narrativas que se manifestam no cotidiano dos atores sociais. Esta reflexdo vem ao encontro
dos apontamentos de Ismar de Oliveira Soares (2011b), em seu artigo denominado
“Educomunicagdo: um campo de mediacdes”, publicado na obra Educomunica¢io -
construindo uma nova area de conhecimento. Ele atesta que o campo teorico referido esta
“inaugurando um novo paradigma discursivo transverso, constituido por conceitos
transdisciplinares” (p. 25), que se opera afirmativo justamente por causa de sua capacidade de

conexdes de discursos e interpretagcdes do mundo.

A interdiscursividade, vale dizer, o didlogo com outros discursos, ¢ a garantia
da sobrevivéncia do novo campo e de cada uma das areas de intervencao, ao
mesmo tempo que vai permitindo a construcdo de sua especificidade. Este
interdiscurso ¢ multivocal ¢ o seu elemento estruturante ¢ a polifonia. A
alteridade é a dimensao constitutiva deste palco de vozes que polemizam entre
si, dialogam ou complementam-se (SOARES, 2011b, p. 25).

Soares (2000, p. 64) fala que as praticas educomunicativas buscam alcangar um grande
objetivo e, para tanto, supde uma série de agdes que interligam os sentidos dos sujeitos ao estado

social a que ele esta inserido e questiona (o fendmeno), como demonstra o excerto a seguir:

As praticas educomunicativas buscam convergéncia de agdes, sincronizadas
em torno de um grande objetivo: ampliar o coeficiente comunicativo das a¢des
humanas. Para tanto, supde uma teoria da agdo comunicativa que privilegie o
conceito de comunicagao dialogica; uma ética de responsabilidade social para
os produtores culturais; uma recepg¢ao ativa e critica por parte das audiéncias;
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uma politica de uso dos recursos da informagdo de acordo com os interesses
dos polos envolvidos no processo de comunicacdo (produtores, instituicoes
mediadoras e consumidores da informagdo), o que culmina com a amplia¢ao
dos espacos de expressdo.

Portanto, o ponto essencial deste processo ¢ a ampliacdo do coeficiente dialdgico,
manifestado em uma transformacao das relagdes humanas sensiveis justamente por causa dos
sentidos dos embates subjetivos. Xavier (2020, p. 95, grifo do autor), em sua obra

Educomunicagdo em perspectiva dialogica-discursiva, diz que

[...] essa condigdo, discursivamente, de construir sentidos, de, pela mediacao
processual, negociar significados, torna a educomunica¢do um espaco de
interagdo em que a comunicacgao passa a ser vista em relagdo direta com uma
audiéncia adjetivada de participativa, configurando um modo dialoégico de
pratica educomunicativa.

Para justificar esta reflexdo sob o aporte do dialdgico, ele faz uso de duas vias
fundamentadas: a primeira, a citagdo de Freire (2011, p. 86): “vivenciar o dialogo no encontro
de homens que, mediatizados pelo mundo, a prontincia, transformando-se ¢ humanizando-se”;
a segunda, de Bakhtin (2010), quando se refere a concepgdo de que a interagdo na linguagem
se da pelo exercicio dialdogico de compreender e de responder aos enunciados concretos,
confrontando-os ideologicamente.

A Educomunicacgao se apresenta como sendo um instrumento norteador neste método —
ou processo — hermenéutico fenomenoldgico dialdgico, consolidando-se como uma poderosa
area de fusdes, transformacgdes e emancipacdes, através desta triade filosofica. Esta interface de
campos exige um novo pensar que reestruture os formatos pedagodgicos e propde novas
estratégias de intervencdo na sociedade, buscando responder aos processos mediaticos e
educacionais contemporaneos, perpetuando um fluxo informacional e dialdgico enriquecido
nas bases da linguagem e da produgdo de sentidos.

Esta reflexdo se manifesta na medida em que tanto o desenvolvimento tecnoldgico
quanto as diversas alteragdes econdmicas e sociais da contemporaneidade, como produtores de
novos padrdes culturais, tém colocado em pauta para a escola — e outras instituicdes —, a
necessidade de um reposicionamento diante do que dela se exige: encaminhamentos
intencionais que preparam as pessoas para a inser¢do critica, politica e intervencionista na
sociedade.

Nesta perspectiva, também ¢ importante pensar sobre um outro aspecto: a experiéncia.

Ela também ¢ norteadora de sentidos, provoca fenomenos e libertagdes e esta presente em todo
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o despertar educomunicativo. Destacando esta no¢do de experiéncia, Dewey (2010), em sua
obra Arte como experiéncia, traduz esta nogdo como algo que “tem que ter sentido”. Sao suas

essas palavras:

A experiéncia, na medida em que é experiéncia, consiste na acentuagdo da
vitalidade. Em vez de significar um encerrar-se em sentimentos e sensacoes
privados, significa uma troca ativa e alerta com o mundo; em seu auge,
significa uma interpenetracdo completa entre o eu ¢ 0 mundo dos objetos ¢
acontecimentos (DEWEY, 2010, p. 83).

Quando Dewey (2010) fala da “interpenetragdo completa entre o eu e o mundo dos
objetos e acontecimentos”, nesta “troca ativa e alerta com o mundo”, est4 atentando-se ao fato
de que a experiéncia € o instrumento das transformacdes, o despertar para as novas concepgoes,
a criagdo, o embate subjetivo que gera nova subjetividade. Quando um professor, por exemplo,
apresenta uma proposta de producdo de um video-documentario sobre um determinado tema
em sala de aula, o desafio de superar e construir, organizar em coletivo ¢ manifestar seus
talentos e até suas dificuldades visando a superacdo, enfatiza um teor de libertagdo,
protagonismo e criticidade, uma nova leitura do mundo. Denise Jodelet (2017, p. 434) nos fala
da experiéncia e do vivido, enfatizando que a experiéncia “se refere a consciéncia que o sujeito
tem do mundo em que vive”.

Neste pavimento reflexivo, Jodelet (2017) nos aponta duas dimensdes importantes para
entender a experiéncia: a vivida e a cognitiva. A primeira, segundo ela, implica a vivéncia e/ou
o vivenciado, ou seja: “a maneira como as pessoas vivenciam, no seu foro intimo, uma situa¢ao
e 0 modo como elaboram, por meio de um trabalho psiquico e cognitivo, as repercussoes
positivas ou negativas dessa situagdo e das relagdes e agdes que elas desenvolvem na referida
situagdo” (JODELET, 2017, p. 435-436). Tem-se, aqui, uma estratégia para a
leitura/compreensao do mundo através de uma subjetividade coletiva — em construgao — a partir
dos fenomenos e experi€ncias a que o sujeito se depara e compartilha. Destaca também, assim,
a autora que a experiéncia comporta a dimensao cognitiva, quando “favorece a experimentacao
do mundo e sobre o mundo, e concorre para a constru¢do da realidade segundo categorias ou
formas que sdo socialmente dadas” (JODELET, 2017, p. 438).

Quando um aluno produz na escola, por exemplo, um podcast sobre o tema da violéncia
urbana a qual ele e os seus pares estdo vivenciando na pratica em suas comunidades, o que nos
conta parte de uma consciéncia individual que se revela por sua subjetividade e interpretagoes,

mas que respira, diria Jodelet (2017, p. 437), uma “efervescéncia social”. Por isso, sua
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experiéncia manifestada pelo protagonismo comunicacional — a produ¢@o do podcast —também
¢ coletiva, ja que afeta a todos — de uma maneira ou de outra. Essa ¢ a “magia” da
educomunicagdo, que instiga o sujeito social a manifestacdo de suas narrativas, capitaneada
pelas experiéncias e multiplicadas pela comunicagdo, agora critica, que ele se apropriou.

Portanto, a educomunicacdo esta relacionada, também, ao papel estratégico da
valorizacdo a proposicao experiencial, como metodologia ou paradigma, que se apresenta sob
o manto de uma abordagem progressista. E, neste sentido, ao pensar este campo sob o aporte
da fenomenologia, atrelada a reflexdo da hermenéutica dialogica, ndo podemos apartar-se de
provocar, aqui, uma reflexao sobre o papel do professor.

Afinal de contas, a Educomunicagdo, enquanto praticas e processos que buscam a
legitimagdo de um campo de intervencdes, € mediada por este sujeito movido a esperanca, mas,
também, movido as questdes e as hipoteses acerca da contemporaneidade. Algumas destas
questdes, portanto, fazem-se presentes nesta reflexdo. Sao elas: Como pavimentar uma estrada
que proporcione uma formagao adequada em tempos de avangos de tecnologias da educagao e
desafios como Fake News? Como formar professores no século 21? Como ajudar a construir
novas arquiteturas curriculares e metodologias, aportadas em mediagdes tecnoldgicas? Como o
professor, sujeito de tantas experiéncias, pode ajudar a escola a manter um olhar para a inclusao
e para a esséncia do ato de educar, instigando o aluno a reconhecer-se, a perceber-se, também,
como sujeito de memorias, subjetividades, culturas e identidades, aspectos que fundamentam
emancipagdes? Como estabelecer, concretamente, a linha ténue entre os avancos das
ferramentas, dos mecanismos e dos instrumentos tecnoldgicos na educacdo, com a missao de
provocar sentidos nesta nova escola que se faz presente € que se prospecta ainda mais
desafiadora?

As questdes, apresentadas, sdo provocagdes, para as quais estamos em busca de
respostas e nortes para o enfrentamento dos desafios do tempo. Podemos, entdo, lembrar de
Freire (1995, p. 17), quando aconselha: “Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-
feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente
se faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p. 58). A comunicagao
¢ o mundo humano, ela ¢ organica e ¢ transformadora; nela, se opera um pensar coparticipativo
entre 0s sujeitos que participam desse ato, o que a torna, no ato, dialética/dialoégica. A
Educomunicagdo, portanto, foco de estudo deste artigo, carrega muito deste conceito de
ampliacdo de ecossistemas democraticos que visam a expressividade dos sentidos e as

experiéncias dos sujeitos envolvidos.
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Consideracoes finais

Procuramos, nesta pesquisa, fazer dialogarem com os métodos tedricos de investigagao
cientifica. Mostramos que a hermenéutica e a fenomenologia dialogam tanto como métodos
quanto como concepgoes de mundo. Ou seja, ambas vao além do passo a passo necessario a
uma pesquisa cientifica, pois envolvem os sujeitos e suas consciéncias do mundo/fendomeno.

Sao essencialmente métodos filosoficos que, ao trabalhar com o fendmeno, constroem
um sujeito que, ao olhar o mundo, buscam enxergar o todo e suas conexdes. O pesquisador nao
pode ter uma visao restrita ao analisar o seu fendmeno, precisa ampliar e questionar para ir cada
vez mais além ao encontro da, pela e com a compreensao do real.

O objetivo, entdo, ¢ a verdade do mundo. No entanto, a propria fenomenologia ja diz
que ndo se chegard a essa verdade, somente ao mais proximo possivel para cada momento. A
hermenéutica € essencialmente a interpretacdo, ou seja, aceita a possiblidade de transformacao,
pois a agdo-reflexiva de interpretar carrega em si uma concepg¢ao de mundo e depois outra, o
que naturalmente muda os caminhos e o olhar para o fendmeno.

O uso da hermenéutica na interpretacdo de discursos requer um olhar atento aos
diferentes sentidos presentes na narrativa, principalmente aqueles velados que, quando
percebidos, dao um novo rumo a leitura. Na perspectiva de Ricoeur (1989), o movimento de
interpretacdo dos simbolos e seus significados ¢ uma maneira de se fazer existir ao
compreender.

Desta maneira, o pesquisador que trabalha com a fenomenologia hermenéutica se coloca
em uma posicao de estranhamento, posicao que ndo pode ser passiva, pois, ao assumir o sentido
de estranhar, ndo se aceita simples explicac¢des, as primeiras impressdes € nem mesmo o mundo
como imutavel. Nesta vertente, nada ¢, mas tudo estd de uma forma. Existe a possibilidade de
se enxergar novas lentes, novos pensamentos € observar a transformacgao da consciéncia e da
a¢do no mundo.

Com a hermenéutica, descontamina-se a palavra pela interpretacdo do contexto pela
exegese, ou seja, por meio da compreensao do discurso a partir da sua intengdo inicial. E com
a fenomenologia busca-se conhecer o que ndo aparece a partir de uma consciéncia de si em
movimento com o fendmeno.

Na fenomenologia hermenéutica, no pensamento de Heidegger, anseia-se pela
compreensao do ser em sua esséncia, buscando a verdade do fenomeno. Ou seja, “desvelamento
do ser é o que primeiramente possibilita o grau de revelag¢do do ente. Este desvelamento como

verdade sobre o ser ¢ chamado verdade ontologica” (HEIDEGGER, 1999, p. 118). Esta busca
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é pelo sentido de o proprio existir no e com o mundo. E reconstruir o fendmeno em sua
totalidade para a compreensdo das interpretagdes da realidade/verdade.

Nesta vertente, atrelamos a compreensao a partir do campo da Educomunicacao — uma
area teodrica construida desde o final da década de 1990, na Escola de Comunicagao ¢ Artes da
Universidade de Sao Paulo (ECA — USP), e que se popularizou por diversos outros nucleos de
estudos em universidades e espagos institucionais que passaram a buscar entender quais eram
as intersecgoes possiveis entre os campos da comunicagdo e educagao — e a experiencia-las. Ao
aporta-se em autores classicos e contemporaneos como Paulo Freire, Mario Kaplin, Célestin
Freinet, Ismar de Oliveira Soares, Jesus Martin-Barbero, entre outros, para identificar as
questdes e reflexdes que pairam por esta convergéncia, nos deparamos com um campo em plena
transformagdo, legitimado em 4reas como: Educagdo para os meios, mediagdes tecnologicas,
pedagogia de projetos, reflexdo epistemoldgica, expressdes comunicativas através da arte,
gestdo da comunicacdo; e aplicados em areas diversas da sociedade, como: educacio formal,

instituicdes sociais/culturais, politicas publicas, imprensa.

A Educomunicagdo se apresenta, portanto, como um campo rico para proposigoes de
acdes intercomunicativas que culminam em protagonismo, apropriagao de conceitos e técnicas
midiaticas, ampliagdo dos ecossistemas comunicacionais democraticos, emancipagdo dos
sujeitos e espagos sociais. Ao produzir midia — e entender como funciona o processo de
construcdo da informagao — ndo apenas se legitima uma dinamizagado de pratica, como, também,
se amplia a leitura e concepg¢do de mundo e a condicdo para decodificacao das informagdes
consumidas em midias hegemodnicas que sdo afetadas por ideologias, condi¢do econdmica ou
politico-partidaria. Refletir sobre a leitura critica da midia ¢ um dos aspectos norteadores da
educomunicagdo, por instigar uma consciéncia cidada e uma alfabetizacdo midiatica.

A aproximacdo que tecemos do campo da Educomunica¢do com a hermenéutica
fenomenologica dialogica paira, primeiro, pela identificagdo de um fendmeno aparente: a
necessidade de apropriagdo de conhecimentos sobre os recursos midiaticos, em espacos
diversos — entre os quais, a escola —, e transformar a 6tica do mundo, a partir desta acdo
experienciada em coletivo. A partir dai, interpretar, sob o viés do coeficiente dialdgico
ampliado, os discursos e o sentidos que se operam na relagdo entre os campos da comunicagao
e educacdo. A Educomunicagdo ¢ uma praxis possivel para o estabelecimento desta
compreensdo de mundo. Neste sentido, se opera por meio das manifestagdes das experiéncias,
memdrias, culturas, identidades, dos sujeitos, congregando-se em articulacdes de autonomia e

libertagao.
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