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Ensino remoto e estagio supervisionado na educagdo do campo: Dilemas, desafios e aprendizagens

RESUMO: Este estudo tem como objetivo analisar os desafios e as aprendizagens vivenciadas
pelos estudantes-estagiarios durante o estagio supervisionado no periodo do ensino remoto na
Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC). A metodologia utilizada foi a abordagem
qualitativa, por meio da pesquisa participante. Para producdo dos dados, adotamos o
levantamento da literatura, a analise das resolugdes e aplicagdo do instrumento questionario aos
estudantes-estagiarios do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, Campus Professora
Cinobelina Elvas no municipio de Bom Jesus, Piaui. Os resultados apontaram para a fragilidade
do ensino remoto nas escolas basicas do campo pela impossibilidade de realizagdo de uma
proposta emergencial sem atender as condigdes minimas de acesso as tecnologias e plataformas
digitais. Os dados também revelaram que, mesmo com esse condicionante do ensino remoto
em carater emergencial, o estagio supervisionado como componente curricular possibilitou
aprendizagens sobre a docéncia e sobre os processos pedagogicos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino remoto. Estigio supervisionado. Educagdo do campo.
Aprendizagem. Docéncia.

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo analizar los desafios y aprendizajes
experimentados por los estudiantes-practicantes durante la pasantia supervisada en el periodo
de ensenianza remota en la Licenciatura en Educacion del Campo (LEdoC). La metodologia
utilizada fue el enfoque cualitativo, a través de la investigacion participante. Para la
produccion de datos, se realizo una revision bibliogrdfica, andlisis de resoluciones y aplicacion
de un cuestionario a los estudiantes-practicantes del curso de Licenciatura en Educacion del
Campo, Campus Professora Cinobelina Elvas en la ciudad de Bom Jesus, Piaui. Los resultados
senialaron la fragilidad de la enseiianza remota en las escuelas rurales debido a la
imposibilidad de llevar a cabo una propuesta de emergencia sin cumplir con las condiciones
minimas de acceso a tecnologias y plataformas digitales. Los datos también revelaron que, a
pesar de esta limitacion de la ensefianza remota como medida de emergencia, la pasantia
supervisada como componente curricular permitio el aprendizaje sobre la ensenianza y los
procesos pedagogicos.

PALABRAS CLAVE: Enseiio remoto. Pasantia supervisada. Educacion del campo.
Aprendizaje. Docencia.

ABSTRACT: This study aims to analyze the challenges and learning experienced by trainee
students during the supervised internship in the period of remote teaching in the Degree in
Rural Education (LEdoC). The methodology used was the qualitative approach, through
participant research. To produce the data, we adopted the literature survey, the analysis of the
resolutions and application of the questionnaire instrument to the trainee students of the Degree
in Rural Education, Campus Professora Cinobelina Elvas in the municipality of Bom Jesus,
Piaui. The results pointed to the fragility of remote teaching in rural basic schools due to the
impossibility of carrying out an emergency proposal without meeting the minimum conditions
of access to technologies and digital platforms. The data also revealed that, even with this
conditioning factor of remote teaching on an emergency basis, the supervised internship as a
curricular component enabled learning about teaching and pedagogical processes.

KEYWORDS: Remote learning. Supervised internship. Rural education. Learning. Teaching.
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Introducao

A emergéncia do discurso de implantagdo do ensino remoto no ensino superior € na
educacdo basica do campo imprime, provisoriamente, uma narrativa de apagamento dos indices
de exclusdo digital no meio rural. A falsa narrativa de desenvolvimento tecnologico a servigo
da sociedade sempre deixou a margem o meio rural, mas ndo apenas isso, o Estado ignorou as
condig¢des socioecondmicas dos camponeses e seu acelerado processo de empobrecimento com
o avanco da pandemia de COVID-19.

O encontro entre educagdo do campo no ensino superior € a escola basica, e sua
aproximacao acelerada pela exigéncia do Estagio Supervisionado como matriz da formagao
pratica e do exercicio docente evidenciou que a exclusao digital se aprofunda no momento em
que discentes e professores da educagdo do campo se confrontam com a falta de acesso as
tecnologias digitais e, ndo apenas isso, sem formagao e habilitagdo para o pleno exercicio da
pratica docente e do processo de ensino e aprendizagem em ambiente virtual. Esse quadro
revela que tanto discentes, que vivenciam o estagio supervisionado como momento de formacgao
pratica, como professores da educagdo basica que atualizam sua formagdo por dentro da
profissdo no cotidiano do trabalho de professor, se viram obrigados a acelerar sua autoformacao
para uso das tecnologias no ensino remoto, quase sempre sem apoio pedagdgico e condigdes
materiais por parte do Estado e da Universidade.

Na cena pedagodgica da Educacao do Campo os pacotes educacionais para o meio rural
passaram a incorporar a faldcia do ensino mediadas pela industria dos pacotes digitais,
ignorando o paradigma de educag¢dao do e no campo, que tem como matriz pedagdgica uma
educagdo emancipatoria. Além dos incontaveis desafios vivenciados pelos camponeses em
meio a pandemia, a necessidade de adequacao para o ensino remoto, mas, especificamente para
realizacdo do Estagio Supervisionado, apresenta de imediato tensdes e desafios por questdes
que sdo anteriores a propria pandemia de COVID-19, que figura uma interpelagdo ética sobre
o direito a educagcdo no campo: com que tecnologias os discentes da LEdoC contam para
efetivacdo do estagio obrigatorio? Em progressdo, que instrumentos e tecnologias de
comunicagdo a escola basica do campo tém em sua estrutura pedagogica? Diante do quadro de
pandemia da COVID-19, que condicdes discentes, estudantes das escolas basicas e professores
enfrentariam para desenvolver o estdgio supervisionado, diante de uma escola virtual, ainda em
fase de implantacdo, e, muitas vezes, inexistente no meio rural? Dai a necessidade de situar o

legado politico e pedagdgico que atualiza o movimento dialético da Educag¢dao do Campo.
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Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo objetivam a formacgao de educadores
e educadoras para atuar na docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio
por area de conhecimento, na gestdo das escolas do campo e nos processos educativos sociais
e comunitarios desenvolvidos nos territorios rurais (MOLINA, 2017). Nessa direcdo, ¢ visivel
que ha diversos espacos de atuacdo do professor do campo, o que requer qualificagdo
profissional para desempenho da profissdo. Assim, corroboramos a posi¢cao de autores como
Noévoa (1992), Pacheco e Flores (1999), em que afirmam que ninguém nasce professor, se torna
professor durante um longo processo formativo.

Diante dessa afirmacao, ilustramos brevemente as etapas da formagao tendo em vista
sistematizar o percurso formativo dos futuros professores do campo. De acordo com Pacheco e
Flores (1999), a primeira etapa ¢ a formacao inicial e corresponde ao periodo de preparagdao
formal que ocorre em uma instituicdo especifica, no qual o futuro professor adquire as
competéncias e os conhecimentos indispensaveis para o desempenho da profissao. Quanto aos
primeiros anos de atividade profissional, refere-se a segunda etapa de formagdo, que
compreende a iniciagdo ao ensino, em que o professor iniciante adquire e desenvolve
conhecimentos ¢ alcanca gradativamente uma crescente autonomia profissional. Por fim, a
formagdo continua, que inclui todas as acdes ou estratégias de desenvolvimento no sentido de
crescimento profissional dos professores (PACHECO; FLORES, 1999).

Sendo assim, a formagdo do futuro professor do campo inicia ainda no contexto escolar,
quando o sujeito vivéncia a experiéncia de ser estudante, configurando a etapa pré-profissional.
Ao decidir pela docéncia ainda no periodo escolar, o futuro professor tem uma nocao do que
seria o papel do profissional docente, ou seja, supostamente concebem nesse contexto modelos
de professores que inspiram a optar pela docéncia como profissao.

Ao ingressar na academia, o estudante do campo inicia o periodo de formacao inicial,
que consiste na primeira etapa do processo de construcao do ser professor, vindo a ser efetivado
por meio da participagdao em diversas atividades académicas e complementares que o curso de
Licenciatura Educagdo do Campo oferece, e uma dessas atividades académica e formativa
instituida pelo curso consiste no Estagio Supervisionado.

Desse modo, o estagio supervisionado assume papel importante na formagao do futuro
professor, uma vez que € no limiar dessa acao formativa que desenvolve a docéncia. Geralmente
¢ no estagio que o futuro professor passa a ter contato com a sala de aula, com os professores
da escola e com a gestdo e, possivelmente, mantém contato com os pais quando ¢ convidado a

participar de alguma reunido no espago escolar. E por meio do estagio que o futuro professor
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vivencia o ritual de passagem — de estudante a estudante-estagiario —, construindo a vivéncia
teorico-pratica da profissdo, ou seja, € nesse lugar que as agdes de formacao sdo colocadas em
condi¢do de analise, reflexado e critica.

Nessa dire¢do, Pimenta e Lima (2012, p. 24) asseveram que o estagio supervisionado
vem sendo perspectivado “[...] como campo de conhecimento e espago de formagdo cujo eixo
¢ a pesquisa”. Desse modo, ao tratar o estagio como campo de conhecimento se pressupde, por
um lado, a aproximacao e a integragao das instdncias formadoras, entre elas: os cursos de
formacao, as escolas-campo e os espagos nao escolares, cada um exercendo papel fundamental
para o desenvolvimento desse componente, tendo em vista que sdo nesses campos formativos
que ocorrem a pratica educativa. Portanto, o estidgio carece ser trabalhado como atividade de
pesquisa.

Por outro lado, ao evidenciar o estagio como atividade de pesquisa, adentramos a
concepcao de que esse componente oportuniza aos estudantes-estagiarios “[...] desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir de situacdes de estagio, elaborando projetos que
lhes permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situacdes que observam”
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 46). Logo, ¢ por meio do estagio que o futuro professor podera
apreender e sistematizar os elementos de pesquisa imprescindiveis a compreensao da profissao
escolhida e também do contexto escolar e ndo escolar que atuara.

Considerando o exposto, nosso olhar se volta para o campo do estagio supervisionado
do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo no periodo de pandemia de COVID-19, a
partir de experiéncias vivenciadas por dentro da profissdao docente. Ao longo do periodo remoto,
o estagio supervisionado da LEdoC assumiu outro formato de funcionamento, acontecendo
predominantemente de forma remota. Considerando esse contexto e a nossa implicacdo no
curso enquanto educadoras e pesquisadoras, construimos o objetivo principal de estudo, que ¢
analisar os desafios e as aprendizagens vivenciadas pelos estudantes-estagiarios durante o
estagio supervisionado no periodo do ensino remoto. Como pergunta de investigagdo temos:
que desafios e aprendizagens foram vivenciados pelos estudantes-estagiarios no Estagio
Supervisionado da LEdoC-CPCE no ensino remoto? A investigagdo em andamento tem como
base tedrica-metodoldgica a abordagem qualitativa, por meio da pesquisa participante. Para
produgdo dos dados, adotamos o levantamento da literatura, a anélise das resolucdes e aplicagao
do instrumento questionario aos estudantes-estagiarios do curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo, Campus Professora Cinobelina Elvas, matriculados na disciplina de Estagio

Supervisionado no periodo de pandemia.
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O artigo estd organizado em trés sec¢des, além desta introducdo — na qual apresentamos
a tematica de estudo — e da conclusdo. Na primeira se¢do, abordamos o estagio supervisionado
como componente curricular no periodo do ensino remoto. Na segunda se¢do apresentamos os
pressupostos teorico-metodologicos da pesquisa. Na terceira secdo evidenciamos os resultados
e discussdes dos dados, enfatizando os desafios e aprendizagens vivenciados no estagio
supervisionado no ensino remoto. Na conclusdo, apresentamos os impactos do ensino remoto
nas escolas basicas do campo e na universidade, evidenciando como um periodo tenso pela
negacdo do direito a educacao de qualidade no lugar em que se vive reforgou a narrativa de

apagamento dos indices de exclusdo digital no meio rural.

O estagio supervisionado na formacao do professor do campo no ensino remoto

A Licenciatura em Educa¢cdo do Campo (LEdoC) ¢ compreendida como uma politica
educacional construida pelas intensas reivindicagcdes dos trabalhadores rurais que lutam pela
garantia do direito a terra e a educacdo, baseado em sistema especifico de formacao de
educadores que considere a realidade e as especificidades do campo. No que diz respeito ao
curso de Licenciatura em Educacao do Campo (LEdoC), oferecido pela Universidade Federal
do Piaui, Campus Professora Cinobelina Elvas (CPCE), localizado no municipio de Bom Jesus,
no estado do Piaui, esse objetiva a formacgao de professores multidisciplinares, com €nfase nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais, tendo como base a Pedagogia da Alternancia, para
atuarem na docéncia nos ciclos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio na escola
basica do campo.

Segundo o Projeto Politico do Curso da LEdoC-CPCE (UFPI, 2013), sdo contemplados
anualmente 120 (cento e vinte) discentes oriundos da area rural, para atuarem nas escolas
basicas do campo situadas em contextos socioculturais diversificados, na regido do Vale do
Gurguéia, regido sudoeste do Piaui. Estes discentes sdo selecionados através de um processo
seletivo especifico, que garanta o acesso democratico ao Curso de Graduagao na universidade.

Entretanto, o acesso dos camponeses na educacgao superior ainda ¢ um grande desafio;
isso se deve ao “[...] longo processo de exclusdo educacional dos camponeses, uma vez que o
direito a educacgao se limitava ao ensino fundamental e basico, ainda assim de forma muito
precarizada” (BATISTA; SILVA, 2020, p. 629). Ou seja, a negagdo do direito a educacao
escolar no lugar onde se reside; as condigdes minimas de funcionamento das escolas do campo,

que abrangem a falta de infraestrutura necessaria e docentes qualificados, sdo problemas
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existentes no meio rural que afetam, e mais ainda, prejudicam o desenvolvimento escolar dos
camponeses.

Contraditoriamente a essa situa¢do, um dos tragos fundamentais dos movimentos e dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo ¢ a luta por politicas publicas que garantam o seu direito
a educagdo, e a uma educagdo que seja no ¢ do campo (CALDART, 2011). Nessa direcdo, a
referida autora assevera que: “No: o povo do campo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Do: o povo tem o direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART,
2011, p. 149-150). Ou seja, a educagdao do campo visa a concretizagdo da formacao do sujeito
no lugar onde vive e € perspectivada a ser realizada considerando os modos de vida do sujeito,
a sua cultura, os processos organizativos das comunidades, as necessidades sociais, econdmicas
e culturais. Assim, concordamos com a posicdo de Gomes e Santos (2022, p. 1081) quando

afirmam:

[...] a LEdoC assume o seu papel contra-hegemodnico na formagdo de
professores para a Educacdo do Campo quando, em seu projeto politico
pedagdgico, defende a concepgdo formativa da superacdo da ldgica
do capital, pautada na exploracdo do trabalhador do campo, na produgéo
do lucro e no dominio do agronegdcio, em detrimento da agricultara familiar
e do desenvolvimento sustentavel do meio rural brasileiro.

Para tanto, tornar-se necessario buscar na formagao inicial a qualificacdo profissional
para ampliar esse horizonte, assim como fortalecer os espacos de atuagdo do educador do/no
campo.

O intenso debate sobre a educagdo de qualidade e a oferta do ensino de qualidade sao
questdes cruciais no contexto educacional. Desse modo, com o surgimento de um virus
(coronavirus), no ano de 2019, isso foi levado mais em conta, uma vez que tanto ocasionou a
perda de milhares de vidas, quanto parou as atividades educacionais, econdmicas, culturais,
sociais no mundo.

A implantag@o do ensino remoto nas LEdoCs, em 2021, para conclusdo do calendario
2019.2, foi sendo constituida sob a necessidade em manter os alunos em atividade académica
no sentindo de evitar perda do vinculo com Universidade, de evitar a evasdo escolar e a
necessidade de professores atenderem as exigéncias impostas por meio de medidas do Governo
de Jair Bolsonaro, sem organizagdo devida quanto as condicdes estruturais das Instituicdes de
Ensino Superior, com acelerado processo de precarizacdo diante dos cortes orcamentarios dos

recursos das universidades.
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O ensino remoto, apesar desse quadro, foi sendo incorporado nas LEdoC, no ambito da
Universidade, sem debate amplo com os discentes sobre suas condi¢des sociais, sem didlogo
com o Forum Estadual de Educagdo do Campo e sem discussao com os movimentos sociais do
campo no Piaui, em questdo dos impactos do ensino remoto nas escolas basicas do campo,
desconsiderando as estatisticas nacionais que confirmam o avango no processo de fechamento
das escolas camponesas. Essa posi¢ao atribui as LEdoCs responsabilidades e deveres que
cabem ao Estado, para a promoc¢ao da educa¢ao do campo em condigdo de igualdade e equidade,

como consta no Decreto n°. 7.352/ 2010 do Governo Federal:

Art. 1° A politica de educagdo do campo destina-se a ampliagdo e qualificagdo
da oferta de educagdo basica e superior as populacdes do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no
Plano Nacional de Educagdo e o disposto neste Decreto (BRASIL, 2010, p.
81).
O paradigma de educagdo do/no campo tem como principio central que o Estado assuma
a implantacao de politicas e programas educacionais que considerem a participagdo ativa dos
povos camponeses na formulagdo, cabendo ao Estado a execugdo da politica de educacao do
campo. As consequéncias dessa auséncia do Estado passam pela op¢ao politica de adesao ao
ensino remoto sem didlogo com a administragdo superior sobre as condi¢des sociais dos
estudantes camponeses das LEdoCs.
A adesdao das LEdoCs ao ensino remoto propiciou o retorno em 2021 da discussao da
oferta do componente curricular Estdgio Supervisionado. Essa discussdo perpassou a
Administragdo Superior, contemplando resolug¢des que especificavam o desenvolvimento desse
componente durante o periodo remoto: os Orgios Colegiados e as Coordenacdes de Estagio.
No que se refere ao esfor¢o das Coordenagcdes de Estdgio em pensar propostas de
funcionamento do Estagio no periodo pandémico, levou em consideragdo tanto as resolugdes
que determinavam o desenvolvimento das atividades académicas dos Estagios Supervisionados
I, II, I e IV, do periodo 2020.1, dos cursos das LEDoCs, em formagdo remoto, conforme
Resolucao CEPEX n. 056/2021 (UFPI, 2021), e em consonancia com a Nota Informativa 3, de
16 de margo de 2020 (UFPI, 2020), quanto das discussdes e debates dentro dos Cursos da
Licenciatura em Educac¢do do Campo.

Na realidade, segundo a Resolugdo CEPEX/UFPI n°. 056 DE 14 DE MAIO DE 2021

(UFPI, 2021), os cursos da LEdoCs deveriam funcionar em formato remoto, e a respeito das
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atividades praticas, essas precisariam formalizar por meio de planos de trabalhos especificos

suas agoes. No Art. 6 da Resolugdo n°. 056, de 2021, evidenciamos tal determinagao:

[...] No que se refere aos componentes curriculares que tratem de praticas
profissionais de estagios ou de praticas que exijam laboratorios
especializados, a aplicagdo da substituicdo se dara a partir de planos de
trabalhos especificos, conforme Apéndice A, os quais deverdo ser aprovados,
no ambito institucional, pelos Colegiados de Cursos da LEDOC, pela
Coordenadoria de Acompanhamento e Desenvolvimento Curricular e pela
Céamara de Ensino de Graduagdo (CAMEN), sendo estes, posteriormente,
apensados ao Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) (UFPI, 2021, p. 03).

O componente curricular estdgio como atividade tedrico-pratica exigia o funcionamento
adequado tanto a real situagdo do retorno no formato remoto quanto ao seu carater formativo,
de propiciar o dialogo e o encontro de futuros professores com as escolas e os sujeitos do campo,
bem como com a profissao docente. Todavia, destacamos que as disciplinas de Estagio no ano
de 2021 foram realizadas de forma remota, o que provocou o distanciamento com as escolas do
campo, com 0s processos organizativos das comunidades e, especificamente, com a profissao
docente.

Diante esse cenario, o estagio como campo de conhecimento e eixo formativo foi
desenvolvido considerando o carater excepcional de pandemia da COVID-19, o que provocou
a perda da sua intencionalidade no processo de ser e tornar-se professor, consequentemente,
podendo afetar a construcao dessa identidade profissional. Nessa direcao, atentas ao andamento
das tensdes e das criticas sobre o desenvolvimento do estdgio no ensino remoto,
problematizamos: como o estagio enquanto componente tedrico-pratico teve vinculo com as
escolas do campo no ensino remoto?

Do ponto de vista formativo, o estdgio contribuiu para a formagdo dos futuros
professores do campo, porque contemplou os fundamentos que orientam a concep¢ao de estagio
na formagao inicial; abordou a construcao da identidade profissional do ser professor do campo;
enfatizou os marcos legais que regulamentam os cursos de formacao de professores no Brasil;
evidenciou o papel dos estudantes enquanto estagiarios, dos professores formadores na
Universidade, dos supervisores nas escolas, da coordenagdo de estagio, dentre outros aspectos.

Sobre o ponto de vista da educagdo, o ensino remoto acentuou os inimeros desafios no
ensino, como destacam Saviani e Galvao (2021, p. 14, grifo dos autores): “no “ensino” remoto
ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco conteido, pouca carga horaria, pouco
didlogo. Em contrapartida, temos muitas tarefas”. Ou seja, com a adesdo do ensino remoto,

tanto os estudantes tiveram dificuldades em acompanhar esse processo emergencial,
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condicionado a aulas remotas sem a orientacdo e cursos que preparassem para vivenciar o
mundo virtual; quanto afetou os profissionais da educacao no que diz respeito ao uso das novas
tecnologias, o excesso de trabalho, por desenvolver predominantemente a profissdo docente
dentro de casa, as diversas responsabilidades de orientacdo e atividade docente como aulas
online, cursos online, orientagao online, dentre outros.

Diante do contexto, ficou mais evidente os problemas e os desafios no funcionamento
das escolas basicas do campo. Por um lado, a suspensdo das aulas, a auséncia de internet e
infraestrutura para iniciar as atividades online, dentre outros; por outro lado, os desafios foram
realizar o estdgio remotamente, manter contato com as escolas, estabelecer contato com os
supervisores, observar a ambiéncia da sala de aula virtual, fortalecer os vinculos dos futuros
professores do campo. Desse modo, na literatura, autoras como Pimenta e Lima (2012, p. 29)

advertem que:

[...] o estagio como componente curricular e eixo central nos cursos de
formagdo de professores apresenta aspectos indispensaveis a construgdo do
ser profissional docente no que se refere a construgdo da identidade, dos
saberes ¢ das posturas necessarias.

A dimensao formativa desse componente exige dos estudantes estagiarios aproximagao
e vinculos com as escolas basicas do campo, assim como a reflexdo, a analise e a critica da
atividade profissional. Nessa dire¢do, buscaremos compreender a dindmica do referido
componente curricular, sua organizagdo ¢ as etapas formativas no curso da Licenciatura em
Educagao do Campo, no Campus Professora Cinobelina Elvas.

A organizagdo da disciplina de Estagio Curricular no Curso da LEdoC, Campus
Professora Cinobelina Elvas, abrange a seguinte estruturagdo: Estagio Curricular
Supervisionado I, I, IIL, IV. As disciplinas de estagio estdo distribuidas da seguinte forma: o
Estagio Curricular Supervisionado I, com carga horédria de 75h, tendo como ementério a
abordagem do processo de formagdo e a trajetoria da profissionalizacdo docente e suas
instancias constitutivas, além de laboratério e oficinas de planejamento, agdo docente e
avaliagdo, constru¢do de materiais didaticos, utilizagdo das novas tecnologias em educagdo. O
objetivo principal da disciplina consistiu em analisar as concepg¢des de estagio supervisionado
e sua importancia no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo/Ciéncias Humanas e
Sociais, visando a apreensdo de elementos formativos acerca da aprendizagem docente, bem

como da apropriacdo do planejamento da acdo docente.
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Sobre a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado II, a carga horaria ¢ de 90h,
tendo como ementario: Abordagem do Projeto de Estagio, além da realizacdo do estagio
observacional escolar (Ensino Fundamental e Médio). O objetivo da disciplina foi analisar as
implicagdes do estagio supervisionado na formag¢ao docente a partir da relagdo professor-aluno-
conhecimento e do processo de constru¢ao do projeto de estagio, como da realizacdo da
observagao escolar.

No que se refere ao Estagio Curricular Supervisionado III, esse tem a carga horaria de
120h, tendo como ementario: a abordagem do programa de estadgio focando a regéncia para o
Ensino Fundamental. O objetivo principal da disciplina contemplou oportunizar ao estagiario o
contato direto e supervisionado com as escolas basicas do campo, em atividades de regéncia no
Ensino Fundamental anos finais (area de Ciéncias Sociais € Humanas), visando a compreensao
critica da organizacao escolar na relagdo com o método do trabalho pedagogico.

Enquanto o Estagio Curricular Supervisionado IV tem a carga horaria de 120h, tendo
como ementario: a abordagem do projeto de estdgio focando a regéncia para o Ensino Médio.
O objetivo buscou oportunizar ao estagiario o contato direto e supervisionado com as escolas
basicas do campo, em atividades de regéncia no Ensino Médio (area de Ciéncias Sociais e
Humanas), visando a compreensao critica da organizagao escolar na relacdo com o método do
trabalho pedagogico.

Sobre as etapas formativas do Estagio na formagao inicial do professor do campo, estas
abrangem: leitura e analise da documentacao do estagio, contato com as escolas do campo,
planejamento e observacao da pratica docente e da gestao, regéncia e produgao do Relatorio de
Estagio. No decorrer do estagio, o estudante-estagiario tem a oportunidade de apreender cada
etapa formativa, principalmente “aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde
estar atento as particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua contextualizacao na
sociedade” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 111). Desse modo, quando o estudante assume a
responsabilidade na formacdo inicial de realizagdo do estagio, ele assume também um novo
status: estudante-estagidrio. Assim sendo, umas das exigéncias postas para realizar a referida
disciplina ¢ efetuar a matricula e firmar termo de compromisso com as escolas. Entdo, tanto a
universidade quanto as escolas passam a celebrar por meio de documentagao legal o vinculo do
estudante com as escolas de educagao basica.

A segunda etapa formativa perpassa a primeira, da celebragdo do Termo de
Compromisso e dos Convénios, assim como dos cadastros no sistema junto a Universidade por

meio do Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA). Todas essas agdes
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exigem o contato dos estudantes-estagiarios, dos professores formadores e da coordenacao de
estadgio com as escolas basicas, visando estabelecer vinculos com as instancias formadoras.

Sobre a terceira etapa formativa, que compreende o planejamento e a observagao, estes
acontecem na Universidade sob orientacdo dos professores formadores responsaveis pela
disciplina de Estagio Supervisionado.

O planejamento da pratica docente propicia ao futuro professor do campo mobilizar os
fundamentos didaticos e conhecimentos das dreas para desenvolvimento do fazer docente. Além
disso, tem a oportunidade de acionar esses conhecimentos sob a orientacdo de um professor
formador tendo em vista andlise e critica acerca da realidade. Enquanto o processo de
observagao exige do estudante-estagidrio sensibilidade com as situagdes presentes no contexto
educativo, bem como disponibilidade e interesse pelas atividades que ocorrem nas escolas.

O estudante, ao longo da organizacao do planejamento e observacao da pratica docente,
tem a chance de visualizar as aprendizagens tanto dos professores formadores no ambito da
universidade quanto dos professores supervisores no contexto das escolas. Sob essa perspectiva,
Pimenta e Lima (2012, p. 119, grifo das autoras) destacam que sdo inimeras as aprendizagens,

como:

Aprendizagens decorrentes da dinAmica interativa de saberes: o estudo
das relagdes estabelecidas no encontro/confronto de professores da
universidade, docentes da escola do ensino fundamental e médio, estagiarios,
cada um com seus valores, visdes de mundo e experiéncias diferentes.

O encontro de saberes entres os professores formadores do estagio propicia ao futuro
professor apreensao dos conhecimentos, orientacdo e acompanhamento pedagodgico,
oportunidade de discussdo e analise acerca da realidade vivenciada, bem como perceber
posicdes diferentes e experiéncias significativas para o processo de tornar-se professor.

Quanto a regéncia, a quarta etapa formativa, configura-se o apice do ritual de passagem
do estudante a estudante-estagiario. E na regéncia que a unidade teoria-pratica toma uma maior
significancia devido a natureza do ensino e do processo de tornar-se professor. E durante essa
etapa que os professores formadores orientam acerca da producgdo do Relatdrio de Estagio.

A tltima etapa formativa, a producdo do relatdrio de estagio, ¢ desenvolvida no Tempo
Universidade e no Tempo Comunidade. No que concerne a produgdo do relatorio, o professor
formador deve orientar os estudantes-estagiarios sobre a feitura desse instrumento, bem como
acompanhar o processo de escrita e andlise durante a realizacdo do estagio. No tempo

comunidade, os estudantes-estagidrios passam a vivenciar o contexto escolar, documentam as
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acoes do estagio para o retorno a Universidade, ou seja, com a producdo do relatério, eles

socializam suas experiéncias formativas.

Metodologia

Essa investigacdo opta pela abordagem qualitativa e a pesquisa participante. Para
Minayo (2012, p. 21), a abordagem qualitativa se preocupa com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado, ou seja, “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Essa abordagem evidencia as
especificidades dos fendomenos humanos e sociais, uma vez que trabalha com sujeitos e nao
sobre eles, considerando o que o sujeito pensa e delibera dentro de um grupo social, € como
toma consciéncia dos problemas que vivencia, assim como tem o poder de decisdo para
soluciona-los.

O tipo de pesquisa participante elucida um imaginario que rompe até determinado ponto
com o fazer tradicional etnografico proposto pela antropologia inicialmente, que mesmo tendo
a intencionalidade de emergir no mundo do outro, se desobrigava “das questdes efetivamente
sociais das condi¢des de vida dos outros” (BRANDAO, 1999, p. 12).

Na Educagdo do Campo, a formagdo docente e suas praticas procuram intercalar os
diversos conhecimentos, produzidos nos espagos escolares e nao escolares, com a discussao de
teorias para a producdo de novos conhecimentos mediados pela Pedagogia da Alternancia e na
perspectiva das praticas de interdisciplinaridade. Partimos do entendimento de que a pesquisa
¢, antes de tudo, uma op¢ao de anunciar o mundo, pronunciando outras possibilidades, outros
sujeitos, outros lugares, outras experiéncias e outros modos de producdo do conhecimento para
além do paradigma de ciéncia moderna.

Como analisa Streck (2012, p. 6, grifos do autor): “O dominio das técnicas s6 faz sentido
dentro desta atitude que Freire qualifica de ‘curiosidade epistemologica’, sem a qual a
competéncia técnica corre o risco de contribuir mais para o aumento dos infortiinios do que
para a redu¢do dos sofrimentos e das misérias da humanidade.” Por isso, a construgdo do
conhecimento cientifico exige uma investigacdo sistematica em que o pesquisador faz suas
escolhas e seus recortes ontologicos, epistemoldgicos, tedricos e metodologicos para
investigacdo da realidade, percebendo suas contradi¢cdes, forcas em disputas, mudancas e

transformacgoes.
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Assim, as praticas educativas metodologicas sdo da ordem do encontro que acontece
entre professores e alunos. Nesse sentido, ¢ preciso entender quais condi¢des (objetivas e
subjetivas) precisam ser produzidas para que no estagio na escola, professores e alunos
vivenciem encontros educativos como espago de poténcia de ambos e, consequentemente, rumo
a um desejo ativo de producdo do conhecimento. Em progressdo, afirma Gimeno Sacristan e
Pérez Gomez (1999), que a pratica educativa ¢ algo mais do que expressdo do oficio dos
professores; € algo que ndo pertence por inteiro aos professores, uma vez que ha tragos culturais

compartilhados que formam o que pode ser designado por subjetividades pedagogicas.

[...] dispostos a modificar as rotinas de nossas agdes pedagogicas, de nossos
procedimentos didaticos; dispostos a questionar nossos proprios saberes;
discutir a descontextualizagao e o aligeiramento dos saberes de ensino; romper
com a concepgdo conservadora de ciéncia e com a fragmentagdo disciplinar;
questionar o esquema dissociativo da relagdo teoria-pratica; analisar os
resultados da concepgdo de avaliagdo de cunho classificatorio, entre outras
questdes (VEIGA, 2008, p. 269).

Nessa perspectiva, o conhecimento construido no estadgio supervisionado de cunho
interdisciplinar ¢ fundamental para assegurar o dialogo entre escola e estagiario, recursos e
meios de comunicagdo, conhecimento disciplinares e conhecimento nao-disciplinares;
articulacdo entre contextos escolares e ndo-escolares; entre docentes e discentes, marcada por
encontros e ressignificagdes do conhecimento que elucidam uma visdo de mundo de equidade
€ emancipagao tanto para os sujeitos quanto as escolas do/no campo.

A matriz formativa da Pedagogia da Alternancia tem nesse itinerario uma contribuigao
inovadora para as metodologias de ensino no estagio, uma vez que se orientam para formagao
de professores da educagdo bésica como sujeitos ativos da produ¢do do conhecimento a partir
da relag@o escola e comunidade. A metodologia de ensino na alternancia vem ressignificando
a pratica educativa dos professores que atuam nas escolas basicas do campo e da cidade,
qualificando os processos educativos pela interdisciplinaridade, rearticula as dimensdes
pedagbgicas da escola a partir do paradigma de educacido emancipadora.

As questdes problematizadoras envolvem a necessidade de conhecer o processo de
organizagdo politica e pedagodgica do ensino remoto, conhecer as condig¢des de professores e
estudantes-estagiarios quanto ao acesso e uso das TDIC. Escolhemos o método dialético como
necessario para leitura do processo socio-historico das forcas em disputas, evidenciando o

movimento e as contradi¢des da oferta do ensino remoto para os camponeses que vivem no €

do campo. O método dialético nos possibilita revelar os silenciamentos, as questdes ocultas e

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagio, Araraquara, v. 18, n. 00, €023058, 2023. e-ISSN: 1982-5587

DO https://doi.org/10.21723/riace.v18i00.18017 14



Adriana Lima Monteiro CUNHA; Maria do Socorro Pereira da SILVA e Thaynan Alves dos SANTOS

as experiéncias esquecidas dos camponeses que historicamente ousam construir um projeto de
educacdo do e no campo.

Sobre a producdo dos dados, optamos pelo: levantamento da literatura e analise das
resolugdes que tratam do ensino remoto, apresentados na se¢do anterior ¢ andlise de um
questionario com as seguintes perguntas: como ocorreu o estagio supervisionado no periodo
remoto? que desafios foram vivenciados no estagio supervisionado durante o periodo do tempo
universidade e durante o periodo do tempo comunidade no periodo remoto? que aprendizagens
foram construidas no estagio supervisionado no periodo remoto com estudantes-estagiarios
matriculados no curso da Licenciatura em Educacao do Campo e cursando as disciplinas de
estagio supervisionado durante o periodo pandémico?

Para analise dos dados, escolhemos o método dialético como necessario para leitura do
processo socio-historico das forgas em disputas, evidenciando o movimento e as contradigdes
da oferta do ensino remoto para os camponeses que vivem no ¢ do campo. A andlise dialética
significa: “a) Dirigir-se a propria coisa; b) Apreender o conjunto das conexdes internas da coisa,
de seus aspectos; ¢) Apreender os aspectos € momentos contraditorios, a coisa como totalidade
e unidade dos contrarios; [...]” (LEFEBVRE, 1983, p. 241).

A pesquisa contou com a colaboracdo de trés estudantes egressas do curso de
Licenciatura em Educagdao do Campo que cursaram a disciplina de Estagio Supervisionado no
periodo de 2020 a 2021, periodo esse que ocorreu o ensino remoto.

Para desenvolvimento desse estudo, reconhecemos nossa implicacdo enquanto
educadores do campo imersos com a realidade dos povos camponeses, bem como com o curso
da LEdoC. Isso coloca em questao o lugar de fala que assumimos nessa producdo cientifica,
pois buscamos sucessivas aproximacdes da realidade a fim de tornar publico e inteligivel as
reais condigdes de como ocorreu o ensino remoto e quais sao as condigdes socioeducacionais
dos discentes. Assim, a adesdo ao ensino remoto repercutiu diretamente na realidade dos povos
do campo, uma vez que trouxe a tona o contexto de exclusdo digital, de negagdo do direito a
educagdo de qualidade, da falta de investimentos nas escolas basicas do campo no que se refere
aos meios digitais e ao acesso as tecnologias. Ademais, revelou também a ndo preparagdo do
corpo docente para uso das tecnologias, dentre outras questoes das dindmicas pedagogicas no
ensino remoto.

Diante dessa realidade, buscamos no decurso das disciplinas de estdgio fomentar aos
estudantes a problematizacdo da realidade a partir da oferta do ensino remoto nas escolas

basicas do campo. Para efeito de sistematizagdo, apresentamos uma sintese de como ocorreu a
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disciplina de estagio no ensino remoto, o que levou a nos, pesquisadoras e professores do
campo, tomar esse lugar como estudo cientifico.

As disciplinas de estdgio supervisionado no ambito da Universidade ocorreram em
meados de 2020 e no ano de 2021 remotamente. O formato remoto exigiu dos professores além
do tempo estipulado, com o uso de telas digitais como computador e telefone celular, esforgo
extra para conciliar atividades de trabalho com atividades na propria residéncia, ou seja, todas
as atividades docentes aconteciam na base familiar, afetando significativamente a vida pessoal
e profissional de muitos profissionais da educacao.

Sobre a realizacdo das disciplinas de estigio no periodo remoto no ambito da
Universidade aconteceu por meio de plataformas digitais, a exemplo do Google Meet. As
condigdes de acesso dos estudantes da LEdoC a essa plataforma digital resultaram mais em
aulas offline do que aulas online, isso porque a maioria dos estudantes residem no campo € o

acesso a internet € precario naquela regido.

Dilemas e desafios do estagio supervisionado no ensino remoto na educa¢do do campo:
que licoes podemos aprender?

O estagio supervisionado na formacao inicial de professores assume grande importancia
devido a sua intencionalidade, que consiste em oportunizar o vinculo entre universidade e
escolas, a apreensdo da unidade teoria-pratica; o contato dos estudantes com os professores
formadores e supervisores em vista a contribuir para o desenvolvimento da profissao docente.

Nessa direcao, Kulcsar (2012, p. 58) enfatiza que:

[...] o estagio supervisionado deve ser considerado um instrumento
fundamental no processo de formacao do professor. Podera auxiliar o aluno a
compreender e enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a formagao de
sua consciéncia politica e social, unido teoria a préatica.

A realizagdo do estdgio supervisionado no ensino remoto na LEdoC, do Campus
Professora Cinobelina Elvas, intensificou esse enfoque de ser considerado um eixo formativo
de aprendizagens da docéncia e de compreensdo dos processos organizativos das comunidades.

No entanto, o ensino remoto com suas limitacdes contornou a natureza do
desenvolvimento do estdgio na formacdo inicial dos professores do campo. Por um lado,
evidenciou as desigualdades sociais e educacionais com a negacdo do direito a educagdo e
ensino de qualidade dentro do formato emergencial do ensino remoto. Com o ensino remoto 0s

estudantes foram limitados ao processo educacional, isto €, para acompanhar as aulas remotas,
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as condi¢cdes minimas deveriam ser atendidas, como: o acesso as redes de internet, uso das
novas tecnologias, cursos para os professores no que se refere ao uso pedagdgico e as

ferramentas virtuais. Nesse sentido, Saviani e Galvao (2021, p. 38) alertam para o fato:

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitorio, emergencial,
temporario etc., em que pesem as discordancias que temos com o ensino nao
presencial [...] determinadas condigdes primdrias precisariam ser preenchidas
para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como o acesso ao ambiente
virtual propiciado para equipamentos adequados (e ndo apenas celulares);
acesso a internet de qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados
com as tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para o uso
pedagdgico de ferramentas virtuais.

Por outro lado, considerando todas essas limitacdes, os estudantes juntos com os
professores formadores e supervisores encararam esse periodo como transitorio e decisivo para
a carreira docente. Considerando essa transitoriedade do ensino remoto, no ano de 2021, o
debate dentro das LEdoCs sobre a oferta do componente estagio passou a ser recorrente devido
a adesdao do formato que seria ofertado, remotamente, e as condigdes minimas para essa oferta.

As Coordenacgdes de Estagios das LEdoCs (Bom Jesus, Floriano, Picos e Teresina) em
um esfor¢o conjunto buscaram pensar uma proposta que considerassem a viabilidade formativa
de realizagdo desse componente no ensino remoto, tomando como determinante tanto as
orientagdes postas na Resolucao n°. 056/2021 quanto a dinamica formativa das LEdoCs, no que
se refere aos espacos e tempos formativos, ou seja, o Tempo Universidade e o Tempo
Comunidade. Nos termos da proposta construida pelas coordenagdes de estagio e em conjunto
com os o0rgaos colegiados dos cursos da LEdoCs, levou em consideragdo o cenario de pandemia
da COVID-19 e as documentagdes legais.

As discussdes sobre a oferta do componente Estagio revelou nivel de desigualdade
educacionais e exclusdo digital das escolas do campo, dos alunos e do meio rural no Brasil. Ao
mesmo tempo, no meio urbano, as instituigdes ndo estavam “preparadas” para vivenciar uma
crise sanitaria e tampouco dispunham de condigdes estruturais e pedagogicas para funcionar
em um formato remoto. Além disso, levantou novamente a discussdo sobre a permanéncia,
mesmo remota, dos estudantes do campo na Licenciatura, uma vez que os recursos da Politica
Nacional de Formacao de Professores da Educacido Basica (PROCAMPO), que viabilizaram a
implantacdo e estruturacdo das LEdoCs na Universidade, estavam terminando.

O ensino remoto exigiu tanto dos professores quanto dos estudantes do campo a
adaptacdo a realidade, emergindo assim um ensino pautado em atividades online via WhatsApp,

por meio de plataformas digitais como o Google Meet, dentre outras. Essa oferta adentra as
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contradi¢des do sistema educacional quanto a educag@o do e no campo, uma vez que apresenta
as exigéncias de oferta do ensino remoto, mas ndo dispde das condigdes minimas para o
desenvolvimento do ensino remoto. Esse cenario abrange de forma avassaladora o contexto

educacional, pois como afirma Silva (2022, p. 783):

[...] estamos vivenciando, por conta da crise pandémica (Covid-19) instalada
no pais, o trabalho pedagdgico via plataformas digitais, entre outros aparatos
tecnologicos, que provocam, intensivo e extensivamente, a dindmica docente,
consubstanciando, pelos limites inerentes aos meios utilizados (tablet,
telefone celular, TVs pendrive, notebook, entre outros) e a condigdo material
de existéncia dos trabalhadores da educagdo, principalmente professores e
estudantes.

Com o periodo pandémico emergiu em carater emergencial o ensino remoto e com ele
tivemos que aprender a usar meios para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem.
Nessa dire¢do, o presente estudo apresenta como questao central: que desafios e aprendizagens
foram vivenciados pelos estudantes-estagiarios no Estagio Supervisionado da LEDOC-CPCE
no ensino remoto? Essa pergunta orientou nossa pesquisa junto aos estudantes-estagidrios
vinculados a LEdoC de Bom Jesus, quando questionamos aos estudantes-estagiarios sobre:
Como ocorreu o estagio supervisionado no periodo remoto? Que desafios foram vivenciados
no estagio supervisionado durante o periodo do tempo universidade e durante o periodo do
tempo comunidade no periodo remoto? Que aprendizagens foram construidas no estagio
supervisionado no periodo remoto? Os estudantes-estagiarios, identificamos aqui como
Estudante A, Estudante B e Estudante C, informaram como funcionou o estagio durante o

ensino remoto:

O estagio de forma remota, foi desafiador, tendo em vista que se tratava de
uma escola que atendia alunos do campo, e o acesso a Internet e a aparelhos
tecnologicos sdo em muitas vezes escassos/...]. No entanto, a maneira mais
acessivel para todos os alunos, foram as atividades impressas que as familias
buscavam na escola, e a outra alternativa, foi ministrar as aulas por meio da
plataforma WhatsApp, os professores enviavam videos curtos, audios e textos
com objetivo de explicar a matéria. Foi dificil encontrar formas para que os
estagiarios pudessem participar, pois 0s professores estavam com
dificuldade, em manusear as ferramentas tecnologicas, e com tempo limitado,
trabalhando em dobro para atender todos os alunos. Mas a nossa
participagdo aconteceu de forma a orientar os alunos por meio dessas midias
a realizar as atividades e tirar as duvidas que ficaram a respeito do material
que o professor havia disponibilizado (Estudante A)

O estagio supervisionado ja é um grande desafio e em tempos de pandemia
tivemos que aderir ao estdgio de forma totalmente remoto. O que foi um
desafio, devido as escolas jd estarem retornando suas atividades normais, e
a academia exigia de nos enquanto estudantes a obrigatoriedade do estagio
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e o principal que era totalmente remoto. Isso fez com que o estagio fosse
bastante complexo, pois, as escolas do campo ndo queriam aceitar estagiarios
que ndo fossem até a escola, ja que as atividades da escola retornariam
normalmente, entdo o principal desafio foi encontrar uma escola que
aceitasse as exigéncias que a Universidade Federal do Piaui estava nos
impondo (Estudante B).

O meu estdagio supervisionado ndo se deu completamente remoto, o meu
periodo de estagio se deu no formato hibrido, inicialmente realizei visitas na
escola, para comhecer o espago fisico, a estrutura, o plano de projeto
pedagogico da escola, por estarmos na pandemia do covid-19, a escola ndo
estava aberta para atender os alunos. De outro modo, fiz acompanhamentos
em plataformas digitais, como o google meet, grupos de whatsapp, em que
juntamente com os professores as aulas eram ministradas no meet,
buscavamos trabalhar os conteudos através de textos, fotografias, dudios e
videos compartilhados no grupo, explicando o conteudo no whatsapp
(Estudante C).

A partir das informagdes das estudantes-estagiarias fica destacado que o estagio
supervisionado tanto atendeu ao periodo considerado remoto que abrange meados de 2021
quanto ao periodo hibrido que contemplou o final do ano de 2021. Sobre os desafios
vivenciados durante os periodos mencionados, as estudantes-estagiarias destacaram o seguinte:
a Estudante A revelou a auséncia de funcionamento do ensino remoto nas escolas basicas do
campo, vez que as condigdes minimas como acesso a internet e aos aparelhos tecnologicos nao
alcanca a realidade das escolas do campo, bem como a participagao ativa junto as plataformas
digitais. A Estudante B enfatizou que os estudantes vinculados a universidade vivenciavam o
ensino remoto, enquanto as escolas basicas do campo aderiram ao periodo hibrido: isso
provocou resisténcia das escolas na aceitacdo a realizagdo do estagio. J4 a Estudante C, no
periodo de realizacdo do estagio supervisionado, realizou-o no formato hibrido, destacando a
participag@o nos processos formativos tanto no ambito da Universidade quanto no espaco da
escola.

Com o ensino remoto, tanto as escolas basicas do campo quanto a Universidade
aderiram alternativas para que houvesse o ensino com uso das tecnologias digitais. A adesdo ao
ensino remoto, mesmo sendo uma proposta em carater emergencial, afetou significativamente
a vida escolar dos sujeitos do campo, isso porque impactou no processo de exclusdo educacional
dos povos do campo e ampliou o esvaziamento do meio rural, uma vez que a maioria dos
camponeses precisavam se deslocar para as grandes cidades, que possuem oferta de redes de
internet ou detém espagos publicos com sinal de internet aberto, jogando os camponeses aos
fatores de contaminacdo da COVID-19 e expulsando as familias do campo. Nesse sentido,

Saviani e Galvao (2021, p. 39, grifos dos autores) alertam para o fato de:
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[...] 0 “ensino” remoto se expandiu e alcangou também a educagdo publica de
forma bastante ampliada, fazendo uso de idénticas “variagcdes sobre 0 mesmo
tema”. Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitorio,
emergencial, temporario etc., em que pesem as discordancias que temos com
o ensino ndo presencial e que iremos abordar, determinadas condi¢des
primarias precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino”
remoto, tais como o acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos
adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos
estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de
docentes, também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas virtuais.

Nesse sentido, o ensino remoto apresentou fissuras na forma como foi posto nas escolas
basicas do campo e universidades, uma vez que ndo atendeu as condi¢des primarias tais como
0 acesso ao ambiente virtual, acesso a internet de qualidade e que os professores tivessem
preparagdo para uso das tecnologias digitais.

Assim, o ensino remoto nas escolas basicas do campo ¢ uma “grande falacia” revestida
de narrativas de inclusdo digital sem oferta de uma politica publica pelos gestores publicos;
exemplo disso ¢ o veto do Governo Bolsonaro ao PL 3477/2020, que regulamenta ajuda
financeira para acesso a internet de alunos e professores para o ensino remoto na educagao
basica (BRASIL, 2020). Com esse veto, o direito a educagdo ¢ violado, ampliando os indices
de exclusdo educacional, com graves restricoes do acesso a escola e aos conhecimentos
tecnologicos e de comunicagao pelos camponeses, aumentando os indices de analfabetismo no
pais.

A partir dessa realidade, buscamos nesse estudo investigar se houve aprendizagens da
docéncia por meio da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado no periodo do ensino

remoto. As estudantes-estagiarias (Estudante A, Estudante B, Estudante C) relataram que:

Por mais que tenha sido desafiador, conseguimos aprender sobre esse
momento com os relatos dos professores, sobre as dificuldades, as estratégias,
até mesmo os problemas que os professores desenvolveram com o ensino
remoto, onde, grande parte se sentia incapazes, eles também desenvolveram
o estresse, ansiedade, e podemos vivenciar de perto, todas essas
problematicas com os professores. Com relagdo aos alunos ndo conseguimos
ter tanto contato, mas conseguimos entender como esse momento foi doloroso
para eles [...]. Como também podemos perceber de perto o abandono as
comunidades do campo, por parte das liderancas do Estado os problemas de
acesso a Internet e de ferramentas tecnologias que seriam esséncias nesses
momentos (Estudante A).

Durante esse periodo de estigio remoto, aprendemos a desenvolver
metodologias e estratégias com o uso dos recursos tecnologicos, entdo foi um
recurso de aprendizado significativo para que pudessem estd desenvolvendo
o estdgio curriculo obrigatorio (Estudante B).
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A maior aprendizagem pra mim foi o trabalho coletivo, que apensar dos
desafios/desisténcias/ e dificuldades, observo como resisténcia e ponto
principal para conseguirmos prosseguir durante esse ensino remoto.
Conhecer a realidade da escola da estrutura fisica, parceria dos professores,
servidores gerais e dos alunos também foi uma aprendizagem, visto que ¢ o
espago onde trocamos saberes, partilhamos vivencias e acolhimento. Observo
que essas aprendizagens foram possiveis dentro de um momento que diz muito
sobre resisténcia, quando me refiro a esse momento de ensino remoto, pois
infelizmente essa pratica remota é muito limitada e excludente, apensar das
inovagoes dos gestores escolares (Estudante C).

Os relatos tratam dos desafios em cursar uma disciplina tedrico-pratica como o Estagio
Supervisionado no formato remoto, pela possibilidade que seria tanto estabelecer contato com
as escolas basicas do campo quanto manter vinculo e aprender no contexto profissional. Mas
também, os relatos apresentam as aprendizagens sobre a docéncia como dialogar, mesmo pelas
plataformas digitais, com os professores sobre os desafios, as dificuldades, as estratégias, que
os professores enfrentaram no periodo remoto, assim como entender a dindmica do trabalho
coletivo.

O estagio supervisionado ¢ um componente curricular que propicia dialogo entre as
instancias formadoras, mais que isso, € o espaco de exceléncia que envolve os estudantes nas
realidades das escolas, permitindo a reflexdo e andlise critica da realidade. Nessa diregao,

Pimenta e Lima (2012, p. 111) afirmam que:

Ao transitar da universidade para a escola e desta para a universidade, os
estagiarios podem tecer uma rede de relacdes, conhecimentos e
aprendizagens, ndo com o objetivo de copiar, de criticar apenas os modelos,
mas no sentido de compreender a realidade para ultrapassa-la.

As aprendizagens sobre a docéncia e os processos pedagdgicos sdo oportunizados dentro
de espacos formativos, a exemplo das universidades e das escolas, entretanto, com o ensino
remoto, se perdeu o contato com os estudantes, o didlogo e vinculo com as escolas, a
possibilidade de conhecer de perto a realidade escolar e intervir criticamente nela.

Entdo, esse ensino apresenta varias implicagdes pedagogicas no contexto das escolas
basicas do campo. A primeira € a relacao do processo de ensino e aprendizagem dentro de uma
dindmica de professores online e alunos offline. O ensino remoto impossibilita a dimensao
social da escola basica do campo na formagdo humana dos camponeses, porque nega uma

educacdo igualitaria e inviabiliza o trabalho pedagogico do ato de educar.
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Conclusao

Com a adesdo do ensino remoto, as escolas basicas do campo e a universidade
vivenciaram um periodo tenso pela negagdo do direito a educag¢do de qualidade no lugar em
que se vive; isso reforcou a narrativa de apagamento dos indices de exclusdo digital no meio
rural. Quando voltamos o olhar para o contexto da Universidade, na oferta do componente
curricular estagio, percebemos o quanto esse espaco de formacao foi comprometido na sua
completude, isso porque as etapas formativas como o contato e vinculo com as escolas, o
diagnostico da realidade, as observagdes da pratica docente e dos processos de gestdo, a
regéncia, a produgdo dos relatorios e socializagdo destes, foram desenvolvidas em um formato
que nao retrata as reais condi¢oes das escolas basicas do campo.

Desse modo, ¢ visivel, no contexto educacional, especificamente no contexto das
escolas basicas do campo, a falta de investimento e de uma politica educacional que atenda a
realidade da educagdo dos camponeses. Nesse sentido, o que se tem ¢ a auséncia de politicas e
acoes governamentais voltadas para os povos do meio rural, enfraquecendo o sentido de que a
educagdo ¢ direito de todos, uma vez que nem todas as pessoas podem gozar de um direito
adquirido. Diante dessa realidade, ainda se propaga a narrativa de que o campo ¢ lugar de atraso
e que o desenvolvimento econdmico e educacional do pais estd alicer¢ado na produgao
cientifica eurocéntrica, desconsiderando os conhecimentos populares das pessoas que vivem do
campo e inferiorizando seu papel como agentes transformadores de sua realidade e da
transformag¢ao econdmica e social.

Assim, os dados apontaram que o estagio supervisionado durante o ensino remoto tanto
possibilitou aprendizagens acerca do ser e tornar-se professor, sobre os procedimentos
didaticos, quanto apontou desafios durante a realizagao dessa etapa formativa como a dinamica
do ensino remoto. Além disso, evidenciou as questdes sociais e estruturais da educagdo do
campo no que se refere ao fechamento das escolas basicas, a falta de internet, bem como as
dificuldades e tensdes no desenvolvimento das atividades desse componente curricular. Mesmo
diante desse cendrio, compreendemos o estdgio como espaco de formagdo e de aprendizagens
da docéncia que perpassa a formacao de professores, portanto, constitui-se uma das primeiras

oportunidades de inser¢ao do futuro professor na profissao.
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