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Enserianza remota y pasantia supervisada en educacion de campo: Dilemas, desafios y aprendizaje

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo analizar los desafios y aprendizajes
experimentados por los estudiantes-practicantes durante la pasantia supervisada en el periodo
de ensefanza remota en la Licenciatura en Educacion del Campo (LEdoC). La metodologia
utilizada fue el enfoque cualitativo, a través de la investigacion participante. Para la produccion
de datos, se realiz una revision bibliografica, andlisis de resoluciones y aplicacion de un
cuestionario a los estudiantes-practicantes del curso de Licenciatura en Educacion del Campo,
Campus Professora Cinobelina Elvas en la ciudad de Bom Jesus, Piaui. Los resultados
sefialaron la fragilidad de la ensefianza remota en las escuelas rurales debido a la imposibilidad
de llevar a cabo una propuesta de emergencia sin cumplir con las condiciones minimas de
acceso a tecnologias y plataformas digitales. Los datos también revelaron que, a pesar de esta
limitacidn de la ensefianza remota como medida de emergencia, la pasantia supervisada como
componente curricular permiti6 el aprendizaje sobre la ensefianza y los procesos pedagdgicos.

PALABRAS CLAVE: Ensefio remoto. Pasantia supervisada. Educacion del campo.
Aprendizaje. Docencia.

RESUMO: Este estudo tem como objetivo analisar os desafios e as aprendizagens vivenciadas
pelos estudantes-estagiarios durante o estdgio supervisionado no periodo do ensino remoto na
Licenciatura em Educag¢dao do Campo (LEdoC). A metodologia utilizada foi a abordagem
qualitativa, por meio da pesquisa participante. Para produg¢do dos dados, adotamos o
levantamento da literatura, a andlise das resolugoes e aplicagdo do instrumento questionario
aos estudantes-estagiarios do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo, Campus
Professora Cinobelina Elvas no municipio de Bom Jesus, Piaui. Os resultados apontaram para
a fragilidade do ensino remoto nas escolas basicas do campo pela impossibilidade de
realizagdo de uma proposta emergencial sem atender as condi¢oes minimas de acesso as
tecnologias e plataformas digitais. Os dados também revelaram que, mesmo com esse
condicionante do ensino remoto em cardter emergencial, o estigio supervisionado como
componente curricular possibilitou aprendizagens sobre a docéncia e sobre os processos
pedagogicos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino remoto. Estigio supervisionado. Educag¢do do campo.
Aprendizagem. Docéncia.

ABSTRACT: This study aims to analyze the challenges and learning experienced by trainee
students during the supervised internship in the period of remote teaching in the Degree in
Rural Education (LEdoC). The methodology used was the qualitative approach, through
participant research. To produce the data, we adopted the literature survey, the analysis of the
resolutions and application of the questionnaire instrument to the trainee students of the Degree
in Rural Education, Campus Professora Cinobelina Elvas in the municipality of Bom Jesus,
Piaui. The results pointed to the fragility of remote teaching in rural basic schools due to the
impossibility of carrying out an emergency proposal without meeting the minimum conditions
of access to technologies and digital platforms. The data also revealed that, even with this
conditioning factor of remote teaching on an emergency basis, the supervised internship as a
curricular component enabled learning about teaching and pedagogical processes.

KEYWORDS: Remote learning. Supervised internship. Rural education. Learning. Teaching.
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Introduccion

El surgimiento del discurso de implementacion de la educacion remota en la educacion
superior y en la educacion basica rural imprime provisionalmente una narrativa de borrado de
las tasas de exclusion digital en las areas rurales. La falsa narrativa del desarrollo tecnologico
al servicio de la sociedad siempre ha dejado al medio rural al margen, pero no solo eso, el
Estado ha ignorado las condiciones socioecondmicas de los campesinos y su acelerado proceso
de empobrecimiento con el avance de la pandemia del COVID-19.

El encuentro entre la educacion rural en la educacion superior y la escuela basica, y su
aproximacion acelerada por la exigencia de la Pasantia Supervisada como matriz de formacion
practica y ejercicio docente evidencid que la brecha digital se profundiza en un momento en
que estudiantes y docentes de educacion rural se enfrentan a la falta de acceso a las tecnologias
digitales y, No solo eso, sin formacién y cualificacion para el pleno ejercicio de la pasantia
docente y el proceso de ensefanza y aprendizaje en un entorno virtual. Este cuadro revela que
tanto los estudiantes, que experimentan la pasantia supervisada como un momento de formacién
pasantia, como los profesores de educacion basica que actualizan su formacion dentro de la
profesion en el trabajo diario de un maestro, se vieron obligados a acelerar su autoformacion
para el uso de tecnologias en la ensefianza a distancia, casi siempre sin apoyo pedagdgico y
condiciones materiales por parte del Estado y la Universidad.

En el escenario pedagdgico de la Educacion Rural los paquetes educativos para el medio
rural comenzaron a incorporar la falacia de la ensefianza mediada por la industria de los
paquetes digitales, ignorando el paradigma de la educacion de y en el campo, que tiene como
matriz pedagdgica una educaciéon emancipadora. Ademds de los innumerables desafios
experimentados por los campesinos en medio de la pandemia, la necesidad de adaptarse a la
ensefianza remota, pero especificamente para llevar a cabo la Pasantia Supervisada, presenta
inmediatamente tensiones y desafios debido a cuestiones que son anteriores a la pandemia de
COVID-19, lo que figura en un desafio ético sobre el derecho a la educacion en el campo: ;con
qué tecnologias cuentan los estudiantes LEdoC para realizar la pasantia obligatoria? En
progresion, ;qué instrumentos y tecnologias de la comunicacion tiene la escuela basica del
campo en su estructura pedagdgica? Ante la pandemia del COVID-19, ;a qué condiciones se
enfrentarian estudiantes, estudiantes de primaria y docentes para desarrollar la pasantia
supervisada, frente a una escuela virtual, atin en fase de implementacion, y muchas veces
inexistente en areas rurales? De ahi la necesidad de situar el legado politico y pedagogico que

actualiza el movimiento dialéctico de la Educacion del Campo.
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Los cursos de Grado en Educacion del Campo tienen como objetivo la formacion de
educadores para actuar en la ensefianza en los tltimos afios de la Escuela Primaria y Media por
area de conocimiento, en la gestion de las escuelas rurales y en los procesos educativos sociales
y comunitarios desarrollados en los territorios rurales (MOLINA, 2017). En esta direccion, es
visible que existen varios espacios de accion del docente del campo, que requiere cualificacion
profesional para el desempefio de la profesion. Asi, corroboramos la posicion de autores como
Noévoa (1992), Pacheco y Flores (1999), en la que afirman que nadie nace maestro, se convierte
en maestro durante un largo proceso formativo.

Ante esta afirmacion, ilustramos brevemente las etapas de formacion con el fin de
sistematizar el camino formativo de los futuros docentes en la materia. Segtin Pacheco y Flores
(1999), la primera etapa es la formacion inicial y corresponde al periodo de preparacion formal
que ocurre en una institucion especifica, en la que el futuro docente adquiere las habilidades y
conocimientos indispensables para el desempefio de la profesion. En cuanto a los primeros afios
de actividad profesional, se refiere a la segunda etapa de formacion, que comprende la
iniciacion a la docencia, en la que el profesor principiante adquiere y desarrolla conocimientos
y alcanza gradualmente una creciente autonomia profesional. Por ultimo, la formacion
continua, que incluye todas las acciones o estrategias de desarrollo hacia el crecimiento
profesional de los docentes (PACHECO; FLORES, 1999).

Asi, la formacion del futuro docente del campo comienza atn en el contexto escolar,
cuando el sujeto experimenta la experiencia de ser estudiante, configurando la etapa
preprofesional. Al decidir ensefiar ain en el periodo escolar, el futuro maestro tiene una nocion
de cudl seria el papel del profesional de la ensefianza, es decir, supuestamente concebir en este
contexto modelos de maestros que inspiran a optar por la ensefianza como profesion.

Al ingresar a la academia, el estudiante del campo comienza el periodo de formacion
inicial, que consiste en la primera etapa del proceso de construccion de ser maestro, llegando a
efectuarse a través de la participacion en diversas actividades académicas y complementarias
que ofrece el Curso de Licenciatura en Educacion del Campo, y una de estas actividades
académicas y formativas instituidas por el curso consiste en la Pasantia Supervisada.

De esta manera, la pasantia supervisada asume un papel importante en la formacion del
futuro profesor, ya que es en el umbral de esta accion formativa que se desarrolla a la ensefianza.
Suele ser en la etapa en la que el futuro profesor comienza a tener contacto con el aula, con los
profesores de la escuela y con la direccion y, posiblemente, mantiene contacto con los padres

cuando es invitado a participar en alguna reunion en el espacio escolar. Es a través de la pasantia
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que el futuro profesor experimenta el rito de paso — de estudiante a estudiante-aprendiz —,
construyendo la experiencia teérico-practica de la profesion, es decir, es en este lugar que las
acciones formativas se colocan en una condicion de analisis, reflexion y critica.

En esta direccion, Pimenta y Lima (2012, p. 24, nuestra traduccion) afirman que la
pasantia supervisada ha sido vista "[...] como campo de conocimiento y espacio de formacion
cuyo eje es la investigacion". Asi, al tratar la pasantia como un campo de conocimiento, se
asume, por un lado, la aproximacién e integracion de las instancias formativas, entre ellas: los
cursos de formacion, las escuelas de campo y los espacios no escolares, cada uno jugando un
papel fundamental para el desarrollo de este componente, considerando que es en estos campos
formativos donde se produce la practica educativa. Por lo tanto, la pasantia debe trabajarse
como una actividad de investigacion.

Por otro lado, al evidenciar la pasantia como una actividad de investigacion, entramos
en la concepcion de que este componente brinda oportunidades para estudiantes-pasantes "[...]
desarrollar postura y habilidades del investigador a partir de situaciones de pasantia, elaborando
proyectos que les permitan al mismo tiempo comprender y problematizar las situaciones que
observan" (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 46, nuestra traduccion). Por lo tanto, es a través de la
pasantia que el futuro maestro podra aprehender y sistematizar los elementos de investigacion
esenciales para la comprension de la profesion elegida y también del contexto escolar y no
escolar que actuara.

Considerando lo anterior, nuestra mirada se dirige al campo de la pasantia supervisada
del Grado en Educacion Rural en el periodo de pandemia causado por COVID-19, a partir de
experiencias vividas dentro de la profesion docente. Durante el periodo remoto, la pasantia
supervisada de LEdoC adquiri6é otro formato operativo, sucediendo predominantemente de
forma remota. Teniendo en cuenta este contexto y nuestra implicacion en el curso como
educadores e investigadores, construimos el objetivo principal del estudio, que es analizar los
desafios y el aprendizaje experimentado por los estudiantes-pasantes durante la pasantia
supervisada en el periodo de ensefianza remota. Como pregunta de investigacion tenemos: ;qué
desafios y aprendizajes experimentaron los estudiantes-aprendices en la Pasantia Supervisada
de LEdoC-CPCE en ensefianza remota? La investigacion en curso tiene como base tedrica y
metodologica el enfoque cualitativo, a través de la investigacion participante. Para producir los
datos, se adoptd la encuesta bibliografica, el andlisis de las resoluciones y la aplicacion del

instrumento cuestionario a los alumnos en formacion del Grado en Educacion Rural, Campus
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Profesora Cinobelina Elvas, matriculados en la disciplina de Pasantias Supervisadas durante la
pandemia.

El articulo estd organizado en tres secciones, ademds de esta introduccion — en la que
presentamos el tema de estudio — y la conclusion. En la primera seccion, discutimos la pasantia
supervisada como un componente curricular en el periodo de ensefianza remota. En la segunda
seccion presentamos los supuestos teodrico-metodologicos de la investigacion. En la tercera
seccion destacamos los resultados y discusiones de los datos, enfatizando los desafios y el
aprendizaje experimentado en la pasantia supervisada en la ensefianza remota. En la conclusion
presentamos los impactos de la ensefianza remota en las escuelas basicas rurales y
universidades, mostrando cdémo un periodo tenso por la negacion del derecho a la educacion de
calidad en el lugar donde se vive: esto reforz6 la narrativa de borrado de las tasas de exclusion

digital en las zonas rurales.

La pasantia supervisada en la formacion del profesor de campo en la ensefianza a
distancia

El Grado en Educacion del Campo (LEdoC) se entiende como una politica educativa
construida por las intensas demandas de los trabajadores rurales que luchan por la garantia del
derecho a la tierra y la educacion, basada en un sistema especifico de formacion de educadores
que considera la realidad y las especificidades del campo. Con respecto al Grado en Educacion
del Campo (LEdoC), ofrecido por la Universidad Federal de Piaui, Campus Profesora
Cinobelina Elvas (CPCE), ubicado en el municipio de Bom Jesus, en el estado de Piaui, este
tiene como objetivo la formacion de profesores multidisciplinarios, con énfasis en las areas de
Ciencias Humanas y Sociales, basado en la Pedagogia de la Alternancia, trabajar en la docencia
en los ciclos finales de Primaria y Bachillerato en la escuela basica del campo.

Segun el Proyecto Politico del Curso LEdoC-CPCE (UFPI, 2013), 120 (ciento veinte)
estudiantes del area rural son contemplados anualmente para trabajar en las escuelas basicas del
campo ubicadas en contextos socioculturales diversificados, en la region de Vale do Gurguéia,
region suroeste de Piaui. Estos estudiantes son seleccionados a través de un proceso de
seleccion especifico, que garantiza el acceso democratico al Curso de Grado en la universidad.

Sin embargo, el acceso de los campesinos a la educacion superior sigue siendo un gran
desafio; esto se debe a la "[...] largo proceso de exclusion educativa de los campesinos, ya que
el derecho a la educacion se limitaba a la educacion elemental y basica, todavia de manera muy

precaria" (BATISTA; SILVA, 2020, p. 629, nuestra traduccion). Es decir, la negacion del
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derecho a la educacion escolar en el lugar donde uno reside; Las condiciones minimas de
funcionamiento de las escuelas rurales, que incluyen la falta de infraestructura necesaria y
maestros calificados, son problemas existentes en el medio rural que afectan, y aun mas,
perjudican el desarrollo escolar de los campesinos.

Contradictorio con esta situacion, uno de los rasgos fundamentales de los movimientos
y de los trabajadores del campo es la lucha por politicas publicas que garanticen su derecho a
la educacidn, y a una educacion que esté¢ en y desde el campo (CALDART, 2011). En este
sentido, el referido autor afirma que: "No: la gente del campo tiene derecho a ser educada en el
lugar donde vive; Do: las personas tienen derecho a una educacion pensada desde su lugar y
con su participacion, vinculada a su cultura y a sus necesidades humanas y sociales"
(CALDART, 2011, p. 149-150, nuestra traduccion). Es decir, la educacion del campo tiene
como objetivo la concrecion de la formacion del sujeto en el lugar donde vive y se pretende
llevar a cabo considerando las formas de vida del sujeto, su cultura, los procesos organizativos
de las comunidades, las necesidades sociales, econdmicas y culturales. Por lo tanto, estamos de

acuerdo con la posicion de Gomes y Santos (2022, p. 1081, nuestra traduccion) cuando afirman:

[...] LEdoC asume su papel contrahegemoénico en la formacion de maestros
para la Educacion Rural cuando, en su proyecto politico pedagogico, defiende
la concepcion formativa de la superacion de la 16gica del capital, basada en la
explotacion del trabajador rural, en la produccion de ganancias y en el dominio
del agronegocio, en detrimento de la agricultura familiar y el desarrollo
sostenible del medio rural brasilefio.

Por lo tanto, es necesario buscar en la formacion inicial la calificacion profesional para
ampliar este horizonte, asi como para fortalecer los espacios de accion del educador de/en el
campo.

El intenso debate sobre la educacion de calidad y la provision de educacion de calidad
son temas cruciales en el contexto educativo. Asi, con la aparicion de un virus (coronavirus) en
el afio 2019, esto se tuvo mds en cuenta, ya que causo6 la pérdida de miles de vidas y detuvo las
actividades educativas, econdmicas, culturales y sociales en el mundo.

La implementacion de la ensefianza remota en LEdoCs, en 2021, para la conclusion del
calendario 2019.2, se estaba constituyendo bajo la necesidad de mantener a los estudiantes en
actividad académica en el sentido de evitar la pérdida del vinculo con la Universidad, evitar la
desercion escolar y la necesidad de que los maestros cumplan con los requisitos impuestos a

través de medidas del Gobierno de Bolsonaro, sin una adecuada organizacion respecto a las
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condiciones estructurales de las Instituciones de Educacion Superior, con un acelerado proceso
de precariedad ante los recortes presupuestarios en los recursos universitarios.

La ensenanza a distancia, a pesar de esta situacion, se estaba incorporando a la LEdoC,
dentro de la Universidad, sin un amplio debate con los estudiantes sobre sus condiciones
sociales, sin didlogo con el Foro Estatal de Educacion Rural y sin discusion con los
movimientos sociales del campo en Piaui, en cuestion de los impactos de la ensefianza remota
en las escuelas basicas rurales, desconociendo las estadisticas nacionales que confirman los
avances en el proceso de cierre de escuelas campesinas. Este cargo asigna a las LEdoCs
responsabilidades y deberes que corresponden al Estado, para la promocion de la educacion
rural en condiciones de igualdad y equidad, como lo establece el Decreto No. 7.352/ 2010 del

Gobierno Federal:

Art. 1 La politica de educacion del campo esta destinada a la ampliacion y
calificacion de la oferta de educacion basica y superior a las poblaciones
rurales, y sera desarrollada por la Union en colaboracion con los Estados, el
Distrito Federal y los Municipios, de conformidad con los lineamientos y
metas establecidos en el Plan Nacional de Educacién y las disposiciones de
este Decreto (BRASIL, 2010, p. 81, nuestra traduccion).

El paradigma de la educacion en el campo tiene como principio central que el Estado
asume la implementacién de politicas y programas educativos que consideren la participacion
activa de los pueblos campesinos en la formulacion, y corresponde al Estado ejecutar la politica
de educacion rural. Las consecuencias de esta ausencia del Estado son la opcion politica de
adherirse a la educacion remota sin didlogo con la administracion superior sobre las condiciones
sociales de los estudiantes campesinos de las LEdoCs.

La adhesion de LEdoCs a la ensefianza a distancia llevé al retorno en 2021 de la
discusion de la oferta del componente curricular de Pasantias Supervisadas. Esta discusion
impregnd a la Administracion Superior, contemplando resoluciones que especificaban el
desarrollo de este componente durante el periodo remoto: los Organos Colegiados y las
Coordinaciones de Pasantias. Con respecto al esfuerzo de las Coordinaciones de Pasantias para
pensar propuestas para el funcionamiento de la Pasantia en el periodo de pandemia, tuvo en
cuenta tanto las resoluciones que determinaron el desarrollo de las actividades académicas de
las Pasantias Supervisadas I, II, Il y IV, del periodo 2020.1, de los cursos de los LEDoCs, en
formacion remota, segun la Resolucion CEPEX n. 056/2021 (UFPI, 2021), y en linea con la
Nota Informativa 3, de 16 de marzo de 2020 (UFPI, 2020), sobre las discusiones y debates

dentro de los Cursos de la Licenciatura en Educacion del Campo.
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De hecho, de acuerdo con la Resolucion CEPEX/UFPI N° 056 DEL 14 DE MAYO DE
2021 (UFPI, 2021), los cursos LEdoCs deben trabajar en formato remoto, y en cuanto a las
actividades practicas, estas necesitarian formalizar a través de planes de trabajo especificos sus
acciones. En el articulo 6 de la Resolucion No. 056, de 2021, evidenciamos dicha

determinacion:

[...] Con respecto a los componentes curriculares que se ocupan de practicas
profesionales de pasantias o practicas que requieren laboratorios
especializados, la aplicacion de la sustitucion se basara en planes de trabajo
especificos, de acuerdo con el Anexo A, que debera ser aprobado, a nivel
institucional, por los Colegiados de Cursos de LEDOC, por la Coordinacion
de Seguimiento y Desarrollo Curricular y por la Camara de Educacion de
Pregrado (CAMEN), estos fueron posteriormente adscritos al Proyecto
Pedagogico del Curso (PPC) (UFPI, 2021, p. 03, nuestra traduccion).

El componente curricular de pasantia como actividad teérico-practica requeria el buen
funcionamiento tanto a la situacion real del retorno en el formato remoto como a su caracter
formativo, para proporcionar el didlogo y el encuentro de los futuros docentes con las escuelas
y las asignaturas del campo, asi como con la profesion docente. Sin embargo, destacamos que
los cursos de Pasantias en 2021 se realizaron de manera remota, lo que provoco la distancia con
las escuelas rurales, con los procesos organizativos de las comunidades y, especificamente, con
la profesion docente.

Ante este escenario, la pasantia como campo de conocimiento y eje formativo se
desarroll6 considerando el caracter excepcional de la pandemia del COVID-19, que provocé la
pérdida de su intencionalidad en el proceso de ser y convertirse en docente, en consecuencia, y
puede afectar la construccion de esta identidad profesional. En esta direccion, atentos al avance
de las tensiones y criticas sobre el desarrollo de la pasantia en la ensefianza a distancia,
problematizamos: ;como la pasantia como componente tedrico-practico tuvo un vinculo con
las escuelas rurales en la ensefianza a distancia?

Desde el punto de vista formativo, la pasantia contribuy6 a la formacioén de futuros
docentes del campo, porque contempl6 los fundamentos que guian la concepcion de la pasantia
en la formacion inicial; abord6 la construccion de la identidad profesional de ser docente en el
campo; hizo hincapié en los marcos juridicos que regulan los cursos de formacion docente en
el Brasil; evidencid el papel de los estudiantes como aprendices, de los formadores de docentes
en la Universidad, de los supervisores en las escuelas, de la coordinacién de pasantias, entre

otros aspectos.
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Desde el punto de vista de la educacion, la ensefianza a distancia ha acentuado los
numerosos desafios en la ensefianza, como lo destacaron Saviani y Galvao (2021, p. 14, énfasis
afiadido): "en la "ensefianza" remota nos quedamos con poca ensefianza, poco aprendizaje, poco
contenido, poca carga de trabajo, poco didlogo. Por otro lado, tenemos muchas tareas". Es decir,
con la adhesion de la ensefianza remota, ambos estudiantes tuvieron dificultades para seguir
este proceso de emergencia, condicionado a clases remotas sin orientacion y cursos que los
prepararon para experimentar el mundo virtual; cuanto afectd a los profesionales de la
educacion con respecto al uso de las nuevas tecnologias, el exceso de trabajo, al desarrollar
predominantemente la profesion docente en el hogar, las diversas responsabilidades de
orientacion y actividad docente como clases en linea, cursos en linea, orientacion en linea, entre
otros.

Dado el contexto, los problemas y desafios en el funcionamiento de las escuelas basicas
del campo se hicieron mas evidentes. Por un lado, la suspension de clases, la ausencia de
internet e infraestructura para iniciar actividades en /inea, entre otros; por otro lado, los desafios
fueron realizar la pasantia de forma remota, mantener contacto con las escuelas, establecer
contacto con los supervisores, observar el ambiente del aula virtual, fortalecer los lazos de los
futuros maestros en el campo. Asi, en la literatura, autores como Pimenta y Lima (2012, p. 29,

nuestra traduccion) advierten que:

[...] La pasantia como componente curricular y eje central en los cursos de
formacion docente presenta aspectos indispensables para la construccion de la
ensefianza profesional en lo que respecta a la construccion de identidad,
conocimientos y posturas necesarias.

La dimension formativa de este componente requiere de los estudiantes en formacion
aproximacion y vinculacion con las escuelas basicas del campo, asi como reflexion, anélisis y
critica de la actividad profesional. En esta direccion, buscaremos comprender la dindmica de
este componente curricular, su organizacion y las etapas formativas en el curso del Grado en
Educacion Rural, en el Campus Professora Cinobelina Elvas.

La organizacion de la disciplina de Practicas Curriculares en el Curso de LEdoC,
Campus Profesora Cinobelina Elvas, abarca la siguiente estructuracion: Practicas Curriculares
Supervisadas I, II, I1I, IV. Las disciplinas de practicas se distribuyen de la siguiente manera: la
Practicas Curriculares Supervisadas I, con una carga lectiva de 75 horas, teniendo como temario
el Aproximacion al proceso formativo y a la trayectoria de profesionalizacién docente y sus

instancias constitutivas, asi como laboratorio y talleres de planificacion, accién docente y
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evaluacion, construccion de materiales didacticos, uso de nuevas tecnologias en la educacion.
El objetivo principal de la disciplina fue analizar las concepciones de pasantia supervisada y su
importancia en el Curso de Licenciatura en Educacion Rural / Ciencias Humanas y Sociales,
con el objetivo de la aprehension de elementos formativos sobre el aprendizaje docente, asi
como la apropiacion de la planificacion de la accion docente.

Sobre la disciplina de Pasantia Curricular Supervisada II, la carga horaria es de 90h,
teniendo como menu: Planteamiento del Proyecto de Pasantia, ademds de la realizacion de la
pasantia observacional escolar (Primaria y Secundaria). El objetivo del curso fue analizar las
implicaciones de la pasantia supervisada en la formacion docente a partir de la relacion
profesor-alumno-conocimiento y el proceso de construccion del proyecto de pasantia, como la
realizacion de la observacion escolar.

Con respecto a la Pasantia Curricular Supervisada III, esta tiene una carga horaria de
120 horas, teniendo como ment: el enfoque del programa de pasantias enfocado en la regencia
para la Escuela Primaria. El objetivo principal de la disciplina contemplaba proporcionar al
alumno un contacto directo y supervisado con las escuelas basicas del campo, en la realizacion
de actividades en los ultimos afios de la Escuela Primaria (4rea de Ciencias Sociales y
Humanas), con el objetivo de la comprension critica de la organizacion escolar en relacion con
el método de trabajo pedagdgico.

Mientras que las Pasantias Curriculares Supervisadas IV tiene la carga horaria de 120h,
teniendo como menu: el planteamiento del proyecto de practicas centrado en la regencia para
el bachillerato. El objetivo busco proporcionar al alumno un contacto directo y supervisado con
las escuelas bésicas del campo, en la realizacion de actividades en la escuela secundaria (area
de Ciencias Sociales y Humanas), con el objetivo de la comprension critica de la organizacion
escolar en relacion con el método de trabajo pedagogico.

Sobre las etapas formativas de la Pasantia en la formacion inicial del profesor del campo,
estas incluyen: lectura y andlisis de la documentacion de la pasantia, contacto con las escuelas
del campo, planificacion y observacion de la practica docente y gestion, realizacion y
produccion del Informe de Pasantias. Durante la pasantia, el estudiante-aprendiz tiene la
oportunidad de aprehender cada etapa formativa, especialmente "aprender la profesion docente
durante la pasantia supone estar atento a las particularidades e interfaces de la realidad escolar
en su contextualizacion en la sociedad" (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 111, nuestra traduccion).
Asi, cuando el estudiante asume la responsabilidad en la formacion inicial de la pasantia,

también asume un nuevo estatus: estudiante-aprendiz. Por ello, uno de los requisitos que se
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colocan para llevar a cabo esta disciplina es matricularse y firmar un plazo de compromiso con
los centros educativos. Luego, tanto la universidad como las escuelas comienzan a celebrar a
través de la documentacion legal el vinculo del estudiante con las escuelas de educacion basica.

La segunda etapa formativa pasa por la primera, la celebracion del Plazo de
Compromiso y los Convenios, asi como las inscripciones en el sistema con la Universidad a
través del Sistema Integrado de Gestion de Actividades Académicas (SIGAA). Todas estas
acciones requieren el contacto de los estudiantes en formacion, los formadores de profesores y
la coordinacion de practicas con las escuelas basicas, con el fin de establecer vinculos con las
instancias formativas.

Alrededor de la tercera etapa formativa, que comprende la planificaciéon y la
observacion, estas tienen lugar en la Universidad bajo la guia de los profesores de formacion
responsables de la disciplina de Pasantia Supervisada.

La planificacion de la practica docente proporciona al futuro docente del campo
movilizar los fundamentos didécticos y el conocimiento de las areas para el desarrollo de la
practica docente. Ademas, tiene la oportunidad de activar este conocimiento bajo la guia de un
formador de profesores en vista del anélisis y la critica sobre la realidad. Mientras que el proceso
de observacion requiere del estudiante-aprendiz sensibilidad a las situaciones presentes en el
contexto educativo, asi como disponibilidad e interés en las actividades que ocurren en las
escuelas.

El estudiante, a lo largo de la organizacion de la planificacion y observacion de la
practica docente, tiene la oportunidad de visualizar el aprendizaje tanto de los formadores de
profesores en el ambito de la universidad como de los profesores supervisores en el contexto
de las escuelas. Desde esta perspectiva, Pimenta y Lima (2012, p. 119, énfasis anadido, nuestra

traduccion) destacan que existen numerosos aprendizajes, tales como:

Aprendizaje resultante de la dindmica interactiva del conocimiento: el
estudio de las relaciones establecidas en el encuentro/confrontacion de
profesores universitarios, profesores de escuelas primarias y secundarias,
aprendices, cada uno con sus propios valores, cosmovisiones y experiencias
diferentes.

El encuentro de conocimientos entre los docentes que forman la pasantia proporciona al
futuro docente aprehension de conocimientos, orientacion y acompafiamiento pedagogico,
oportunidad de discusion y andlisis sobre la realidad vivida, asi como percibir diferentes

posiciones y experiencias significativas para el proceso de convertirse en docente.
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En cuanto a la conduccion, la cuarta etapa formativa, se configura el vértice del ritual
de paso de estudiante a estudiante-aprendiz. Es en la regencia que la unidad teoria-practica
adquiere mayor importancia debido a la naturaleza de la ensefianza y el proceso de convertirse
en maestro. Es durante esta etapa que los formadores de docentes orientan sobre la produccion
del Informe de Pasantias.

La ultima etapa formativa, la produccion del informe de practicas, se desarrolla en
Tempo Universidade y Tempo Comunidade. Con respecto a la produccion del informe, el
formador de profesores debe guiar a los estudiantes en formacion sobre la fabricacion de este
instrumento, asi como supervisar el proceso de redaccion y andlisis durante la pasantia. En el
tiempo comunitario, los estudiantes-aprendices comienzan a experimentar el contexto escolar,
documentan las acciones de la pasantia para el regreso a la Universidad, es decir, con la

produccion del informe, socializan sus experiencias formativas.

Metodologia

Esta investigacion opta por el enfoque cualitativo y la investigacion participante. Para
Minayo (2012, p. 21, nuestra traduccidn), el enfoque cualitativo se refiere a un nivel de realidad
que no se puede cuantificar, es decir, "[...] trabaja con el universo de significados, motivos,
aspiraciones, creencias, valores y actitudes". Este enfoque evidencia las especificidades de los
fendmenos humanos y sociales, ya que trabaja con sujetos y no sobre ellos, considerando lo que
el sujeto piensa y delibera dentro de un grupo social, y cémo toma conciencia de los problemas
que experimenta, ademas de tener el poder de decision para resolverlos.

El tipo de investigacion participante dilucida un imaginario que rompe en cierta medida
con la practica etnografica tradicional propuesta inicialmente por la antropologia, que, aun
teniendo la intencion de emerger en el mundo del otro, estaba libre “de las problematicas
efectivamente sociales de las condiciones de vida de los demds" (BRANDAO, 1999, p. 12,
nuestra traduccion).

En Educacion del Campo, la formacion docente y sus practicas buscan intercalar los
diversos conocimientos, producidos en espacios escolares y no escolares, con la discusion de
teorias para la produccion de nuevos conocimientos mediados por la Pedagogia de la
Alternancia y en la perspectiva de las précticas interdisciplinarias. Partimos de entender que la

investigacion es, ante todo, una opcion para anunciar el mundo, pronunciando otras
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posibilidades, otros temas, otros lugares, otras experiencias y otros modos de produccion de
conocimiento mas alld del paradigma de la ciencia moderna.

Como analiza Streck (2012, p. 6, énfasis anadido, nuestra traduccion): "El dominio de
las técnicas solo tiene sentido dentro de esta actitud que Freire califica como 'curiosidad
epistemologica’, sin la cual la competencia técnica corre el riesgo de contribuir mas al aumento
de las desgracias que a la reduccion de los sufrimientos y miserias de la humanidad". Por lo
tanto, la construccion del conocimiento cientifico requiere una investigacion sistematica en la
que el investigador hace sus elecciones y sus cortes ontologicos, epistemoldgicos, tedricos y
metodologicos para la investigacion de la realidad, percibiendo sus contradicciones, fuerzas en
disputas, cambios y transformaciones.

Asi, las practicas educativas metodoldgicas estan a la orden del encuentro que ocurre
entre profesores y alumnos. En este sentido, es necesario comprender qué condiciones
(objetivas y subjetivas) deben producirse para que en la pasantia en la escuela, profesores y
estudiantes experimenten los encuentros educativos como un espacio de poder de ambos y, en
consecuencia, hacia un deseo activo de produccion de conocimiento. En la progresion, Gimeno
Sacristan y Pérez Gomez (1999) afirman que la practica educativa es algo mas que una
expresion del oficio de los maestros; Es algo que no pertenece enteramente a los maestros, ya
que hay rasgos culturales compartidos que forman lo que se puede llamar subjetividades
pedagogicas.

[...] dispuestos a modificar las rutinas de nuestras acciones pedagogicas, de
nuestros procedimientos didacticos; dispuestos a cuestionar nuestro propio
conocimiento; discutir la descontextualizacion y el aligeramiento del
conocimiento docente; romper con la concepcion conservadora de la ciencia
y con la fragmentacion disciplinaria; cuestionar el esquema disociativo de la
relacion teoria-practica; analizar los resultados de la concepcion de evaluacion

de caracter clasificatorio, entre otras cuestiones (VEIGA, 2008, p. 269, nuestra
traduccion).

En esta perspectiva, el conocimiento construido en la pasantia supervisada de caracter
interdisciplinario es fundamental para garantizar el didlogo entre la escuela y el aprendiz, los
recursos y medios de comunicacion, el conocimiento disciplinario y el conocimiento no
disciplinario; articulacion entre contextos escolares y no escolares; entre profesores y alumnos,
marcados por encuentros y resignificaciones de saberes que dilucidan una cosmovision de
equidad y emancipacion tanto para las asignaturas como para las escuelas en el campo.

La matriz formativa de la Pedagogia de la Alternancia tiene en este itinerario un aporte

innovador a las metodologias de ensefianza en la pasantia, ya que estdn orientadas a la
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formacion de docentes de educacidon basica como sujetos activos de la produccion de
conocimiento a partir de la relacion entre escuela y comunidad. La metodologia de ensefianza
en la alternancia ha ido resignificando la practica educativa de los docentes que trabajan en las
escuelas basicas del campo y la ciudad, calificando los procesos educativos por
interdisciplinariedad, rearticulando las dimensiones pedagogicas de la escuela desde el
paradigma de la educacion emancipadora.

Las cuestiones problematizantes implican la necesidad de conocer el proceso de
organizacion politica y pedagogica de la ensefianza a distancia, para conocer las condiciones de
los profesores y estudiantes-aprendices con respecto al acceso y uso de TDIC. Elegimos el
método dialéctico como necesario para leer el proceso sociohistorico de las fuerzas en disputa,
evidenciando el movimiento y las contradicciones de la oferta de educacion remota para los
campesinos que viven en y desde el campo. El método dialéctico nos permite revelar los
silencios, las preguntas ocultas y las experiencias olvidadas de los campesinos que
histéricamente se atreven a construir un proyecto de educacion del y en el campo.

En cuanto a la produccion de datos, se opto por: levantamiento bibliografico y analisis
de las resoluciones que tratan sobre la ensefanza a distancia, presentadas en el apartado anterior
y analisis de un cuestionario con las siguientes preguntas: ;como ocurri6 la pasantia supervisada
en el periodo remoto? ;Qué desafios se experimentaron en la pasantia supervisada durante el
periodo de tiempo universitario y durante el periodo de tiempo comunitario en el periodo
remoto? ;Qué aprendizajes se construyeron en la pasantia supervisada en el periodo remoto con
estudiantes-pasantes matriculados en el curso del Grado en Educacion Rural y tomando las
disciplinas de pasantia supervisada durante el periodo de pandemia?

Para el analisis de los datos, elegimos el método dialéctico como necesario para leer el
proceso sociohistorico de las fuerzas en disputa, evidenciando el movimiento y las
contradicciones de la oferta de educacion remota para los campesinos que viven en y desde el
campo. El andlisis dialéctico significa: "a) Dirigirse a lo propio; b) Aprehender el conjunto de
las conexiones internas de la cosa, de sus aspectos; ¢) Aprehender los aspectos y momentos
contradictorios, la cosa como totalidad y unidad de los opuestos; [...]" (LEFEBVRE, 1983, p.
241, nuestra traduccion).

La investigacion contd con la colaboracion de tres estudiantes egresados del Grado en
Educacion Rural que cursaron la disciplina de Practicas Supervisadas en el periodo de 2020 a

2021, periodo en el que se produjo la docencia a distancia.
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Para el desarrollo de este estudio, reconocemos nuestra implicacion como educadores
rurales inmersos en la realidad de los pueblos campesinos, asi como en el curso de LEdoC. Esto
pone en tela de juicio el lugar del discurso que asumimos en esta produccion cientifica, porque
buscamos aproximaciones sucesivas de la realidad para hacer publicas e inteligibles las
condiciones reales de como se produjo la ensefianza remota y cudles son las condiciones
socioeducativas de los estudiantes. Asi, la adhesion a la educacion a distancia tuvo un impacto
directo en la realidad de los pueblos rurales, ya que sac a la luz el contexto de exclusion digital,
negacion del derecho a una educacion de calidad, falta de inversiones en escuelas basicas
rurales con respecto a los medios digitales y el acceso a las tecnologias. Ademads, también revelo
la falta de preparacion de la facultad para el uso de tecnologias, entre otras cuestiones de la
dindmica pedagogica en la ensefianza remota.

Frente a esta realidad, buscamos en el curso de las disciplinas de pasantia incentivar a
los estudiantes a problematizar la realidad desde la oferta de ensefianza remota en escuelas
basicas rurales. Con el proposito de sistematizacién presentamos una sintesis de como ocurrid
la disciplina de pasantia en la ensefianza remota, lo que nos llevd, investigadores y profesores
del campo, a tomar este lugar como un estudio cientifico.

Los cursos de practicas supervisadas dentro de la Universidad se llevaron a cabo a
mediados de 2020 y en el afio 2021 de forma remota. El formato remoto requeria profesores
mas alla del tiempo estipulado, con el uso de pantallas digitales como ordenador y teléfono
movil, esfuerzo extra para conciliar las actividades laborales con las actividades en la propia
residencia, es decir, todas las actividades docentes ocurrian sobre una base familiar, afectando
significativamente la vida personal y profesional de muchos profesionales de la educacion.

Sobre la realizacion de las disciplinas de pasantia en el periodo remoto dentro de la
Universidad sucedi6 a través de plataformas digitales, como Google Meet. Las condiciones de
acceso de los estudiantes LEdoC a esta plataforma digital han resultado mas en clases offline
que en clases online, esto se debe a que la mayoria de los estudiantes residen en el campo y el

acceso a internet es precario en esa region.
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Dilemas y desafios de la pasantia supervisada en la ensefianza remota en educacion del
campo: ;qué lecciones podemos aprender?

La pasantia supervisada en la formacion inicial de profesores adquiere gran importancia
debido a su intencionalidad, que consiste en brindar la oportunidad para el vinculo entre
universidad y escuelas, la aprehension de la unidad teoérico-practica; el contacto de los
estudiantes con profesores, formadores y supervisores con el fin de contribuir al desarrollo de

la profesion docente. En esta direccion, Kulcsar (2012, p. 58, nuestra traduccion) enfatiza que:

[...] La pasantia supervisada debe considerarse un instrumento fundamental en
el proceso de formacion del profesorado. Puede ayudar al estudiante a
comprender y enfrentar el mundo del trabajo y contribuir a la formacion de su
conciencia politica y social, uniendo la teoria a la practica.

La realizacion de la pasantia supervisada en ensefianza remota en LEdoC, del Campus
Professora Cinobelina Elvas, intensifico este enfoque de ser considerado un eje formativo de
ensefianza, aprendizaje y comprension de los procesos organizacionales de las comunidades.

Sin embargo, la ensefianza a distancia, con sus limitaciones, elude la naturaleza del
desarrollo de etapas en la formacion inicial de los maestros en el campo. Por un lado, destacé
las desigualdades sociales y educativas con la negacion del derecho a la educacion y la
ensefianza de calidad dentro del formato de emergencia del aprendizaje remoto. Con la
ensefanza a distancia, los estudiantes se limitaron al proceso educativo, es decir, para seguir
las clases remotas, se deben cumplir las condiciones minimas, tales como: acceso a redes de
internet, uso de nuevas tecnologias, cursos para maestros con respecto al uso pedagdgico y
herramientas virtuales. En este sentido, Saviani y Galvao (2021, p. 38, nuestra traduccion)

advierten del hecho:

Incluso para funcionar como sustituto, excepcional, transitorio, de
emergencia, temporal, etc., a pesar de los desacuerdos que tenemos con la
ensefianza no presencial [...] se necesitarian cumplir ciertas condiciones
primarias para poner en practica la "ensefianza" remota, como el acceso al
entorno virtual proporcionado para el equipo apropiado (y no solo teléfonos
celulares); acceso a Internet de calidad; que todos estén debidamente
familiarizados con las tecnologias y, en el caso de los profesores, también
preparados para el uso pedagogico de herramientas virtuales.

Por otro lado, considerando todas estas limitaciones, los estudiantes junto con los
formadores y supervisores de profesores vieron este periodo como transitorio y decisivo para
la carrera docente. Considerando esta transitoriedad de la ensenanza remota, en el ano 2021, el

debate dentro de las LEdoCs sobre la oferta del componente de pasantias comenzo a ser
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recurrente debido a la adhesion del formato que se ofreceria, a distancia, y las condiciones
minimas para esta oferta.

La Coordinacion de Pasantias de LEdoCs (Bom Jesus, Floriano, Picos y Teresina) en
un esfuerzo conjunto busco pensar en una propuesta que considerara la factibilidad formativa
de llevar a cabo este componente en la ensefianza remota, tomando como determinantes tanto
las directrices establecidas en la Resolucion No. 056/2021 sobre la dindmica formativa de las
LEdoCs, en cuanto a espacios y tiempos formativos, es decir, Tiempo Universitario y Tiempo
Comunitario. En los términos de la propuesta construida por los coordinadores de pasantias y
en conjunto con los o6rganos colegiados de los cursos LEdoCs, tuvo en cuenta el escenario de
la pandemia de COVID-19 y la documentacion legal.

Las discusiones sobre la oferta del componente Pasantia revelaron el nivel de
desigualdad educativa y exclusion digital de las escuelas rurales, los estudiantes y las areas
rurales en Brasil. Al mismo tiempo, en el entorno urbano, las instituciones no estaban
"preparadas" para experimentar una crisis sanitaria, ni tenian las condiciones estructurales y
pedagdgicas para funcionar en un formato remoto. Ademas, volvio a plantear la discusion sobre
la permanencia, incluso remota, de los estudiantes rurales en la Licenciatura, ya que los recursos
de la Politica Nacional para la Formacion de Maestros de Educacion Basica (PROCAMPO),
que posibilité la implementacion y estructuracion de LEdoCs en la Universidad, estaban
terminando.

La ensefianza remota requeria que tanto profesores como alumnos del campo se
adaptaran a la realidad, surgiendo asi una ensefianza basada en actividades online via
WhatsApp, a través de plataformas digitales como Google meet, entre otras. Esta oferta entra
en las contradicciones del sistema educativo con respecto a la educacion de y en el campo, ya
que presenta los requisitos de ofrecer ensefianza a distancia, pero no tiene las condiciones
minimas para el desarrollo de la ensefianza a distancia. Este escenario cubre abrumadoramente

el contexto educativo, porque como afirma Silva (2022, p. 783, nuestra traduccion):

[...] estamos viviendo, debido a la crisis pandémica (Covid-19) instalada en el
pais, el trabajo pedagdgico a través de plataformas digitales, entre otros
dispositivos tecnoldgicos, que provocan, de manera intensiva y extensa, la
dindmica de ensefanza, consubstanciante, por los limites inherentes a los
medios utilizados (tablet, teléfono movil, televisores pendrive, notebook,
entre otros) y la condicion material de existencia de los trabajadores de la
educacion, especialmente docentes y estudiantes.

Con el periodo de pandemia surgié de manera urgente la ensefianza remota y con ella

tuvimos que aprender a utilizar medios para desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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En esta direccion, el presente estudio presenta como pregunta central: ;qué desafios y
aprendizajes fueron experimentados por los estudiantes-aprendices en la Pasantia Supervisada
de LEDOC-CPCE en ensefianza remota? Esta pregunta guio nuestra investigacion con los
estudiantes-pasantes vinculados a la LEdoC de Bom Jesus, cuando preguntamos a los
estudiantes-pasantes sobre: ;Como ocurrio la pasantia supervisada en el periodo remoto? ;Qué
desafios se experimentaron en la pasantia supervisada durante el periodo de tiempo
universitario y durante el periodo de tiempo comunitario en el periodo remoto? ;Qué
aprendizajes se construyeron en la pasantia supervisada en el periodo remoto? Los estudiantes
internos, identificados aqui como Estudiante A, Estudiante B y Estudiante C, informaron cémo

funcion¢ la pasantia durante la ensefianza remota:

La pasantia remota fue un desafio, considerando que era una escuela que
atendia a estudiantes del campo, y el acceso a Internet y dispositivos
tecnoldgicos a menudo son escasos [...]. Sin embargo, la forma mds accesible
para todos los alumnos eran las actividades impresas que buscaban las
familias en la escuela, y la otra alternativa, era impartir las clases a través
de la plataforma WhatsApp, los profesores enviaban videos cortos, audios y
textos con el fin de explicar el asunto. Fue dificil encontrar formas para que
los aprendices participaran, porque los maestros tenian dificultades para
manejar las herramientas tecnologicas y, con un tiempo limitado, trabajaban
el doble para servir a todos los estudiantes. Pero nuestra participacion
sucedio con el fin de guiar a los estudiantes a través de estos medios para
llevar a cabo las actividades y tomar las dudas que quedaban sobre el
material que el profesor habia puesto a disposicion (Estudiante A)

La pasantia supervisada ya es un gran desafio y en tiempos de pandemia
tuvimos que adherirnos a la pasantia de forma completamente remota. Lo
cual fue un desafio, porque las escuelas ya estaban volviendo a sus
actividades normales, y la academia nos exigio como estudiantes la pasantia
obligatoria y la principal que era totalmente remota. Esto hizo que la pasantia
fuera bastante compleja, porque las escuelas rurales no querian aceptar
pasantes que no fueran a la escuela, ya que las actividades de la escuela
volverian normalmente, por lo que el principal desafio fue encontrar una
escuela que aceptara los requisitos que la Universidad Federal de Piaui nos
estaba imponiendo (Estudiante B).

Mi pasantia supervisada no fue completamente remota, mi periodo de
pasantia fue en el formato hibrido, inicialmente hice visitas a la escuela, para
conocer el espacio fisico, la estructura, el plan de proyecto pedagogico de la
escuela, porque estamos en la pandemia covid-19, la escuela no estaba
abierta para atender a los estudiantes. De otra manera, hice
acompariamientos en plataformas digitales, como Google meet, grupos de
WhatsApp, en los que junto con los profesores se impartian las clases en el
meet, buscamos trabajar los contenidos a través de textos, fotografias, audios
y videos compartidos en el grupo, explicando el contenido en WhatsApp
(Estudiante C).
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De la informacién de los estudiantes-pasantes, se destaca que la pasantia supervisada
cumpli6 tanto el periodo considerado remoto, que abarca mediados de 2021, como el periodo
hibrido, que contemplaba el final del afio 2021. En cuanto a los desafios experimentados durante
los periodos mencionados, los estudiantes-pasantes destacaron los siguientes: la estudiante A
revelod la ausencia de ensefianza remota en las escuelas bésicas rurales, ya que las condiciones
minimas como el acceso a internet y los dispositivos tecnoldgicos no llegan a la realidad de las
escuelas rurales, asi como la participacion con las plataformas digitales. La estudiante B
enfatizo que los estudiantes vinculados a la universidad experimentaron el aprendizaje remoto,
mientras que las escuelas basicas del campo se adhirieron al periodo hibrido: esto provoco
resistencia de las escuelas para aceptar la pasantia. Ya la estudiante C, por su parte, durante el
periodo de practicas supervisadas, lo realizé en un formato hibrido, destacando la participacion
en los procesos formativos tanto dentro de la Universidad como en el espacio escolar.

Con la ensefianza a distancia, tanto las escuelas basicas del campo como la Universidad
se adhirieron a alternativas para que hubiera ensefianza con el uso de tecnologias digitales. La
adhesiéon a la educacion remota, aun siendo una propuesta de emergencia, afecto
significativamente la vida escolar de los sujetos rurales, porque impactd en el proceso de
exclusion educativa de los pueblos rurales y ampli6 el vaciamiento del medio rural, ya que la
mayoria de los campesinos necesitaban trasladarse a las grandes ciudades, que tienen redes de
internet o tienen espacios publicos con sefial de internet abierta, arrojar a los campesinos a los
factores de contaminacion de COVID-19 y expulsar a las familias del campo. En este sentido,

Saviani y Galvao (2021, p. 39, énfasis anadido, nuestra traduccion) advierten que:

[...] La"ensenanza" remota se expandio y también lleg6 a la educacion ptiblica
de una manera muy expandida, haciendo uso de "variaciones idénticas sobre
el mismo tema". Incluso para funcionar como sustituto, excepcional,
transitorio, de emergencia, temporal, etc., a pesar de los desacuerdos que
tenemos con la ensefianza no presencial y que abordaremos, se necesitarian
cumplir ciertas condiciones primarias para poner en practica la "ensefianza"
remota, como el acceso al entorno virtual proporcionado por equipos
apropiados (y no solo teléfonos celulares); acceso a Internet de calidad; que
todos estén debidamente familiarizados con las tecnologias y, en el caso de
los profesores, también preparados para el uso pedagdgico de herramientas
virtuales.

En este sentido, la ensefianza remota presento fisuras en la forma en que se colocd en
las escuelas bésicas y universidades rurales, ya que no cumplia con las condiciones primarias
como el acceso al entorno virtual, el acceso a internet de calidad y que los docentes tuvieran

preparacion para el uso de las tecnologias digitales.
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Asi, la ensenanza a distancia en las escuelas basicas rurales es una "gran falacia"
revestida de narrativas de inclusion digital sin la oferta de una politica publica por parte de los
gestores publicos; Un ejemplo de ello es el veto del Gobierno de Bolsonaro al PL 3477/2020,
que regula las ayudas financieras para el acceso a internet de estudiantes y profesores para la
ensefianza a distancia en educacion basica (BRASIL, 2020). Con este veto, se vulnera el
derecho a la educacion, aumentando los indices de exclusion educativa, con severas
restricciones al acceso a la escuela y al conocimiento tecnologico y de comunicacion por parte
de los campesinos, aumentando las tasas de analfabetismo en el pais.

A partir de esta realidad, buscamos en este estudio investigar si hubo aprendizaje de la
enseflanza a través de la disciplina de Pasantia Curricular Supervisada en el periodo de
enseflanza remota. Los estudiantes internos (Estudiante A, Estudiante B, Estudiante C)

informaron que:

Por mucho que fuera un desafio, pudimos aprender sobre este momento a
partir de los informes de los maestros, sobre las dificultades, las estrategias,
incluso los problemas que los maestros desarrollaron con la ensenianza
remota, donde, una gran parte de ellos se sentian incapaces, también
desarrollaron estrés, ansiedad, y podemos experimentar de cerca, todos estos
problemas con los maestros. Con respecto a los estudiantes, no pudimos tener
tanto contacto, pero pudimos comprender lo doloroso que fue este momento
para ellos [...]. Como también podemos percibir de cerca el abandono de las
comunidades rurales, por parte de los lideres del Estado, los problemas de
acceso a Internet y herramientas tecnologicas que serian esenciales en estos
momentos (Estudiante A).

Durante este periodo de practicas remotas, aprendimos a desarrollar
metodologias y estrategias con el uso de recursos tecnologicos, por lo que fue
un recurso de aprendizaje significativo para ellos desarrollar la pasantia
curricular obligatoria (Estudiante B).

El mayor aprendizaje para mi fue el trabajo colectivo, que ademds de los
desafios / abandonos / y dificultades, observo como resistencia y punto
principal para poder continuar durante esta enserianza remota. Conocer la
realidad de la escuela de la estructura fisica, asociacion de profesores,
servidores generales y estudiantes tambiéen fue un aprendizaje, ya que es el
espacio donde intercambiamos conocimientos, compartimos experiencias y
acogemos. Observo que estos aprendizajes fueron posibles en un momento
que dice mucho sobre la resistencia, cuando me refiero a este momento de
ensefianza remota, porque desafortunadamente esta prdactica remota es muy
limitada y excluyente, aparte de las innovaciones de los directores escolares
(Estudiante C).

Los informes abordan los desafios de asistir a una disciplina tedrico-practica como es la
Pasantia Supervisada en el formato remoto, debido a la posibilidad de que sea tanto para

establecer contacto con las escuelas basicas del campo como para mantener un vinculo y
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aprender en el contexto profesional. Pero también, los informes presentan el aprendizaje sobre
la ensefanza como un didlogo, incluso a través de plataformas digitales, con los docentes sobre
los desafios, dificultades, estrategias, que los docentes enfrentaron en el periodo remoto, asi
como la comprension de la dinamica del trabajo colectivo.

La pasantia supervisada es un componente curricular que brinda didlogo entre las
instancias formativas, mas que eso, es el espacio de excelencia que involucra a los estudiantes
en las realidades de las escuelas, permitiendo la reflexion y el andlisis critico de la realidad. En

esta direccion, Pimenta y Lima (2012, p. 111, nuestra traduccion) afirman que:

Al pasar de una universidad a otra y de una escuela a otra, los aprendices
pueden tejer una red de relaciones, conocimientos y aprendizajes, no con el
objetivo de copiar, de criticar solo los modelos, sino en el sentido de
comprender la realidad para superarla.

El aprendizaje sobre la ensefianza y los procesos pedagogicos son oportunizados dentro
de espacios formativos, como universidades y escuelas, sin embargo, con la ensefianza remota
se perdio el contacto con los estudiantes, el didlogo y el vinculo con las escuelas, la posibilidad
de conocer de cerca la realidad escolar e intervenir criticamente en ella.

Por lo tanto, la ensefianza a distancia tiene varias implicaciones pedagogicas en el
contexto de las escuelas primarias rurales. El primero es la relacion del proceso de ensenanza y
aprendizaje dentro de una dindmica de profesores online y estudiantes offline. La ensefanza a
distancia hace imposible la dimension social de la escuela basica rural en la formacion humana
de los campesinos, porque niega una educacion igualitaria y hace inviable el trabajo pedagogico

del acto de educar.

Conclusion

Con la adhesion de la ensefianza remota, las escuelas basicas rurales y la universidad
experimentaron un periodo tenso debido a la negacion del derecho a una educacion de calidad
en el lugar donde viven; esto reforzo la narrativa de eliminacion de las tasas de exclusion digital
en las zonas rurales. Cuando miramos el contexto de la Universidad, en la oferta del
componente curricular de practicas, nos damos cuenta de cuanto se comprometio este espacio
de formacion en su integridad, porque las etapas formativas como el contacto y el vinculo con
las escuelas, el diagndstico de la realidad, las observaciones de la practica docente y los

procesos de gestion, la regencia, La produccién de los informes y su socializacion se
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desarrollaron en un formato que no retrata las condiciones reales de las escuelas basicas del
campo.

Por lo tanto, es visible, en el contexto educativo, especificamente en el contexto de las
escuelas basicas del campo, la falta de inversion y de una politica educativa que responda a la
realidad de la educacion de los campesinos. En este sentido, lo que tenemos es la ausencia de
politicas y acciones gubernamentales dirigidas a los pueblos rurales, debilitando el sentido de
que la educacién es un derecho de todos, ya que no todas las personas pueden disfrutar de un
derecho adquirido. Frente a esta realidad, se sigue propagando la narrativa de que el campo es
un lugar de atraso y que el desarrollo econdmico y educativo del pais se basa en la produccion
cientifica eurocéntrica, desconociendo el conocimiento popular de las personas que viven en el
campo ¢ inferiorizando su papel como agentes transformadores de su realidad y de la
transformacion econdmica y social.

Asi, los datos sefialaron que la pasantia supervisada durante la ensefianza a distancia
permitio aprender sobre ser y convertirse en maestro, sobre los procedimientos didacticos, y
sefal6 desafios durante la realizacion de esta etapa formativa como la dinamica de la ensefianza
a distancia, evidenciando los problemas sociales y estructurales de la educacion rural con
respecto al cierre de las escuelas basicas, la falta de internet, asi como las dificultades y
tensiones en el desarrollo de las actividades de este componente curricular. Incluso en este
escenario, entendemos la pasantia como un espacio de formacion y aprendizaje de la ensefianza
que impregna la formacién docente, por lo tanto, es una de las primeras oportunidades para la

insercion del futuro docente en la profesion.
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