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“‘Aprender Fazendo’ no Ensino Superior: Insights empiricos sobre educag¢do para o desenvolvimento sustentavel

RESUMO: A educagdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) ¢ um facilitador fundamental
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Portanto, € crucial que a EDS tenha bases
teoricas solidas. Nesta contribui¢do, usamos o pragmatismo, especialmente o de John Dewey, para
vincular educacdo, solugdo de problemas e democracia. Nosso objetivo neste artigo ¢ avaliar a
experiéncia de alunos em dois contextos distintos de EDS na Universidade de Erfurt, em ambos os
quais alunos desenvolvem projetos reais com parceiros externos. Usando uma abordagem whole-
institution, nossa pesquisa analisa a perspectiva de diferentes partes interessadas (alunos,
professores e parceiros externos) com o objetivo de entender quais condigdes favorecem uma EDS
exitosa no ensino superior. Na parte empirica, descrevemos a coleta e a analise de dados das
experiéncias de alunos. Com base nesses dados e em conceitos teoricos, identificamos algumas
condigdes para o €éxito da EDS em contextos de ensino superior.

PALAVRAS-CHAVE: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. Pragmatismo. John Dewey.
Competéncias. Service-learning. Aprendizagem baseada em projetos.

RESUMEN: La Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) es un factor clave para los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Por lo tanto, es fundamental que se dote de fundamentos
teoricos firmes a la EDS. En esta contribucion, utilizamos el pragmatismo, especialmente el de
John Dewey, para combinar la educacion, la resolucion de problemas y la democracia. Nuestro
objetivo en este articulo es evaluar la experiencia de los estudiantes en dos entornos diferentes de
EDS en la Universidad de Erfurt, en los que los estudiantes llevan a cabo proyectos del mundo real
con socios externos. Utilizando un enfoque de toda la institucion, nuestra investigacion examina la
perspectiva de diferentes partes interesadas (estudiantes, docentes y socios externos) con el
objetivo de comprender qué condiciones favorecen el éxito de la EDS en la educacion superior. En
la parte empirica, describimos la recoleccion y andlisis de datos de las experiencias de los
estudiantes. A partir de ella y refiriendonos a conceptos teoricos, identificamos algunas
condiciones para el éxito de la EDS en contextos de educacion superior.

PALABRAS CLAVE: Objetivos de Desarrollo Sostenible. Pragmatismo. John Dewey.
Competencias. Aprendizaje-Servicio. Aprendizaje basado en proyectos.

ABSTRACT: Education for sustainable development (ESD) is a key enabler for Sustainable
Development Goals (SDGs). Therefore, it is crucial that ESD be provided with firm theoretical
foundations. In this contribution, we use pragmatism, especially that of John Dewey, to combine
education, problem solving, and democracy. Our goal in this paper is to assess the experience of
students in two different ESD settings at the University of Erfurt, in both of which students conduct
real-world projects with extramural partners. Using a whole institution approach, our research
surveys the perspective of different stakeholders (students, teachers, and extramural partners) with
the aim of understanding which conditions favor successful ESD in higher education. In the
empirical part, we describe the collection and analysis of data from students’ experiences. Drawing
on it and referring to theoretical concepts, we identify some conditions for successful ESD in higher
education contexts.

KEYWORDS: Sustainable development goals. Pragmatism. John Dewey. Competences. Service-
learning, Project-based learning.
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Introducio

A educagdo ¢ essencial para alcancar os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) que os representantes da maioria das nagdes do mundo abragaram para combater a crise
climatica e promover uma vida boa* para todas as pessoas no mundo, bem como para as
geragdes futuras. Neste artigo, o nosso objetivo ¢ avaliar a experiéncia dos estudantes em dois
ambientes diferentes de EDS na Universidade de Erfurt, em ambos os quais os estudantes
conduzem projetos do mundo real com parceiros externos. Primeiramente, explicamos quais
conceitos sdo fundamentais na educagdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) e quais
fundamentos teéricos podemos usar para estabelecer uma base so6lida para a EDS. Usamos o
pragmatismo, especialmente o de John Dewey, para combinar educagdo, resolugdo de
problemas e democracia. Na parte empirica deste artigo, descrevemos a investigagao sobre EDS
que conduzimos na Universidade de Erfurt com estudantes dos ambientes educativos acima
mencionados. Um dos cendrios para isso foi um curso interdisciplinar para alunos de
Bacharelado em Artes (BA).

O outro foi um curso para alunos de Master of Arts (MA) no programa de politicas
publicas. Em ambos os cendrios, os alunos tiveram que trabalhar em equipe para realizar um
projeto utilizando os seus conhecimentos tedricos num contexto do mundo real com
organizagdes parceiras externas cooperantes. Utilizando uma abordagem de toda a instituigao,
o projeto de investigacdo teve como objetivo entrevistar os diferentes intervenientes
(estudantes, professores e organizacdes parceiras cooperantes de fora da universidade) para
compreender as suas diferentes experiéncias. Nesta contribuicdo, nos concentramos na
experiéncia dos alunos. Com base nos nossos conceitos tedricos, identificamos algumas
condig¢des para o sucesso da EDS no que diz respeito a perspectiva dos estudantes em contextos

universitarios.

40 termo "vida boa" é aqui entendido num sentido pluralista e refere-se as respectivas ideias das pessoas sobre o
que ¢ uma vida bem sucedida, tendo em conta a justiga intra e intergeracional, bem como as fronteiras planetarias
desenvolvidas, por exemplo, por Hartmut Rosa e Christoph Henning (2018).
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Educacio para o desenvolvimento sustentavel

Tendo em conta os desafios ambientais e sociais globais que ameagam o bem-estar e a
sobrevivéncia da humanidade na Terra, o conceito de desenvolvimento sustentavel, que foi
articulado pela primeira vez no chamado Relatério Brundtland “Nosso Futuro Comum”
(Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1987), foi operacionalizado
mais detalhadamente na forma de Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Estes
objetivos foram adotados pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 2015 (ONU, 2015). O
desenvolvimento sustentavel ndo se restringe as questdes ambientais, mas inclui todos os
aspectos de uma boa vida: tanto justica intrageracional (global) como intergeracional para as
geracgdes futuras. Nem todos os 17 objetivos listados podem ser facilmente abordados de forma
consistente como um grupo. Embora encontremos lutas relativamente a importancia de
diferentes objetivos concorrentes em diferentes situacdes, o quarto objetivo, “Educagdo de

Qualidade”, ¢ mais ou menos incontroverso. Dentro desta meta, o topico 4.7 diz o seguinte:

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram os conhecimentos e
competéncias necessarios para promover o desenvolvimento sustentavel,
incluindo, entre outros, através da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promoc¢do de uma cultura de paz e ndo-violéncia, global cidadania e
valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel (ON, 2015, p. 17, tradugdo nossa).

A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (ESD) ¢ um facilitador fundamental
para todos os outros ODS (UNESCO, 2020, p. 67). Portanto, ¢ mais do que um objetivo, é
também um meio pelo qual a sustentabilidade pode ser alcancada. Por esta razao, os anos 2005-
2014 tornaram-se a Década das Nagdes Unidas da Educagdo para o Desenvolvimento

Sustentavel, visando uma mudanga transformadora na dire¢ao do desenvolvimento sustentavel.

A educagao para o desenvolvimento sustentavel contribuird para permitir que
os cidaddos enfrentem os desafios do presente ¢ do futuro e que os lideres
tomem decisdes relevantes para um mundo viavel. Estes atores terdo adquirido
diversas competéncias (pensamento critico e criativo, comunicagao, gestao de
conflitos e estratégias de resolucdo de problemas, avaliagdo de projetos) para
participar ativamente e contribuir para a vida da sociedade, respeitar a Terra e
a vida em toda a sua diversidade, e comprometer-se a promover a democracia
numa sociedade sem exclusdo e onde a paz prevaleca (UNESCO, 2005, p. 4,
tradugdo nossa).
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Esta definicdo de EDS ndo se refere apenas a informag¢dao ou conhecimento que as
pessoas podem adquirir em processos de aprendizagem para resolver problemas ambientais,
mas também aborda o fato bem conhecido de que a informagao por si s6 nao ¢ suficiente para
mudar a forma como agimos em relacdo ao nosso ambiente social e natural. Essa agdo
transformadora também necessita de motivagdo ¢ de um compromisso com valores comuns
dentro da sociedade, bem como de instituigdes que canalizem os nossos habitos e rotinas para
uma maior sustentabilidade’. S3o necessarias mudangas no modo de vida humano, nos padrdes
dominantes de producdo e consumo e nos processos de tomada de decisdo, exigindo uma
mudanc¢a mental (De Haan, 2006, p. 20). Portanto, a EDS visa proporcionar competéncias como
pensamento critico, estratégias de resolucdo de problemas e tomada de decisdes que exigem
uma compreensdo mais abrangente da educa¢do que aborde a pessoa como um todo, incluindo
emocoes e voli¢ao.

Nas ultimas décadas, foram feitas tentativas para responder a estas exigéncias através
da investigagdo de resultados ou competéncias para a sustentabilidade. Isto levou Paul Vare,
Marco Rieckmann e Nadia Lausselet a falar de uma “virada de competéncias” na educagao para
o desenvolvimento sustentavel (Vare et al., 2022, p. 4; Vare, 2022). As competéncias podem
referir-se a diferentes abordagens. Uma pode ser resumida como “disposi¢des especificas do
contexto” ou “prontidao” (Vare et al., 2022, p. 4; Klieme et al., 2008). Esta abordagem pode
ser chamada de instrumental e visa fornecer competéncias para agdes sustentaveis individuais.

A segunda abordagem “visa colmatar a divisdo entre a tradi¢do da Bildung, um termo
aberto que abrange a formacao da personalidade de alguém, e a no¢ao de qualificagdo aplicada
a aprendizagem profissional”, e inclui motivos e atitudes (Vare ef al., 2002) com referéncia a
Heinrich Roth (Rieckmann, 2012) e Gerhard de Haan Gestaltungskompetenz (modelar
competéncia) (De Haan, 2006). Esta abordagem pode ser chamada de critica e emancipatdria,
e a intengdo por tras dela ¢ ensinar as pessoas a refletirem sobre controvérsias e problemas de
forma participativa. O conceito de Gestaltungskompetenz foi desenvolvido por De Haan e
implementado no programa BLK '"21'¢ para ESD na Alemanha. Foi aprimorado e desenvolvido

diversas vezes, mas os elementos centrais permanecem os mesmos (De Haan, 2006, p. 21):

5> Por sustentabilidade nio nos referimos a um estado estatico, mas sim ao conceito de desenvolvimento sustentavel
tal como definido pelos ODS (ver acima), sabendo muito bem que os ODS ndo podem de forma alguma ser
alcancados sem contradigdes e que diferentes prioridades entram em jogo dependendo do contexto situacional.
°0 Programa BLK '21' (Bund-Léinder- Kommission pelagem Bildungsplanung und Forschungsforderung =
Comissdo Estadual-Federal para Planejamento Educacional e Promocao de Pesquisa) apoiou a introdugdo da EDS
nas escolas de 1999 a 2004. Fazia parte da estratégia alema para a Agenda 21 (ONU 1992).
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e Aprendizagem interdisciplinar de forma aberta’, integrando novas perspectivas;
e Aprendizagem participativa através do trabalho conjunto e da comunicagao;
e Estruturas inovadoras como projetos colaborativos com parceiros fora do sistema

educativo.

Este conceito educacional ¢ uma abordagem educacional orientada para competéncias
que se concentra nos resultados (estratégias de resolucao de problemas, conceitos e habilidades
para a acdo social), enquanto as abordagens de ensino convencionais se concentram nos

insumos ¢ no plano de estudos:

'Gestaltungskompetenz', ou 'competéncia modeladora’, significa a capacidade
especifica de agir e resolver problemas. Aqueles que possuem esta
competéncia podem ajudar, através da sua participagdo ativa na sociedade, a
modificar ¢ moldar o futuro da sociedade, ¢ a orientar as suas mudangas
sociais, economicas, tecnoldgicas e ecologicas ao longo das linhas do
desenvolvimento sustentavel (De Haan, 2006, p. 22, traducdo nossa).

Engloba as seguintes subcompeténcias (De Haan, 2006, p. 22-25):

e Competéncia em pensamento previdente (capaz de lidar com a incerteza, ser capaz de
pensar além do presente, capacidade de desenvolver diferentes opgdes, criatividade,
fantasia, imaginagao);

e Competéncia no trabalho e aprendizagem interdisciplinar (colaboracdo de diferentes
areas cientificas, tradigdes culturais, etc., estratégias de resolucdo de problemas em
contextos cotidianos);

e Competéncia na percep¢do cosmopolita, compreensdo e cooperacdo transcultural
(curiosidade e interesse por outras pessoas, regioes etc.);

e Aprender competéncias participativas (participar em processos de tomada de decisdo);

e Competéncia em planejamento e implementagao (avaliar recursos, criar redes, calcular
efeitos secundarios nao intencionais, atengao as correlacdes entre problemas);

e C(Capacidade de empatia, compaixao e solidariedade (agir € comunicar com espirito de

solidariedade, trabalhar em conjunto);

7 Ha um amplo debate sobre o ensino da mente aberta e os seus riscos (Tucker, 2023), que ndo sera discutido aqui.
Gestaltungskompetenz refere-se principalmente a disposi¢do de considerar as perspectivas, valores, ideias, etc. de
outras pessoas, que diferem dos nossos, a fim de desenvolver uma compreensdo da diversidade no mundo.
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e Competéncia na automotivagdo e na motivagdo dos outros (motiva¢ao para mudar a si
mesmo € encoraja-los a levarem uma vida realizada e responsavel);
e Competéncia na reflexdo distanciada sobre modelos individuais e culturais (examinar

criticamente os proprios interesses e desejos, situando-se num contexto cultural).

Este conceito mais amplo de EDS orientado para competéncias, que pode incluir a
primeira, também ¢ utilizado pela UNESCO (2020) e sera utilizado nesta contribuicdo. Este
conceito pode ser relacionado aos insights pedagogicos do pragmatismo, especialmente ao
trabalho de John Dewey, que apontou para a relagdo entre educacdo e experiéncias de resolugao
pratica de problemas. Portanto, utilizamos insights do pragmatismo para desenvolver uma

perspectiva mais concreta e fundamentada teoricamente sobre os processos educacionais.

Fundamentagio tedrica no pragmatismo®

O filoésofo pragmatico John Dewey é bem conhecido por sua abordagem educacional de
aprendizagem por meio da experiéncia. Em 1916, publicou Democracia e Educagdo (Dewey,
1980 [1916]), obra ainda altamente relevante 100 anos apds sua publicagdo inicial — como
demonstram publica¢des recentes (Waks; English, 2017; Cochran, 2010). Neste livro, Dewey
conecta a educagdo a democracia usando um sentido muito amplo de democracia como um
modo de vida que forma “o carater pessoal e [determina] o desejo e o proposito em todas as
relacdes da vida” (Dewey, 1988 [1939], p. 225-26). Este conceito amplo de democracia nao
estd longe da no¢do de desenvolvimento sustentavel, tal como elucidado nos 17 Objetivos para
o Desenvolvimento Sustentavel descritos na se¢do anterior: implica uma visao da boa vida
como uma vida plena inserida nas relagcdes sociais € em paz com a natureza (Rosa; Henning,
2018). Isto significa que as condigdes para isso ndo podem ser obtidas em sociedades que
dependem apenas do crescimento econdmico € que exigem um circulo cada vez maior de
extracdo, consumo, poluicao e residuos que atravessa as fronteiras planetarias.

Embora os 17 ODS descrevam objetivos que se contradizem parcialmente, o conceito
de democracia de Dewey esta relacionado com a educagdo como um meio para alcangar o
objetivo de uma vida com qualidade. Seu ideal de democracia elogia a experiéncia, a

participacgdo, a experimentacao e as formas organizacionais pluralistas (Knight Abowitz, 2017,

8Nesta sec¢do, valemo-nos de algumas reflexdes que provavelmente serdo publicadas em 2024 sob o titulo “A
Economia e a Democracia como Modo de Vida: Como Criar Atitudes Democraticas dentro da Etica Econémica”,
de Bettina Hollstein em volume editado por Michael Festival.
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p. 64), todos aspectos que fazem parte da Gestaltungskompetenz. Na perspectiva de Dewey, a
democracia ndo ¢ uma forma de governo descrita objetivamente, mas um ideal normativo para
uma sociedade satisfatoria e aberta, e precisa de se envolver com uma grande “diversidade de
estimulos”, como diz Dewey. “O objetivo da educagdo democratica ¢ lutar contra o isolamento
e a separacdo para que nossos diversos e variados interesses possam interagir ¢ influenciar uns
aos outros” (Thayer-Bacon, 2017, p. 229).

O objetivo geral da educacdo na tradicdo da Bildung (Mittelstrall, 2006) ¢ o
desenvolvimento da virtude ou do carater moral (Waks, 2017a, p. 13). David Hansen afirma
em seu prefacio ao Centennial Handbook to Dewey's Democracy and Education: “Para Dewey,
tornar-se educado ¢ apenas tornar-se mais aberto e se envolver com o mundo, que ¢

precisamente sua no¢ao do que € se tornar um cidadao democratico” (Hansen, 2017, p. XX). E

no prefacio do livro John Dewey and our Educational Prospect, Hansen afirma:

Dewey argumenta nas paginas de Democracia e Educagdo que aqueles que
entendem como aprender e que estao por habito abertos a novas aprendizagens
estdo no caminho de se tornarem cidaddos democraticos. [...] “vida
democratica” constitui outro nome para uma vida de investigagdo,
comunicacdo e aprendizagem (Hansen, 2006, p. VII, traducdo nossa).

Envolver-se com o mundo e sua diversidade ¢ sempre um tipo de agdo, pois, para
Dewey, toda acdo humana pressupde um mundo social ou contexto dentro do qual ocorre
(Waks, 2017a, p. 6). As atividades que se vinculam ao mundo mais amplo fornecem o elemento
social da aprendizagem (Rud, 2017, p. 36). Fazer e obter feedback dos resultados da agdo
proporciona experiéncia, que € crucial para a aprendizagem, na visdo de Dewey (Waks, 2017b,
p. 18). “Aprender fazendo” ¢, logo, a citagdo mais proeminente de Dewey e relaciona a
aprendizagem com a agao.

Este aspecto da aprendizagem através da ac¢do e da experiéncia ¢ de grande importancia
para a EDS, uma vez que a EDS ndo se limita a transmitir informagdo ou conhecimento, mas
visa fornecer visdo, motivacdo e compromisso para agir em prol do desenvolvimento
sustentdvel. Essa abordagem pragmatica também foi utilizada por Ohman e Sund (2021), que
utilizam o conceito de “compromisso com a sustentabilidade” proposto por Scott (2011); %o
ultimo combina os trés aspectos inter-relacionados de conhecimento (intelectual), motivacao

(emocional) e experiéncia (pratica) (Vare, 2022, p. 16).

Scott mostra no seu ensaio de revisio que “a prioridade deve ser envolver os jovens com ideias sobre
sustentabilidade através de estratégias de ensino imaginativas que proporcionem oportunidades estimulantes de

aprendizagem, incluindo a pratica do envolvimento cidaddo” (Scott, 2021, p. 409).
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O modelo sugere que o compromisso com a sustentabilidade deve ser um
objetivo comum para a ESE [Educa¢do Ambiental e para a Sustentabilidade]
e que um compromisso solido se situa na intersecgao dos aspectos intelectuais,
emocionais e praticos da sustentabilidade (Ohman; Sund, 2021, p. 16,
traducdo nossa).

A abordagem pragmatica de aprendizagem ativa e situada através da experiéncia que
conduz ao compromisso de sustentabilidade ¢, entdo, central para o desenvolvimento da EDS.
10«Viver no mundo com outras pessoas significa que nossas a¢des afetam outras pessoas e
precisamos usar a imaginagdo empatica € a comunica¢do para compreender como 0s outros
veem o mundo” (English, 2017, p. 106, tradu¢do nossa). A utilizacdo da comunicagdo, da
participagdo e do envolvimento com o mundo para formar experiéncias comuns, compreender
os individuos e criar solidariedade ¢ crucial para a abordagem educacional de Dewey e nos da
uma dica sobre como conceitualizar um quadro para a EDS.

Em suma, o pragmatismo liga estreitamente a educacao como experiéncias de resolucao
de problemas e democracia e oferece uma estrutura para a EDS que n3o s6 ensina
conhecimento, mas integra cogni¢do, motivagdo, volicdo, emog¢des e valores. Portanto, a
abordagem da Gestaltungskompetenz pode ser reformulada em termos pragmaticos. Assim, um
quadro educativo para a EDS baseado em ideias pragmaticas tem de comegar com problemas
reais do mundo da vida (1) que afetam os alunos e sao importantes para eles. Deve proporcionar
a possibilidade de interagir com o mundo e de entrar em contato com interesses diversos e
variados (2). Deve proporcionar a oportunidade de comunicar, participar e interagir para
compreender os outros, tomar decisdes em equipa e desenvolver autoeficacia na obtencdo de
feedback (3). Se tal ambiente de aprendizagem puder ser proporcionado, os alunos poderdao nao

so aprender a EDS, mas também desenvolver-se como cidadaos democraticos.

Um estudo de caso: KLIMA-N

Desde dezembro de 2022, o Ministério Federal Alemao da Educagdo e Investigacao
tem financiado uma série de projetos que investigam e desenvolvem novas formas de tornar

o sistema universitario alemao sustentavel. Este ¢ o programa de financiamento “Caminhos

190 pragmatismo desenvolveu este aspecto da importincia da imaginagdo empatica e do “outro generalizado”,
especialmente nos escritos de George Herbert Mead (1964).
' Bundesministerium fiir Bildung und Forschung ou, em suma, BMBF.
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Transformativos para Universidades Sustentaveis”, *parte da “Iniciativa Sustentabilidade na
Ciéncia” (SISI). Ancorado na “abordagem de toda a institui¢do”, este programa promove o
envolvimento de estudantes, professores e funciondrios universitarios, bem como de parceiros
externos nos projetos. No total, dez projetos estdo sendo conduzidos em todo o pais, e cada
projeto € conduzido por uma associacao de diferentes universidades e cobre uma ampla gama
de topicos, desde encontrar formas de uso de energia e gestdo de infraestrutura mais
sustentaveis até o estabelecimento de praticas sustentaveis duradouras em contextos de ensino
e pesquisa.

Entre estes, a “Rede Clima para Mais Sustentabilidade na Turingia” (KLIMA-N)
Bmerece especial atencdo. Esta rede é constituida pela cooperagio de quatro universidades do
estado federal alemdo da Turingia: a Universidade de Erfurt (Uni Erfurt), a Universidade de
Ciéncias Aplicadas de Erfurt (FH Erfurt), a Universidade de Tecnologia de Ilmenau (TU
Ilmenau) e a Universidade de Ciéncias Aplicadas Nordhausen (HS Nordhausen). Cada um deles
contribui com seus respectivos subprojetos: ESD (Universidade de Erfurt), diversidade e
mobilidade (FH Erfurt), comunicacdo (TU Ilmenau) e energia e operagdes técnicas (HS
Nordhausen). Cada um desses subprojetos desenvolve e apresenta praticas sustentaveis em suas
respectivas universidades com o objetivo de adaptar e implementar tais praticas nas demais
universidades colaboradoras. A presente contribui¢do apresenta resultados parciais do
subprojeto Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (ESD) da Universidade de Erfurt.
Discutiremos aqui brevemente os aspectos e objetivos centrais deste subprojeto, e a seguir
apresentaremos os primeiros resultados de sua implementagdo desde dezembro de 2022.

O subprojeto ESD analisa seminarios exemplares que acontecem na Universidade de
Erfurt e se enquadram em dois critérios gerais. Primeiro, esses semindrios devem tratar a
sustentabilidade em seu contetdo (sustentabilidade compreendida no sentido amplo proposto
pela defini¢do acima dos ODS). Em segundo lugar, devem ser orientados para a pratica no seu
formato, proporcionando aos alunos a possibilidade de experiéncias do mundo real na resolucdo
de problemas, conforme descrito na abordagem pragmatista desenvolvida por Dewey. Ambos
os critérios sdo fundamentais, uma vez que assumimos que a EDS ndo se deve reduzir a

transmissdo de informag¢do, mas sim incorporar a experiéncia (Dewey) como meio de aquisi¢ao

12 Transformationspfade fiir nachhaltige Hochschulen. Mais informagdes sobre este programa podem ser
encontradas aqui: https://www.fona.de/de/massnahmen/foerdermassnahmen/transformationspfade-fuer-
nachhaltige-hochschulen.php .

13 Klima-Netzwerk fiir mehr Nachhaltigkeit in Thiiringen. Mais informacdes sobre este projeto podem ser
encontradas no site: https://www.fh-erfurt.de/news/detailansicht/die-fhe-wird-nachhaltiger .
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de competéncias-chave (De Haan). Identificamos dois semindrios no semestre de inverno de
2022-2023 que foram selecionados para avaliagio, a saber, o StuFu Nachhaltigkeit '*(doravante
StuFu) para alunos de BA (ambiente 1) e o Semindrio Capstone “Minerais Criticos. Opg¢oes
para Diversificar o Fornecimento de Matérias-Primas Alemds” para estudantes de mestrado
(ambiente 2).

Um objetivo central do subprojeto ¢ a avaliagdo destes semindarios quanto a sua eficacia
transformadora ¢ a identificagdo de condigdes para o sucesso da EDS. Significa, entre outras
coisas, uma avaliagdo do potencial dos seminarios para produzir mudangas nos conhecimentos,
motivagdes, valores, competéncias e atitudes dos alunos em relagdo a sustentabilidade. Esta
avaliagdo compreende a perspectiva de alunos, professores e parceiros externos envolvidos nos
seminarios. Um segundo objetivo ¢ a formulacdo de diretrizes de melhores praticas para a
implementa¢do da EDS através deste tipo de semindrio no restante da rede KLIMA-N.

A seguir, apresentamos inicialmente os resultados da avaliacdo dos alunos sobre a
avalia¢do dos semindrios. Coletamos dados referentes as experiéncias dos alunos por meio da
aplicagdo de questionarios presenciais e on-line, cujo desenho serd explicado mais adiante.
Posteriormente, discutimos como as descobertas langam luz sobre praticas eficazes que podem

ser transferidas para outros ambientes educacionais.

Ambiente 1: O Seminario de Aprendizagem em Servicos “Sustentabilidade”

Na Universidade de Erfurt, um dos autores deste artigo € o mentor — em cooperagao
com demais colegas — de um seminario de aprendizagem de servico sobre sustentabilidade para
estudantes de licenciatura de diferentes disciplinas. A aprendizagem em servigo € um tipo de
educagdo experiencial: os alunos envolvem-se em atividades que abordam as necessidades da
comunidade (= servigo) e recebem oportunidades estruturais para refletir sobre essas atividades
(= aprendizagem).'’O conceito de aprendizagem em servico é ensinar e aprender a
responsabilidade, oferecendo cursos orientados para problemas reais que os alunos podem
resolver em equipes, juntamente com parceiros de cooperagdo de empresas ou de outros setores
da sociedade. No seminario de aprendizagem em servico “Sustentabilidade”, os alunos de
bacharelado de diferentes disciplinas recebem primeiro conhecimentos tedricos sobre objetivos

e conceitos de sustentabilidade, ESD e habilidades em gerenciamento de projetos em equipes.

14 Curso Studium fundamentale 'Sustentabilidade da Aprendizagem em Servigo'.
'5Para uma visdo geral do aprendizado de servigo, consulte Dolgon et al. 2017.
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Os alunos trabalham em microprojetos em colaboracdo com parceiros externos em equipes de
3 a 5 alunos. Estes parceiros podem ser empresas, escolas, administragdes, organizagdes da
sociedade civil, etc. Os projetos visam dar um contributo local para o desenvolvimento
sustentavel e estao orientados para o bem comum. No final do semestre, os alunos apresentam
os resultados dos seus projetos numa feira de projetos e refletem sobre as suas experiéncias de
aprendizagem num relatorio. (Hollstein; Ténzer; Thumfart, 2013; Singer-Brodowski, 2017). Ao
refletir sobre as suas proprias agdes no projeto a luz dos conhecimentos tedricos adquiridos
sobre o desenvolvimento sustentavel, os alunos aprendem a refletir sobre as suas acdes no que
diz respeito aos conceitos, valores e objetivos do desenvolvimento sustentavel e podem
estabelecer uma relagio entre conhecimento, acio e julgamento. '

No inicio do seminario, muitos alunos t€ém pouca experiéncia com sustentabilidade,
porém, participam do curso porque lhes foi recomendado por colegas. Nos relatérios de
reflexdo, os alunos descrevem frequentemente que desenvolver e implementar um projeto nao
foi apenas divertido, mas que também experimentaram autoeficicia quando foram capazes de
contribuir com uma solugio para problemas reais no seu ambiente local. "Crucial para a
concepgdo deste semindrio de aprendizagem-servico € a cooperagdo com parceiros externos
introduzindo questdes da vida real, o contributo tedrico sobre conceitos de sustentabilidade e
gestdao de projetos, a cooperagcdo em equipas de estudantes para apresentar uma solugdo para
estes problemas e a reflexdo sobre como todas essas coisas estdo relacionadas entre si em um

relatorio (Hollstein; Ténzer, 2013).

Ambiente 2: O Seminario Capstone

Um ponto final descreve um projeto no qual os alunos ganham experiéncia pratica
trabalhando em um projeto do mundo real. O Seminario Capstone € uma parte fundamental do
programa de Mestrado em Politicas Publicas da Universidade de Erfurt e deve ser concluido

por cada aluno. O ponto culminante envolve um terceiro, um empregador do “mundo real”, que

6Excerto exemplificativo de relatorio de reflexdo: “Por mais que tenha sido confrontado com isso, s6 agora,
através do trabalho de reflexdo, é que compreendi realmente o que implica o termo sustentabilidade [...]”
(participante no evento 'Instrumentos musicais feitos do grupo de projeto de residuos — neste projeto, os alunos
desenvolveram um dia de projeto sobre o tema residuos para alunos de 12 anos e testaram-no com uma turma
escolar.) (Hollstein; Tanzer, 2013, p. 106, tradugdo: BH)

"Excerto exemplar de um relatorio de reflexdo: “Apesar de alguns desafios, atingimos o nosso objetivo de forma
bastante independente, dando as criangas e aos jovens uma ideia de sustentabilidade e permitindo-lhes que se
tornassem ativos.” (Participante no grupo de projeto 'Alimentagdo saudavel e sustentavel com criangas em Erfurt'
— neste projeto, os alunos desenvolveram e testaram um livro de receitas num centro distrital com criangas de uma
area socialmente desfavorecida) (Hollstein; Ténzer, 2013, p. 108, tradugdo: BH).
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fornece o problema que precisa ser resolvido. O semindario tem como objetivo dar aos alunos a
oportunidade de aplicar seus conhecimentos em um ambiente do mundo real, enquanto se auto-
organizam e trabalham em equipe.

No inicio do semestre, os alunos sdo designados para um projeto final com base nas
preferéncias indicadas e tém um semestre para realiza-lo. O projeto ¢ amplamente predefinido
por terceiros, embora o detalhe seja desenvolvido em cooperagao com os alunos. Na primeira
fase do projeto, os alunos propdem um ‘deliverable’ (produto final) que poderdo desenvolver
ao longo do semestre. Esta proposta ¢ entdo discutida com o terceiro até que se chegue a um
acordo. Durante o semestre, os alunos se reinem semanalmente com seu supervisor académico
para discutir suas ideias e progresso, mas sdo eles proprios os principais responsaveis pelo
trabalho. Os alunos desenvolvem a entrega de forma independente e em equipe. Ao final do
semestre, no prazo acordado, os alunos apresentam seu produto ao terceiro e recebem feedback.
No geral, o contato com terceiros ¢ minimo. Os alunos estdo em contato com eles no inicio e
no final do projeto e caso surjam dividas no periodo intermédio, todavia, ndo colaboram
ativamente com eles.

Cada projeto final cobre um topico diferente do amplo campo das politicas publicas.
Como resultado, alguns projetos fundamentais abordam a sustentabilidade, como o analisado
no artigo “Minerais Criticos: Opgdes para Diversificar o Fornecimento de Matérias-Primas

Alemas”.

O design dos questionarios

Dadas as diferencas nos cenarios dos semindrios e para tornar visiveis as suas
particularidades, foram elaborados dois questionarios. A principal diferenca diz respeito ao
idioma: embora todos os alunos do StuFu sdo cidadaos alemaes, o Seminario Capstone contou
com a participagdo principalmente de estudantes internacionais. Portanto, um questionario
alemio foi aplicado ao primeiro e um questionario inglés ao segundo. '8As diferencas relativas
ao nivel de escolaridade (graduacao versus pos-graduacao) e ao objeto dos dois cursos (projetos
coletivos versus projetos individuais) também contribuiram para a diferenciacao entre os dois
questionarios. Apesar dessas diferencas, ambos seguem a mesma estrutura e segdes. O quadro

conceptual da avaliacdo e o objetivo das secdes permanecem os mesmos em ambos.

130 questionario em inglés pode ser encontrado no anexo.
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Baseamo-nos num questionario de avaliacao ja existente fornecido aos estudantes pela
Universidade de Erfurt a cada semestre. Reformulamo-lo, porém, para transmitir questdes
especificas de cada seminario e centramo-nos na efetividade da aquisicdo de competéncias-
chave pelos alunos. Utilizando o software de pesquisa EvaSys, formulamos um conjunto de
afirmacdes com as quais os alunos podem discordar ou concordar em varios graus de
intensidade, de “ndo concordo” a “concordo totalmente”, seguindo o modelo de escala de
avaliacdo originalmente desenvolvido por Rensis LIKERT (1932). Os questionarios permitem-
nos investigar a percep¢do dos proprios alunos sobre a efetividade de condigdes especificas de
aprendizagem, como a interagdo com alunos e professores, a relagdo entre as atividades de aula
e o trabalho com parceiros externos, e entre as suas expectativas iniciais e os resultados dos
seus projetos. '°.

Os questionarios compreendem quatro secdes. A primeira ¢ composta por dados
pessoais, ¢ a segunda questionou os alunos sobre suas experiéncias anteriores com
sustentabilidade, tanto na familia quanto na vida escolar, para estabelecer a situagdo inicial em
relagdo as experiéncias e conhecimentos relacionados a sustentabilidade. Estas duas primeiras
secdes ndo dizem respeito as percepgdes dos alunos sobre a sua participacdo nos semindrios,
mas nos fornecem informacgodes criticas para a compreensao das suas percepgoes. Por exemplo,
foi pedido aos alunos que avaliassem o quanto concordam com as seguintes afirmacdes: “2.5.
A minha familia esteve ativamente envolvida em agoes sustentdveis, por exemplo, participando
em projetos que beneficiam o ambiente.” “2.9. Me ofereceram a oportunidade de participar de
projetos de sustentabilidade na escola.”

A terceira e quarta secdes contém a parte avaliativa dos questionarios, onde os alunos
foram solicitados a avaliar sua participacao nas atividades de aprendizagem-servico em relagao
a dois eixos de avaliagdo: experiéncia de aprendizagem (eixo 1) e autoeficacia (eixo 2). No
primeiro eixo, a questdo da experiéncia de aprendizagem centra-se na presenga dos alunos
como agentes transformadores e d4 maior €nfase aos processos organizados de aprendizagem.
No segundo, a questdo da autoeficacia centra-se no futuro, ou seja, em como os alunos se sentem
sobre o seu potencial para atuarem como agentes transformadores apds participarem dos
seminarios. Ambos os eixos, portanto, entendem a experiéncia de aprendizagem da
sustentabilidade como um processo formativo que afeta nao apenas as capacidades intelectuais

dos alunos, como também a sua atitude fundamental perante o mundo que os rodeia. Embora a

19 Metade dos questionarios foram aplicados online e metade presencialmente e ambas as versdes foram totalmente
anonimizadas de forma a proteger a identidade e os dados pessoais dos alunos.
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experiéncia de aprendizagem e a autoeficicia se afetem mutuamente e ndo sejam totalmente
distinguiveis, diferenciamos dois eixos para enfatizar a experiéncia dos alunos no presente e as

suas expectativas em relagao ao futuro.

Eixo 1: Experiéncia de aprendizagem

No primeiro eixo, foram questionados sobre como avaliam o seu envolvimento pratico
com o tema da sustentabilidade e como esse envolvimento pratico moldou a sua aquisi¢ao de
conhecimentos e competéncias. A énfase foi colocada na particularidade da aprendizagem
pratica como estratégia pedagogica, e foram formuladas questdes para compreender a relacao
dos alunos com colegas, professores e seus parceiros de pratica. O pragmatismo de Dewey
forneceu a principal estrutura conceitual para este eixo, uma vez que ambos 0s seminarios foram
concebidos e conduzidos com base na premissa de aprendizagem em ambientes sociais reais €
concretos. Com base no quadro conceptual de Dewey e nas proprias aspiracdes dos seminarios,
pedimos aos alunos que avaliassem a qualidade da sua experiéncia de aprendizagem, ou seja,
até que ponto essas experiéncias foram frutiferas para a consecu¢do dos seus objetivos de
aprendizagem. Um exemplo de declaragdo de avaliacdo vinculada a este conceito ¢é: “ 3.6. O
envolvimento com um problema concreto deu-me conhecimentos sobre o desenvolvimento
sustentavel que eu ndo teria obtido num ambiente puramente académico.”

Uma segunda contribuicao foi o conceito de Gestaltungskompetenz de Gerhard De Haan
(2008). Este conceito designa capacidades de participagdo ativa na formagao de realidades mais
sustentaveis. Um ponto focal das muitas competéncias abrangidas pelo conceito € o
desenvolvimento da capacidade de identificar desenvolvimentos ndo sustentdveis nas relagdes
ecologicas, econdmicas e sociais interdependentes, bem como de prever e implementar
solucdes individuais e coletivas (cf. Bkl-Programm Transfer-21, 2007, p. 12). De Haan propde
oito competéncias parciais que devem ser desenvolvidas no contexto da EDS (ver acima). Seis
destas competéncias parciais foram escolhidas com base na sua compatibilidade com os
contextos praticos dos semindrios analisados, bem como na sua operacionalizacdo na

concepcao do questiondrio. Eles sdo os seguintes:

(1) Pensamento prospectivo no sentido de construir conhecimento de forma aberta;
(2) Trabalho e aprendizagem interdisciplinar;

(3) Cooperagao e solidariedade;
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(4) Aprender competéncias participativas em processos coletivos de tomada de decisdo;
(5) Automotivacdo e motivagdo de outros;

(6) Planejar e executar agindo de forma auténoma.

Cada uma destas seis competéncias estd representada nas declaragdes de avaliacio dos
questionarios. Contudo, as afirmagdes nao sdo tradugdes diretas de cada uma das competéncias
e, em alguns casos, representam duas ou mais delas. Um exemplo de declaracdo de avaliacao
que abrange uma competéncia (aqui competéncia (1)) é: “3.1. No desenvolvimento e
implementag¢do do meu projeto, foram consideradas as necessidades e expectativas das
diferentes partes interessadas na extrag¢do, comércio e cadeia de abastecimento de minerais
criticos.” Alternativamente, um exemplo de declaragao que aborda mais de uma competéncia
especifica (nomeadamente (2) e (3)) € o seguinte: “3.4. A interagdo e o intercambio com colegas
de outras formagoes académicas foram importantes para a conceptualiza¢do do meu projeto e

dos seus objetivos.”

Eixo 2: Autoeficacia

No segundo eixo, os estudantes foram questionados sobre como percebem a influéncia
da experiéncia de aprendizagem no seu senso de autoeficacia. Extraimos este ltimo conceito
da teoria da ressonancia do socidlogo Hartmut Rosa (2017). A ressonancia emerge em relagdes
de transformagdo mutua entre um sujeito experiencial e um mundo experienciado. Um aspecto
central deste tipo de relagdes € a abertura dos sujeitos para serem afetados e, na mesma medida,
a sua capacidade de “responder” a esse afeto com a sua propria voz ou agéncia. Nesse sentido,
a autoeficacia, no entendimento de Rosa, emerge nas relacdes responsivas entre mundo e
sujeito. Se o mundo for experienciado como uma realidade descontrolada, indiferente a agéncia
dos sujeitos, entdo a motivagdo para agir neste mundo poderd diminuir. Assumimos que, ao
serem participantes ativos em projetos de sustentabilidade do mundo real, os alunos poderdao
experimentar uma sensa¢do de capacidade de resposta entre eles e o mundo concreto que
ajudam a transformar. Por sua vez, assumimos que esta experiéncia poderd aumentar o seu
sentido de autoeficacia para enfrentar futuros desafios relacionados com a sustentabilidade. Um
exemplo de declaragdo de avaliagdo neste caso é: “4.3. 4 experiéncia com o projeto ajudou-me
a adquirir conhecimentos e a desenvolver competéncias que podem ser transferidas e aplicadas

>

a outras dimensoes da vida.’
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Descobertas iniciais

Os alunos foram solicitados a indicar o quanto discordavam ou concordavam com as
afirmacdes. A média das respostas, que vai de 1 (discordo totalmente) a 7 (concordo
totalmente), sera avaliada da seguinte forma: entre 1 e 2, muito negativo; entre 2 e 3, negativo;
entre 3 e 4, levemente negativo; 4, neutro; entre 4 e 5, levemente positivo; entre 5 e 6, positivo;
entre 6 e 7, muito positivo.

Conforme explicado acima, as se¢des um e dois ndo foram consideradas parte da
avaliacdo dos seminarios pelos alunos, mas oferecem informagdes importantes para a
interpretagdo de sua avaliagdo. E importante notar, entdo, que os alunos do StuFu avaliaram a
sua experiéncia anterior com sustentabilidade como ligeiramente negativa, com um valor médio
de 3,3, enquanto os alunos do Seminario Capstone avaliaram a sua como ligeiramente positiva,
com 4,6. Outro aspecto importante € a diferenga entre os dois seminarios no nivel de divergéncia
entre as respostas. Para o StuFu, o desvio médio teve valor de 1,46, enquanto para o Capstone
foi de 1,94. Isso significa que, embora os alunos da Capstone tendessem a avaliar a sua
experiéncia anterior com sustentabilidade de forma mais positiva do que Alunos do StuFu, eles
também discordam mais entre si.

No que diz respeito a avaliagdo dos seminarios propriamente ditos, a Tabela 1 apresenta
as médias que correspondem as respostas globais dadas por cada grupo as duas se¢des principais
do questionario, ou seja, experiéncia de aprendizagem e autoeficidcia. Para uma visao
diferenciada, dividiremos as respostas do eixo 1 em duas categorias, pois avaliam aspectos
distintos da experiéncia de aprendizagem. As questdes de aprendizagem de servi¢o concentram-
se no valor da prética para o processo de aprendizagem, enquanto a Gestaltungskompetenzen
as questoes visam a aquisi¢cdo de aptiddes e competéncias especificas. As médias seguintes nao
refletem as opinides dos alunos sobre as afirmacdes, porém, a sua percepgao da correspondéncia

das afirmagdes com as suas experiéncias.
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Tabela 1 — Valores Médios Atribuidos aos Conceitos Avaliativos

Cursos StuFu Ponto culminante: ~ Geral
Conceitos Nachhaltigkeit Minerais Criticos
Eixo 1 — Experiénciade  4.97 5.8 5.39
Aprendizagem
Aprendizagem de servico 4.74 5.97 5.28
(1) Mais-valia da pratica 5.4 6.45 5.93
(2) Habilidades 4.2 6.27 5.24
esperadas
(3) Habilidades 4.5 53 4.9
inesperadas
(4) Aplicacdo da teoria 4.7 6.27 5.49
(5) Impacto da 4.9 5.55 5.23
experiéncia no conceito
Competéncias 5.22 6.22 5.72
Gestaltungs
(1) novos conhecimentos 5.6 6.03 5.81
(2) interdisciplinaridade ~ 5.4 6.27 5.83
(3) cooperagao 5.6 6.32 5.96
(4) decisoes coletivas 5.6 6.27 5.94
(5) motivacao 4.56 6.4 5.48
(6) autonomia 4.56 6.4 5.48
Eixo 2 — Autoeficacia 5.3 5.8 5,55
Geral 5.13 5.8 547

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores no periodo de inverno de 2023 (questionario em anexo).

A tabela apresenta as médias por secdo e por eixos avaliativos previamente definidos.
Os alunos do StuFu avaliaram a sua experiéncia de aprendizagem (eixo 1) globalmente como
ligeiramente positiva em 4.97, enquanto os alunos no Capstone avaliaram a sua como positiva,
em 5.8. A diferenciagdo na avaliacdo do eixo 1 apresenta também diferengas relativas a questdes
mais conceptuais, como a importancia da experiéncia na aprendizagem (aprendizagem-
servico), e questdes mais praticas, como o desenvolvimento de competéncias ou capacidades
especificas (Gestaltungskompetenzen). A Tabela 1 mostra pontuagdes compostas para
aprendizagem em servigo e Gestaltungskompetenzen, € pontuagdes adicionais para diferentes
aspectos da aprendizagem em servico e para cada Gestaltungskompetenz selecionada. Os
alunos do StuFu avaliaram os itens de aprendizagem em servigo como ligeiramente positivos,
com 4.58, enquanto os alunos do Capstone os avaliaram como positivos, com 5.97. E
interessante que a mais-valia da pratica tenha sido a mais bem classificada por ambos os grupos

nesta se¢do. Os Gestaltungskompetenzen foram avaliados como positivos pelos alunos do StuFu

com 5.22, e muito positivos pelos alunos do Capstone, com 6.22. No eixo 2, os estudantes de
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ambos os grupos avaliaram o seu sentimento de autoeficicia como positivo, embora o valor
médio tenha sido superior para Capstone estudantes. No geral, pode-se notar que os alunos da

Capstone avaliaram cada se¢ao melhor do que os alunos da StuFu.

Discussao

Dado que o objetivo do projeto ¢ criar diretrizes para uma EDS bem-sucedida,
analisamos e comparamos o contexto especifico de dois seminarios. Embora ambos os
seminarios cumpram os critérios basicos definidos no inicio, destinam-se a alunos de diferentes
niveis de ensino, com diferentes origens e objetivos. Ao comparar estes semindrios, pudemos
observar como as diferencas contextuais afetam as condigdes de realizagdo da EDS. Com esta

comparag¢do, esperamos criar diretrizes que sejam sensiveis as diferencas contextuais.

Teoria versus pratica

Globalmente, os resultados apontam para uma avaliagao positiva dos seminarios de EDS
por parte dos estudantes. Esta avalia¢do positiva confirma que, em principio, 0os seminarios
relacionados com a sustentabilidade e baseados em experiéncias praticas de aprendizagem sdo
instrumentos adequados para a implementagdo da EDS.

Em ambos os seminarios, os alunos atribuiram valores superiores a média aos itens
relacionados com a cooperacao. Nos questionarios, tais itens estdo inerentemente ligados a
interdisciplinaridade e ao intercdmbio entre os alunos para o desenvolvimento de seus projetos.
Dada a sua excelente classificacdo em ambos o0s semindrios, a cooperagdo e a
interdisciplinaridade podem ser utilizadas como pilares para a criagdo de diretrizes EDS.
Ademais, os alunos avaliaram muito bem a mais-valia do envolvimento pratico. Esta
classificagdo refere-se a importancia da pratica para a obten¢do de conhecimentos sobre
sustentabilidade que ndo seriam possiveis num ambiente puramente académico. Isto indica que
um semindrio eficaz sobre EDS deve enfatizar a pratica. O feedback dos estudantes confirma
assim a importancia dos trés elementos centrais da Gestaltungskompetenz de Haan
mencionados acima.

Contudo, os resultados do questionario ndo mostraram claramente o papel da teoria no
processo de aprendizagem. O seminario StuFu foi o tinico dos dois ambientes em que a teoria
foi explicitamente ensinada. No entanto, ao contrario do que esperavamos, os alunos do StuFu

classificaram a aplicagdo da teoria como relativamente baixa em comparagdo com as suas
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respostas médias e com os alunos do Capstone. Estes ultimos avaliaram a aplicagdo da teoria
acima das suas respostas médias, embora a teoria ndo tenha feito parte do seminario Capstone.
Esta circunstancia pode indicar que a teoria ndo desempenha um papel tdo importante como a
pratica neste tipo de seminario, embora possa haver razdes alternativas para estes resultados.
Primeiro, como alunos de mestrado, os alunos da Capstone acumularam mais conhecimento
teorico do que os alunos da StuFu que estdo no inicio dos estudos. Em segundo lugar, o
seminario Capstone esta integrado na estrutura tedrica do MA, enquanto o seminario StuFu esta

desconectado dos cursos de bacharelado.

Plano de fundo versus orientaciao

Os alunos da Capstone vém de diferentes origens nacionais, incluindo paises em
desenvolvimento, o que pode explicar a maior divergéncia nas suas experiéncias anteriores.
Todavia, os seus perfis como estudantes de mestrado que escolheram trabalhar num tema
relacionado com a sustentabilidade parecem ser coerentes com o seu maior envolvimento
pessoal com a sustentabilidade. Apesar da maior divergéncia na experiéncia anterior, tendem a
concordar mais na sua avalia¢do (positiva) do seminario. Isto sugere que as inclinagdes pessoais
e académicas sdo mais importantes do que a formagao quando se trata de EDS.

Estudantes StuFu sdo cidaddos alemaes e partilham uma formagdo cultural e
institucional comum, o que pode explicar a menor divergéncia nas suas respostas a questoes
relativas a experiéncias passadas. Além disso, as respostas dos alunos a questao da mobilidade
(como viajaram para a escola) foram excepcionalmente positivas, contrastando com a avaliagdo
maioritariamente negativa de experiéncias passadas. Esta excepcionalidade pode refletir o
beneficio de uma infraestrutura urbana mais sustentavel que nao esta disponivel nos paises em
desenvolvimento, de onde vem a maioria dos estudantes Capstone. Embora esta seja uma
discrepancia notavel em relacdo a avaliagdo de outros itens de base, nao estd claro como isso
afeta a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Nossos dados indicam que os alunos com mais experiéncia anterior € mais pessoalmente
engajados com o tema da sustentabilidade (aqui os alunos Capstone) avaliam melhor suas
experiéncias de aprendizagem nos seminarios avaliados. Isto sugere que os conhecimentos e
competéncias pré-existentes no dominio da sustentabilidade facilitam a apreciagao do valor da
EDS. A este respeito, a experiéncia e o contato com a sustentabilidade devem comecar o mais

cedo possivel, a fim de gerar experiéncias positivas que possam ser aproveitadas em futuras
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ofertas educativas. A introdu¢do da EDS numa idade precoce ¢ uma oportunidade valiosa para
aumentar sistematicamente a exposi¢cao dos alunos a sustentabilidade, o que, por sua vez,
aumenta a eficacia de tais atividades educativas. Em suma, as observacdes mencionadas
indicam que a orientagdo comum € a exposicao precoce aos problemas de sustentabilidade t€ém
mais impacto nas experiéncias de aprendizagem do que a formacdo comum. Isto parece
confirmar a visdo de Dewey de que o envolvimento com o mundo e a sua diversidade

proporciona uma experiéncia que ¢ crucial para a aprendizagem.

Orientac¢ao versus Autonomia

Os seminarios também diferem no quanto enfatizam a orientacdo e a autonomia. No
seminario StuFu, hd uma combinagdo de microprojetos autoconduzidos e transferéncia de
conhecimento por meio de palestras para transmitir conhecimentos basicos. Além disso, os
alunos da StuFu mantém contato regular com parceiros externos durante a implementacao de
seus microprojetos. Em contraste, o semindrio Capstone ndo inclui aspectos de transferéncia de
conhecimento. Ademais, embora os alunos da Capstone se reinam semanalmente, ndo ha
contribuicdes regulares do parceiro externo, o que exige um maior nivel de autonomia por parte
dos alunos na tomada de decisdes e na assunc¢do de responsabilidades. Estas diferencas
estruturais refletem-se nas respectivas classificacdes de autonomia dos alunos no questionario.
Os alunos da Capstone atribuiram um valor especialmente alto & autonomia, enquanto os alunos
da StuFu ndo o fizeram. Embora estas diferencas nas configuragdes do semindrio possam ter
impactado a avaliacdo da autonomia dos alunos, elas refletem a variagdo necessaria, dados os
niveis educacionais especificos dos alunos, bem como os objetivos do semindrio. Niveis mais

elevados de autonomia correlacionam-se com maior autoeficacia.

Autoeficacia

Argumentamos acima que a orientacdo dos alunos e o cenario contextual do seminario
podem ter influenciado as disparidades na avaliacdo. Apesar dessas diferencgas, no entanto, os
alunos de ambos os grupos avaliaram muito bem o seu sentido de autoeficicia depois de
participarem nos seminarios. Entre outras coisas, a sua avaliagao positiva da autoeficécia reflete
a sua percep¢ao de se tornarem mais conscientes da sustentabilidade, mais capazes de
identificar praticas insustentaveis, bem como identificar € promover praticas sustentaveis. Além

disso, refletem também a percepcdo dos estudantes de se tornarem mais confiantes na sua
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capacidade de intervir e influenciar os processos coletivos de tomada de decisdo para produzir
futuros mais sustentaveis. Isto indica que a EDS orientada para a pratica tende a produzir uma
transformagao positiva nas atitudes dos alunos, apesar das diferencas de formagao, orientagao
e contexto dos seminarios. Consequentemente, isto também indica que hé espago para adequar
e adaptar tais semindrios a contextos e necessidades especificas. A autoeficacia ¢ um pré-
requisito para o compromisso com a sustentabilidade e, — como Ohman e Sund explicaram

acima — para a EDS.

Limitacodes

A aplicagao de questionarios para recolha de dados quantitativos no contexto de
experiéncias de aprendizagem implica certas limitacdes que gostariamos de indicar brevemente.
Primeiro, recorremos a ferramentas e quadros conceptuais que se revelaram dificeis de traduzir
em questdes operacionalizaveis. Conceitos tedricos como “aprendizagem experiencial” ou
“autoeficacia” sdo menos operacionalizaveis do que conceitos concretos como o
Gestaltungskompetenzen especifico. Isto pode refletir o fato de os alunos atribuirem valores
mais elevados aos itens relacionados com estes Ultimos do que aos relacionados com os
primeiros.

Uma limitacdo especifica a avaliacdo dos nossos estudos de caso ¢ a falta de grupos de
controle. Ser capaz de contrastar nossas descobertas com tal grupo nos teria permitido fornecer
uma melhor interpretacdo de nossos resultados. Como ambos os semindrios empregam o
critério de orientagdo pratica, poderiamos nos beneficiar da comparacdo de ambos com
seminarios de orientacdo tedrica. Tal comparagdo poderia nos dar uma melhor compreensdo da
eficdcia transformadora da pratica. Outra limitacdo particular do nosso estudo diz respeito ao
menor nimero de participantes (n=21 no total). Como tal, os nossos resultados devem ser
entendidos como simplesmente mostrando uma tendéncia entre as percepcdes dos alunos em
ambos 0s seminarios.

Acreditamos que estes primeiros resultados nos fornecem indicadores importantes que
podem ser usados como um roteiro para futuras pesquisas sobre as experiéncias dos alunos em
tais ambientes educacionais. Os alunos do StuFu sdo obrigados a escrever um relatorio reflexivo
de suas experiéncias até o final de cada semestre. Imaginamos a possibilidade de analisar
versdes andnimas desses relatérios como uma forma de compreender, de forma mais matizada

e qualitativa, como os alunos interpretam e articulam suas experiéncias de aprendizagem.
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Consideracoes finais

Voltando ao nosso enquadramento tedrico, reafirmamos que uma abordagem
pragmatista da EDS tem de partir de problemas reais do mundo da vida dos estudantes (1) que
os afetam de forma vital — ou seja, ndo apenas intelectualmente — e que sdo, assim, significativos
para a sua vida. Este principio parece ser confirmado na forma como as experiéncias passadas
moldaram de forma diferente os interesses dos alunos nos seminarios Capstone e StuFu. Uma
abordagem pragmatica sugere que os semindrios também devem proporcionar aos alunos a
possibilidade de se envolverem com o mundo e de entrarem em contato com interesses diversos
e variados (2). Os nossos dados mostraram que uma maior diversidade em termos de
antecedentes nacionais (como no grupo Capstone) estd associada a uma classificagdo mais
elevada de EDS. Na mesma medida, uma maior diversidade de problemas podera beneficiar a
EDS.

Nao sdo apenas os impasses locais, com os quais os alunos podem estar familiarizados
na sua vida cotidiana, que sao eficazes como base para o envolvimento transformador. Em vez
disso, os problemas globais que dizem respeito a mundos de vida diferentes e distantes podem
fornecer plataformas experienciais eficazes para o exercicio das competéncias e habilidades
essenciais da EDS. Finalmente, nesta abordagem, os alunos devem ter a oportunidade de
comunicar, participar e interagir em processos coletivos de tomada de decisdo (3). Isto permite
aos alunos exercitar as suas capacidades de compreender as perspectivas e necessidades dos
outros nas suas decisoes, bem como melhorar o seu sentido de autoeficdcia como agentes
capazes de ouvir e responder eficazmente as exigéncias de um mundo cada vez mais complexo.

Em suma, com base na nossa investigacao, gostariamos de sugerir as seguintes diretrizes
de melhores praticas para seminarios de EDS relativamente a sua transferéncia para outras

universidades:

e Os seminarios relacionados com a sustentabilidade e baseados em experiéncias praticas
de aprendizagem sao instrumentos adequados para a implementagdo da EDS.

e A cooperacdo e a interdisciplinaridade podem ser utilizadas como pilares para a criagao
de seminarios de EDS.

e Seminarios EDS eficazes devem dar énfase a pratica e aos problemas da vida real.

e As inclinagdes pessoais e académicas sdo mais importantes do que a formagdo quando

se trata de EDS.
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e Os conhecimentos e competéncias pré-existentes no dominio da sustentabilidade
facilitam a apreciagao do valor da EDS.

e A introducdo da EDS numa idade precoce ¢ uma oportunidade valiosa para aumentar
sistematicamente a exposi¢ao dos alunos a sustentabilidade, o que, por sua vez, aumenta
a eficécia de tais atividades educativas.

e Niveis mais elevados de autonomia correlacionam-se com autoeficécia.

e AEDS orientada para a pratica tende a produzir uma transformagao positiva nas atitudes
dos alunos, apesar das diferengas de formagdo, orientagdo e contexto dos seminarios.
Consequentemente, isto também indica que ha espaco para adequar e adaptar tais

seminarios a contextos ¢ necessidades especificas.

As percep¢des pragmaticas que apontam para a diversidade (inter e
transdisciplinaridade), problemas praticos, resolugdo cooperativa de problemas e participagao
sdo, portanto, valiosas para o desenvolvimento de seminérios sobre EDS em contextos reais de
ensino superior, mas a EDS tem sempre de ser adaptada ao contexto situacional especifico de

cada situacao.
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