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Processos de escritura e a transitoriedade nas construgdes conceituais e simbolicas na produgdo de linguagem.

RESUMO: A escrita ¢ consequéncia de processos mentais complexos transitérios, situados
socialmente. Sua analise ¢ dependente de contextos culturalmente integrados, nos quais se
considera, em primeira instancia, o sujeito e seus modos particulares de elaboracdo de
conceitos. Com o objetivo de demarcar a transitoriedade nas construgdes conceituais na
alfabetizacdo, o artigo adota uma metodologia de pesquisa tedrico-pratica e se apresenta a partir
de duas se¢des. A primeira destaca a alfabetizagdo como pratica de linguagem, relacionando os
aspectos sociais aos processos de representacdo mental. A segunda ilustra a variabilidade dos
processos de alfabetizagao ao apresentar um percurso de produgdes elaboradas por uma crianga.
As consideragdes finais destacam que, a despeito das muitas formas em que a colonialidade e
suas consequentes formas de generalizagdo e controle da aprendizagem humana se fazem
presentes na alfabetizagao, ¢ possivel a constru¢cao de modos contextualizados coerentes com o
dialogo intercultural inerente a nogao de alfabetizacdo como processo.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita. Linguagem. Alfabetizagao.

RESUMEN: La escritura es una consecuencia de procesos mentales complejos transitorios,
situados socialmente. Su andlisis deriva de contextos culturalmente integrados, en los que, en
primera etapa, se considera al sujeto y sus formas particulares de elaborar concepciones. Con
el objetivo de demarcar la efimero en las construcciones conceptuales en la alfabetizacion, el
articulo adopta una metodologia de investigacion teorico-prdctica y se presenta en dos
secciones. La primera destaca la lectoescritura como prdctica del lenguaje, relacionando
matices sociales con procesos de representacion mental. La segunda ilustra la variabilidad de
los procesos de alfabetizacion al presentar un camino de producciones creadas por un nifio.
Las consideraciones finales destacan que, a pesar de las multiples formas en que la
colonialidad y sus consecuentes formas de generalizacion y control del aprendizaje humano
estan presentes en la alfabetizacion, es posible construir formas contextualizadas coherentes
con el necesario dialogo intercultural inherente a la nocion de la alfabetizacion como proceso.

PALABRAS CLAVE: Escritura. Language. Alfabetizacion.

ABSTRACT: Writing is a consequence of transitory complex mental processes, situated
socially. Its analysis depends on culturally integrated contexts, in which, in the first instance,
the subject and his particular ways of elaborating concepts are considered. With the aim of
demarcating the transience in conceptual constructions in literacy, the article adopts a
theoretical-practical research methodology and is presented from two sections. The first
highlights literacy as a language practice, relating social aspects to mental representation
processes. The second illustrates the variability of literacy processes by presenting a path of
productions made by a child. The final remarks highlight that, despite the many ways in which
coloniality and its consequent forms of generalization and control of human learning are
present in literacy, it is possible to build contextualized modes consistent with the intercultural
dialogue inherent in the notion of literacy as a process.

KEYWORDS: Writing. Language. Literacy.
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Introducio

A experiéncia provocada pelos processos de alfabetizagdo ¢ manifestada por producao
de linguagem em diferentes formas, dentre as quais se destaca a escrita. Os modos de pensar,
sentir, agir e falar das criangas vao se constituindo e adquirindo sentido nas relagdes sociais.
Como resultado de complexa conjugacao de logicas formais, aprendidas quase sempre de modo
sistematizado e escolarizado, e de elaboracdes mentais derivadas das demais experiéncias com
a lingua, com a cultura e com as pessoas, a escrita se constrdi a partir de conceitos — sociais e
individuais — em confronto.

A interacao entre os aspectos voltados ao contetido e a forma da escrita alfabética padrao
— que remetem ao que e como dizer —, como dimensdes que demandam planejamento e
monitoramento diferenciados, ¢ os modos individuais de producdo de linguagem no
atendimento as circunstancias enunciativas do cotidiano da vida evidencia hipoteses de escrita
que s3o continuamente elaboradas. Como conceitos em formacgdo, estas hipoteses sdo
confirmadas, refutadas e reelaboradas, num movimento constante, porém mais como
confluéncias do que como evolugdes conceituais explicadas a partir de uma logica estritamente
desenvolvimentista. Tais hipoteses sdo sempre transitorias porque a experiéncia humana € o que
as tangencia. Assim, o devir caracteristico das situacdes comunicativas se faz presente na
propria (re)elaboragdo da lingua, num movimento complexo marcado por avangos e
retrocessos. Neste trabalho, a perspectiva historico-cultural e dialdgica de linguagem ¢
assumida para explicar o fenomeno da produgdo diversa em lingua escrita, nem sempre
elaborada a partir de padrdes cartesianamente determinados.

O objetivo definido para este artigo ¢ discutir a alfabetizagdo como processo sempre
plural e, portanto, diverso, que demarca a transitoriedade nas construgdes conceituais e
simbolicas. Para tanto, propde-se como opc¢ao metodoldgica o desenvolvimento de pesquisa de
base tedrico-pratica, uma vez que essa se destina ndo apenas a reconstrucdo de teorias,
conceitos, quadros de referéncia, condi¢des explicativas da realidade, polémicas e discussdes
pertinentes (DEMO, 2000), mas também a “devolucao dos dados a comunidade estudada para
as possiveis intervencdes” (DEMO, 2000, p. 22), nos moldes de uma pesquisa-agao.

Ao considerar os processos de alfabetizagdo como consequéncia efetiva de praticas de
linguagens, o artigo se apresenta com duas se¢des, conforme descri¢des a seguir. Na primeira
secdo, nomeada “A alfabetizacdo como pratica de linguagem: entre aspectos sociais € 0s
processos de representacdo mental”, busca-se apresentar uma discussao sobre conceitos aqui

assumidos como essenciais para a compreensao da escrita como processo — € ndo como produto
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—, justificada por um conjunto de pressupostos: o estado transitorio da producao de sentidos e
conceitos em escrita; o texto escrito como consequéncia de processos complexos e, portanto,
do campo das representacdes mentais, de constituicao da linguagem escrita; a inter-relagao que
se estabelece entre a colonialidade e as praticas de linguagem em alfabetizagao.

A segunda secao do artigo, intitulada “A complexa atividade de escritura: a
transitoriedade nas constru¢des conceituais e simbdlicas”, trata dos aspectos simbolicos da
lingua escrita como mediadora de processos de letramentos sociais, dentre os quais sao
estabelecidos padrdes afeitos a indicadores, no minimo basicos, da cultura cientifica. A
interagdo e a produgdo de conhecimento sobre a lingua escrita sdo sempre varidveis em
contextos € modos de produgdo. Como exemplos, podemos dizer que: cada contexto requer
aproximac¢do maior ou menor dos aspectos formais desta lingua; cada sujeito produz
conhecimentos sobre a lingua por meio de ajuizamentos conceituais elaborados a partir das
proprias experiéncias; cada conceito produzido ¢ sempre transitorio, no sentido de que a
interagdo humana com o mundo, com o outro, com 0s objetos, provoca experiéncias que
deslocam, continuamente, as leituras de mundo.

Dai a escolha pela discursividade como principio € modo dos processos de escritura,
conforme definido por Smolka (1999). Ha sempre didlogos possiveis entre as operagdes mentais
tipicas do pensamento cartesiano, de onde se funda a escrita padrdo, e as demandas sociais
contemporaneas por producao de linguagem em espago-tempo reais. Visando a contribuir para
a reflexdo deste aspecto, o artigo inclui a andlise de produgdes textuais de uma mesma crianga,
elaboradas em idades e contextos diferentes, com o objetivo de destacar os estados transitorios

de escritura, evidenciados por marcas conceituais identificadas em seus textos.

A alfabetizacdo como pratica de linguagem: entre aspectos sociais e os processos de
representacio mental

Para o desenvolvimento desta secdo do artigo, serdo discutidas trés nog¢des aqui
consideradas essenciais para a compreensdo da escrita como processo experienciado por quem
aprende: a) o estado permanentemente transitério da producao de conceitos; b) a compreensao
de texto escrito como consequéncia de processos complexos de constitui¢do da linguagem
escrita e, portanto, derivados de representagdes mentais; ¢) a inter-relagdo entre colonialidade

e praticas de linguagem na alfabetizagao.
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Esse conjunto de pressupostos se articula para responder a uma perspectiva progressista
em educacdo que, necessariamente, congrega os aspectos sociais aos linguisticos e pedagogicos
— algo motivado pelos estudos de base historico-cultural que amparam este artigo.

Do campo da transdisciplinaridade, a escrita como processo demarca seu lugar na
formacdo de mentes que operam em constante didlogo intercultural, derivadas tanto de
experiéncias sociais mediadas pela cultura escrita, quanto de ldgicas muito peculiares,
construidas na resisténcia perante muitas formas de opressao e padronizagdo da subjetividade.
Culturalmente submersos em colonialidade®, por tantas vezes reproduzimos o preconceito
linguistico nos estudos e praticas de linguagem que envolvem a alfabetizagdo. Senna (2021)
problematiza a violéncia da coloniza¢do e sua consequéncia no modelo de subjetividade

constituida e incorporada como referéncia social, cientifica e pedagdgica.

No ambito do esfor¢o de colonizagdo dos povos de periferia, a escola se
institui entre eles como instrumento de um projeto civilizatorio. Nao
propriamente no sentido estrito do termo, ou seja, enquanto processo de
desenvolvimento de culturas, mas como ferramenta da criacdo de sujeitos
subordinados a certo padrdo de civilidade e civilismo. Ndo se espera,
consequentemente, dessa escola, contribuigao para a subjetividade de direitos,
uma vez que a esses povos €, a priori, negada a subjetividade (SENNA, 2021,

p. 19)

O impacto deste arquétipo idealizado de subjetividade se faz representar em estruturas
simbolicas que se constroem em torno de conceitos como aprendizagem e ensino. No Brasil,
motivados por politicas publicas educacionais pos-golpe de 2016, como a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019),
temos visto crescerem a demanda e a producdo de materiais didaticos ancorados em
metodologias unicas, estudos com base numa suposta e generalista “evidéncia cientifica” e todo
tipo de formagao de professores que regride a paradigmas mecanicistas tradicionais do trabalho
pedagdgico com a lingua escrita concebida, de forma estrita, como codigo, conforme Constant,
Machado e Lopes (2022). Marcuschi (2008), em seus estudos na area da Linguistica Textual,
adverte a respeito das “teorias que privilegiam o codigo (o significante) como objeto de

analise”, pois a “centragcdo do estudo no cddigo nao podia enfrentar a variagdo e a producao de

30 termo refere-se ao padrdo de poder mundial como consequéncia da globalizagdo em curso, derivada do
“capitalismo colonial/moderno e eurocentrado como um novo padrdo de poder mundial” (QUIJANO, 2005, p. 227). O
principio de raga como construgido mental que permeia o poder mundial “provou ser mais duradouro e estavel que o
colonialismo em cuja matriz foi estabelecido. Implica, consequentemente, num elemento de colonialidade no padrdo de
poder hoje hegemdnico” (QUIJANO, 2005, p. 227).
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sentido em qualquer aspecto que se manifestasse, seja nas formas linguisticas ou na
significagdo” (p. 63).

Sem o reconhecimento da variagao e da producao de sentidos, o sujeito da elaboragao ¢
negligenciado. Tal concepgdo reconhece a lingua escrita alfabética e € balizada por principios
cientificos que dao base a gramatizacdo como Unica forma de concebé-la, sem associacdo a
linguagem como producdo de quem elabora o conhecimento € ndo apenas se apropria dele.
Trata-se de uma forma de negacdo da subjetividade, pois, a partir de principios mais
contemporaneos voltados para a discursividade, compreende-se que toda pratica de linguagem
se estabelece em transito intercultural. O conceito de interculturalidade remete a compreensao
de que a produgdo de sentidos ¢ marcada pela relagdo tensa e intensa entre diferentes sujeitos,
que se constituem a partir de diferentes culturas — quer sejam orais ou cientificas —, em contextos
interativos estruturantes de movimentos de identificagdo subjetivos e socioculturais.

Dai a compreensdo de que as marcas de identidade e de cultura encontram sempre
formas de sobreposi¢do aos modos unificados de producao do conhecimento em lingua escrita.
O que explica, por exemplo, estados de escrita, apresentados por sujeitos em processos de
alfabetizagdo, nos quais se identificam a interse¢do de caracteristicas do sistema da lingua oral
e da lingua escrita padrdo. Senna (2021) destaca que quando ha linguas em contato hé, também,
o fendmeno psicologico da identidade e da cultura em interagdo. Assim, “toda produgdo
linguistica ¢ uma producao de cultura; portanto todo estado de bilinguismo ¢ um estado de
bilinguismo cultural” (SENNA, 2021, p. 29).

A consideracdo da cultura nos processos de formacgao de leitores e escritores € condi¢ao
para o entendimento do estado permanentemente transitorio da producao de conceitos em lingua
escrita, porque € o que explica a possibilidade de que a experiéncia em cultura escrita seja
configurada por principios de diversidade. Deste modo, ¢ na provisoriedade que os conceitos
assumem contornos que se explicam no singular e se materializam na idiossincrasia de
producdes escritas derivadas de estratégias particulares.

Na tentativa de aproximacao aos padrdes da escrita alfabética entram em jogo os
processos individuais de elaboragdo de conceitos, mas também as representacdes sociais, numa
atividade linguistica complexa e mediada culturalmente. Nesse sentido, entende-se a linguagem
como produgdo historica e cultural, constitutiva dos sujeitos, da subjetividade e do
conhecimento (VOLOCHINOV, 2018). Os fatores simbélicos decorrentes se formam para além
de uma junc¢do de culturas — a cultura escrita e as culturas identitarias —, mas sao estabelecidos

na interacdo entre pensamento e linguagem.
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E dessa forma que as condigdes de producdo do texto escrito, compreendido como
materializagdo da cultura escrita, sdo vinculadas aos modos individuais de representa¢do do
conhecimento. Um texto escrito s se concretiza como pratica de linguagem se motivado por
processos anteriores de elaboragao discursiva, o que ¢ verificado nos estudos de Geraldi (1997)
sobre o ensino da Lingua Portuguesa, que ha décadas tem sido referéncia para a compreensao

da relacdo entre a lingua, o discurso e o texto.

[...] quando tratamos a historicidade da linguagem, a constru¢ao de um texto
se da por operagdes discursivas com as quais, utilizando-se de uma lingua que
¢ uma sistematizagdo aberta (ou seja, relativamente indeterminada), o locutor
faz uma “proposta de compreensao” a seu interlocutor. Ja vimos que construir
esta proposta de compreensao esta intimamente ligado a relagdo interlocutiva
e esta ligada a diferentes instancias de uso da linguagem em que se dao nossas
interagdes (GERALDI, 1997, p. 194).

Como sistema simbolico, a lingua ¢ definida por Marcuschi (2008), fundamentado
especialmente em Bakhtin e Volochinov, como “uma atividade social, histdrica e cognitiva,
desenvolvida de acordo com as praticas socioculturais e, como tal, obedece a convengdes de
uso fundadas em normas socialmente instituidas” (MARCUSCHI, 2008, p. 64). Disso decorre
a necessidade de considerarmos a lingua também na dimensdo do ensino. Seu carater de
indeterminagdo ¢ explicado pelo autor pela dependéncia das condigdes de produgdo discursiva
que, situadas contextualmente, contribuem para a “manifestacao de sentidos com base em textos
produzidos em situacdes interativas” (MARCUSCHI, 2008, p. 64).

E possivel identificar, portanto, a legitimacio do sujeito que elabora e vive a construgao
da escrita no interior das relacdes intersubjetivas. Sao os contextos, o cotidiano, a demanda da
vida real que provocam as situagdes discursivas situadas socialmente, cognitivamente e
linguisticamente. Logo, o sistema formal linguistico, por seu carater situado, histérico e
variavel, ¢ permeado pelo discurso, pois “muitos fendmenos relevantes e sistematicos no
funcionamento da lingua sdo propriedades do discurso e nao podem ser descritos e explicados
com base apenas no sistema formal da lingua” (MARCUSCHI, 2008, p. 65).

Na consideragdo do discurso, as subjetividades sdo determinantes, uma vez que, na
perspectiva social de Vygotsky (2007), estas se constroem na processualidade, ou seja, “no
processo de individuacdo do homem inserido social e historicamente em uma cultura”
(MOLON, 2015, p. 19). Isso quer dizer que, no processo de escritura, os discursos individuais
€ 0s sociais interagem entre si, constituindo-se concomitantemente.

Assim, € possivel perceber o quao complexos podem ser os comportamentos mentais de

representacdo e producdo de conceitos envolvidos na alfabetizagdo. Comumente, nos
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deparamos com métodos que, a despeito dos estudos de base historico-cultural e discursiva da
linguagem desenvolvidos nos ultimos cinquenta anos, se detém em propostas que visam a
facilitar e controlar a alfabetizagcdo a partir de padrdes mecanicistas, fortemente centrados em
principios de hierarquia das unidades linguisticas, das menores para as maiores, das letras ou
suas sonoridades para o texto. Contudo, os processos de alfabetizacdo vividos por criancas,
jovens e adultos se inscrevem num sistema aberto a interlocugdo, a subjetivacdo e a
significacdo, sem os quais ndo ha pratica de linguagem que se efetive.

O que se destaca, portanto, ¢ a tomada de consciéncia para uma epistemologia da
alfabetizagdo que se constitua no reconhecimento dos processos individuais e sociais vividos
para além da escola e que formam um arranjo cultural sempre impar, diverso ¢ em confronto
com o0 que acontece no mundo. A lingua viva e em constante relacdo intercultural, nesse caso,
¢ condigdo para as praticas de linguagem em alfabetizacao.

Disso decorre a nog¢do de que o trabalho pedagogico de alfabetizagdo centrado nas
unidades linguisticas menores limita as praticas de linguagem. Compreendemos que limitar tais
praticas ¢ também limitar os processos de subjetivagdo inerentes aos sujeitos. Os paradigmas
mais tradicionais da alfabetizacdo se apoiam numa nog¢ao idealizada e generalista do sujeito —
0 “outro” — com a qual se tem, a partir de principios da modernidade, gerado “alteridades que,
em nome da razdo e do humanismo, exclui de seu imaginario a hibridez, a multiplicidade, a
ambiguidade e a contingéncia das formas de vida concretas” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p.
169).

Os mecanismos de idealizagdo de sujeitos e de percursos Unicos de aprendizagem da
leitura e da escrita seguem na contramao da pedagogia contemporinea pelo apego a uma
“inven¢do do outro” instaurada na modernidade, conforme sinalizado por Castro-Gémez

(2005):

[...] esta tentativa de criar perfis de subjetividade estatalmente coordenados
conduz ao fendmeno que aqui denominamos “a invengdo do outro”. Ao falar
de “invengdo” ndo nos referimos somente a0 modo como um certo grupo de
pessoas se representa mentalmente a outras, mas nos referimos aos
dispositivos de saber/poder que servem de ponto de partida para a construcdo
dessas representagdes (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 170).

Esse “outro” inventado tem sua identidade cultural invisibilizada porque os padrdes de
julgamento a partir dos quais tem sua validag@o social condicionada atendem a uma cidadania

tipica das implicagdes da colonialidade (QUIJANO, 2005) na escola.
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Por outro lado, motivados por um projeto amplo de formagao para a inclusdo social e a
emergéncia de legitimagdo das diversidades historicamente negligenciadas e tipificadas como
fracasso e incapacidade, ¢ possivel construir uma configuragdo de subjetividades que a escola
possa abracar como sao, ou seja, do modo como efetivamente se constituem e se apresentam.

Os procedimentos pedagogicos relacionados a alfabetizacdo materializam, portanto, o
conjunto de referéncias reguladoras da lingua, da linguagem e da vida que se pretende constituir.
Logo, independente do quanto de consciéncia cada professora coloca em jogo em suas escolhas
didaticas, cada procedimento atende a um determinado projeto de formacao de sujeitos para o
mundo.

O que os estudos em alfabetizacao, de base historico-cultural e discursiva da linguagem,
tém construido nas ultimas décadas chama a aten¢ao para narrativas diferenciadas de produgao
de conhecimento. Essa vertente nos permite ressignificar a no¢ao de “o outro”, na medida em
que destaca exatamente a interculturalidade necessaria na construgao de estudos mais inclusivos
em alfabetizacdo. Trata-se de uma possibilidade de olhar para a diversidade dos processos de
alfabetizacgdo, considerando a0 mesmo tempo os aspectos sociais, contextuais e subjetivos.

Essa discuss@o demanda uma perspectiva social na didatica da alfabetizacdo, na medida
em que as praticas de linguagem em leitura e escrita sdo consequéncias de discursos situados
nos mais diferentes contextos sociais. Portanto, a confluéncia de identidades culturais multiplas
no ambito da alfabetizacao amplia possibilidades de interacdes cada vez mais condizentes com
experiéncias reais da vida. E este entendimento que nos inclina & observacio individualizada

de producdo de conceitos na alfabetizacdo, o que explica a segunda se¢do deste artigo.

A complexa atividade de escritura: a transitoriedade nas construcées conceituais e
simbdlicas

A perspectiva de base filosofica adotada por Bakhtin (2019) permite a compreensao de
linguagem como atividade constitutiva dos sujeitos. Goulart e Gongalves (2013, p. 21)
sinalizam que “a linguagem possibilita ao sujeito existir, interagir e refletir, materializando suas
experiéncias, sendo concebida como algo que organiza a vida coletiva e individual, dado que
organiza aquelas experiéncias”. Portanto, ndo se trata de uma linguagem determinada, com
formas e sentidos definidos a priori, uma vez que a realidade efetiva da linguagem, nesse
paradigma, ndo € o sistema abstrato de formas linguisticas, tampouco o ato psicofisioldgico de
sua realizagdo, mas o acontecimento social da intera¢do discursiva que ocorre por meio de um

ou de varios enunciados (VOLOCHINOV, 2018).
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Integra-se, assim, a linguagem a uma semiologia cuja marca distintiva ¢ o tratamento
simbdlico e ideologico da realidade enunciativa — que se d4 num contexto politico-social.
Machado e Lopes (2022) esclarecem que a linguagem atribui sentido ao mundo e, deste modo,
os signos linguisticos representam ideias sobre as coisas, € nesses conceitos, necessariamente,
ha de se refletir ndo tanto a natureza das coisas quanto o tipo e a dire¢do individuais da
concepgao das coisas.

De forma complementar, Voléchinov (2018) explica que a concepgao das coisas nao ¢
apenas individual, mas dialogicamente coletiva. Todo signo surge entre individuos socialmente
organizados no processo de sua interagdo. Portanto, “as formas dos signos sdo condicionadas,
antes de tudo, tanto pela organizag¢do social desses individuos quanto pelas condigdes mais
proximas de interagdo” (VOLOCHINOV, 2018, p. 109). Desse modo, o signo “ndo é somente
uma parte da realidade, mas também reflete e refrata uma outra realidade, sendo por isso mesmo
capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por diante”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 93). Nesse sentido, “onde ha signo ha também ideologia. Tudo o que
é ideologico possui significagio signica” (VOLOCHINOV, 2018, p. 93). Em outras palavras,
todo signo ¢ ideoldgico e “constitui ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas
também parte material dessa mesma realidade” (VOLOCHINOV, 2018, p. 94).

Por esse angulo, Volochinov (2018) assinala que a realidade do signo € objetiva, de
modo que esse constitui um fendmeno do mundo externo. Tanto o proprio signo quanto todos
os efeitos por ele produzidos, ou seja, aquelas reagdes, aqueles movimentos e aqueles novos
signos que ele gera no meio social circundante ocorrem na experiéncia externa.

Goulart (2020) complementa ao sinalizar a linguagem como constituinte e constituidora,
uma atividade constitutiva quase estruturante, mas nao necessariamente estruturada. Nesse
sentido, postula a indeterminacdo da linguagem. Além disso, a autora esclarece que a
linguagem, como um sistema simbolico, mediante o qual se opera sobre a realidade, constitui a
propria realidade como sistemas de referéncias em que o signo se torna significativo.

Assim, os sistemas de referéncias, compreendidos como uma construgdo historico-
cultural, elaborados linguisticamente, explicita a fun¢ao cognitiva da linguagem: organizar, de
certo(s) modo(s), o mundo pelo constante trabalho linguistico. O sentido, por sua vez, ndo ¢
carregado apenas pelas expressoes: é-lhe atribuido pela consideracao de algum parametro, seja
ele cultural ou historico (GOULART, 2020). Ratifica-se, desse modo, a indeterminacdo, a

mudanga e a heterogeneidade da linguagem, que se refaz a cada instancia do seu uso.
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Outrossim, evidencia-se que o sujeito e a subjetividade ndo sdo conceitos idealistas nem
materialistas, mas constituidos e constituintes na e pela interagdo com os outros, mediada pela
linguagem (VYGOTSKY, 2007). Assumir a mediacdo semidtica nos processos dialdgicos
significa a constatacdo do sujeito semiotico, ou seja, o reconhecimento da esfera simbolica e
comunicativa da atividade humana. Tal sujeito ¢ também, a0 mesmo tempo, interativo, pois nao
se constitui sujeito passivo, nem ativo, mas construido na relagdo interpessoal — tensa e intensa.

O (A) estudante, no esforco de aprendizagem da lingua escrita, faz uso de
conhecimentos e recursos de que dispode, utilizando-se de estratégias semioticas. Goulart e
Gongalves (2013) explicam que s3o essas estratégias que permitem ao sujeito empregar um
sistema pouco ou mal conhecido, enquanto ainda o estd construindo, e desenvolvé-lo por
intermédio dessa pratica. Segundo as autoras, “as estratégias semioticas sdo encaradas como
procedimentos heuristicos para lidar com as demandas cognitivas que uma situagao objetiva de
aprendizagem implica” (GOULART; GONCALVES, 2013, p. 23).

Portanto, é no interior e a partir de praticas efetivas de produgdo de textos que deve
ocorrer a andlise linguistica em sala de aula. Goulart (2020) define tal andlise como o conjunto
de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto de atengao.
Trata-se do que Geraldi (1997) define como atividade epilinguistica, que configura a busca
significativa de reflexdes mais aprofundadas sobre a linguagem, na qual o sujeito objetiva o uso
dos recursos expressivos na atividade enunciativa em que esta engajado.

A apresentagdo, a seguir, de quatro produgdes textuais de uma crianga, elaboradas em
idades e contextos diferentes, em uma escola particular do Rio de Janeiro, tem o objetivo de
destacar tais atividades epilinguisticas, de modo a sinalizar os estados transitorios de escritura.
Utilizou-se a abreviagao MJ para referir a estudante autora dos textos apresentados nas figuras
1, 2, 3 e 4. Para a sele¢do dos episddios discursivos, que fazem parte do acervo pessoal das
autoras, foram elencados aqueles considerados significativos para a andlise das tematicas
priorizadas nesse estudo. Optou-se pela selecao de produgdes textuais de uma tnica aluna, em
momentos distintos de seu processo de alfabetizacdo, a fim de que o estudo assumisse um
carater longitudinal. Com isso, buscou-se garantir a visibilidade da transitoriedade natural da
escritura, bem como de comportamentos linguisticos episoddicos ou singulares, as hesitagdes,
os indicios de manipulagdo e reelaboragao (marcas inequivocas de um sujeito da/na linguagem).
Tal metodologia foi respaldada pelo Paradigma Indiciario descrito por Ginzburg (1989), que
defende que ¢ plausivel reconhecer a totalidade de um fenomeno, de um fato ou de uma

competéncia, a partir de seus indicios qualificados. Os indicios podem ser caracterizados como
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pormenores, detalhes, dados marginais, particularidades, considerados elementos reveladores
do objeto em foco.

O estudo apresentado representa um recorte de duas pesquisas mais amplas, em
andamento, vinculadas ao Projeto Prociéncia/UERJ: “A formacao de professores
alfabetizadores em contextos de diversidade: entre politicas e praticas curriculares” e ao Projeto
Prodocéncia/UERIJ: “A formagdo de leitores e escritores: modos individuais de representagao
da docéncia e dos processos de aprendizagem na area de Linguagem”.

Para a analise qualitativa das produgdes textuais e seus contextos discursivos, adotou-
se, de forma complementar a metodologia indiciaria, uma investigagdo microgenética, que esta
inscrita numa interpretagdo historico-cultural e semiotica dos processos humanos, em
concordancia com a abordagem tedrica, acerca da linguagem, assumida neste artigo. Goes
(2000, p.09) define tal procedimento como “uma forma de construcao de dados que requer a
atencdo a detalhes e o recorte de episddios interativos, sendo o exame orientado para o
funcionamento dos sujeitos focais, as relagdes intersubjetivas e as condi¢des sociais da situagao
[...]”. Tomio, Schroeder e Adriano (2017) alertam que o uso do termo micro ndo remete ao
significado conceitual relativo a pequeno, mas a um determinado tempo destacado e
minuciosamente observado, analisado e transcrito, de modo a pontuar a intencionalidade do

pesquisador sobre o objeto a ser estudado.

Figura 1 — Escrita da estudante MJ na Educagdo Infantil (Turma Pré-escola II)

O que vocé faria se visse um colega implicando com o outro?

[Eu ia ficar triste]
Fonte: Acervo das autoras

A atividade apresentada na Figura 1, desenvolvida no periodo em que a estudante tinha
5 anos e cursava a Pré-escola I, teve por objetivo registrar diferentes solucdes para situagdes
do cotidiano, bem como desenvolver a empatia. E possivel observar que MJ ja reconhece o uso
social da escrita, bem como grafa o enunciado com letras convencionais daquelas palavras,

dando-lhes valor sonoro. H4 oscilagdo na forma de registro, evidenciando uma hipotese
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silibica-alfabética* da escrita, uma vez que MJ grafa as primeiras duas palavras, compostas
apenas por vogais (‘EUIA>’eu ia’), de forma alfabética (associando cada fone, que sdo as
unidades ou segmentos fonéticos da lingua oral, a letra correspondente) e nas duas palavras
seguintes utiliza cada letra correspondendo a uma silaba (‘FQIT’> ficar triste’). Quanto ao
registro grafico do enunciado, MJ escreve utilizando apenas uma sentenga, em uma linha da
esquerda para a direita. Trata-se de uma manifestagdo de hipossegmentagdo (jungdo nao
convencional das palavras), que pode representar indicio de que MJ transporta para a escrita
tanto o ritmo entonacional de sua oralidade quanto o proprio conceito de palavra tal qual

representa sua fala em seu 1éxico — em unidades continuas e ndo discretas.

Figura 2 — Escrita da estudante MJ na primeira semana do 1° Ano do Ensino Fundamental

FROR, BE  VARAVILMA

Grupo A Grupo B

ANMO [y \\ \

1) *

=

Ankeos 60 YONAS TURHA hSer
WAGO he FLTA

[Grupo A: Turma da banda musical] [Grupo B: Flor de maravilha] [Grupo C: Amigos do Tomas]
[Grupo D: Turma legal. Lago de fita]
Fonte: Acervo das autoras

A atividade da Figura 2, vivenciada na primeira semana de aula do 1° Ano do Ensino
Fundamental, tinha o proposito de eleger um nome para a Turma. Tal atividade se inseria no

Projeto Formagdao do Grupo, que visava a favorecer a constituicdo do sentimento de

* As hipéteses de escrita foram apresentadas na Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky (1999).
Embora, nesse artigo, utilizemos a nomenclatura originalmente concebida na referida obra - o que se justifica pelas
importantes contribuicdes de uma teoria que destaca a constru¢do da escrita como um processo mental -, faz-se
necessario salientar que as autoras assumem uma concepgdo de lingua que diverge da que orienta esse estudo. Tal
concepgao ¢€ passivel de diversas criticas, como, por exemplo, ao seu carater generalista ¢ desenvolvimentista, que
negligencia a diversidade humana, bem como o fato de a escrita alfabética constituir objeto cultural e ndo um trago
de natureza bioldgica.
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pertencimento @ Turma — um grupo de estudantes que vivenciavam o ano escolar inicial de
sistematizacgdo da alfabetizacdo. O Projeto culminou com a confec¢do de camisetas para todos
os estudantes, com o nome eleito para a Turma estampada na parte frontal e os nomes de todos
na parte posterior.

Com relagdo a producgao textual da estudante, é possivel observar avangos conceituais,
comparativamente a figura 1. MJ mantém hipoteses silabico-alfabética e de hipossegmentacao,
com vdrias silabas registradas com uma letra e sem espagamento entre as palavras, contudo
intensifica registros convencionais das silabas, sistematizando as relagdes entre fones e letras.
Ja ¢é possivel verificar palavras grafadas de modo convencional (como em ‘turma’e ‘de’) e
outras que, embora evidencie um conceito alfabético de escrita, apresentam manifestagdes
ortograficas de trocas de letras e de espelhamento (como em: ‘da’- espelhado -, ‘laco >’laco’
e ‘tita’>’fita’). Chama a aten¢do a variagdo na grafia da palavra ‘furma’, que no Grupo A ¢
registrada de forma padrio e no Grupo D de forma ndo convencional, o que evidencia que a
elaboracdo da escrita se d4 em processos constituidos por avangos e retrocessos até que os
conceitos sejam sistematizados.

Tanto na figura 1 quanto na figura 2 fica evidente que a atividade epilinguistica da
estudante se concentra, prioritariamente, nas questdes de ordem fonologica, que vao desde as
reflexdes sobre as possibilidades de representacdes e relacdoes entre fonemas e letras,
perpassando pelas formas de inscricao na escrita das entonagdes da oralidade, até as convengoes

ortograficas. Marcas de apagamento sinalizam, inclusive, seu constante movimento de

reformulacao conceitual.
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Figura 3 — Escrita da estudante MJ no segundo trimestre do 1° Ano do Ensino Fundamental

[A venda de uma casa. Quem ficou interessada, ligue para Maria Julia, para o nimero 10982-3750.]
Fonte: Acervo das autoras

Na Figura 3 ¢ possivel verificar outra pratica enunciativa vivenciada pela estudante no
segundo trimestre do 1° Ano do Ensino Fundamental, que se inseria num Projeto de construcao
de um Jornal, caracterizando o uso significativo da escrita. Nesse contexto, sua enunciacao nao
mais apresenta marcagdo silabica (uma letra para grafar uma silaba), uma vez que representa
cada fone com uma letra, caracterizando hipotese alfabética da escrita. As convencdes
ortograficas ainda demandam um percurso de elaboragdo, contudo MJ ja busca estratégias
coerentes para a grafia das palavras. E possivel observar omissdes em silabas complexas
(‘veda’>"venda’ e ‘eteresada’>’interessada’) e trocas decorrentes da possibilidade de multiplas
representacdes de certos fonemas (‘cem>’quem’, ‘eferesada’>’enteressada’, ‘lige ’>ligue). Ha
indicios de apoio na oralidade para a producdo da escrita, como na troca da vogal i por e
(‘eteresada’>’interessada’), na omissao da vogal u em final de palavra (‘fico >’ficou’) € no
acréscimo de vogal o por interferéncia da palavra anterior e do fluxo entonacional (‘pero
onumero >"pelo numero’). Observa-se, também, um avanco nas hipoteses de MJ em relagdo a
constru¢do do conceito de palavra escrita, com direito a recorte e delimitagdo dos limites e
espacamentos entre elas. Sobre esse aspecto, nota-se apenas um episodio de hipossegmentagdo

(‘aveda’™‘a venda’).
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Figura 4 — Escrita da estudante MJ no tltimo trimestre do 2° Ano do Ensino Fundamental

Maninha, vou sentir sua falta. [Desejo] que
vocé seja muito feliz. Todos iremos sentir sua
falta. Vocé ¢ a melhor irmd@ do mundo! Vou
sentir falta de tudo: nossas risadas, discussoes,
- . cor brigas de vocé. Eu cresci com vocé, sendo sua
ﬁt*”‘”‘*z - - S o A S T irma cagula e vocé minha irmazona. Ao longo
Atgre ok ok J,“ e e o TS O desse[s] anos, cada vez te conhecendo mais,
fez eu perceber que vocé ¢ a irmd que eu
sonhei. NoOs crescemos juntas, vai ser dificil
passar pelo seu quarto e ndo te ver 1a. Vocé vai
me ligar todos os DIAS.
Vou sentir sua falta
e —— Beijos
i — Da sua maninha

Fonte: Acervo das autoras

Na figura 4 ¢ apresentada uma carta elaborada por MJ, no ultimo trimestre do 2° Ano do
Ensino Fundamental, que se inseria em uma proposta didatica em que cada aluno iria escolher
um destinatario para trocar cartas. Era final de ano letivo e a irma de MJ se preparava para
participar do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), com planos de cursar a graduacao
em outra cidade. Embora seja possivel analisar algumas manifestagdes ortograficas nao
convencionais apresentadas por MJ na figura 4 — relacionadas as multiplas representagdes dos
fonemas (‘discugoes’>’discussoes’, ‘creci’>’cresci’, ‘cregemos’>crescemos,
‘irmanzona’>’irmazona’) ou ao apoio na oralidade (‘aw’>’ao’, ‘cadaves’>’cada vez’,
‘percebe’>perceber’, ‘passa’>’passar’, ‘teve’>’te ver’ [vé-la]) —, ndo sdo esses aspectos que
mais chamam a atengdo em sua escritura.

Fica evidente, tanto na figura 3 quanto na 4, que a estudante emprega estratégias
epilinguisticas relacionadas aos géneros discursivos vivenciados nas atividades (classificados e
carta), bem como conhecimentos relativos a coesdo e coeréncia textual, tanto sentencial (local)
quanto tematico-discursiva (global). Assim, as estratégias semioticas da estudante se
direcionam, por exemplo, para escolhas relacionadas: 1) ao uso de pontuagdo e acentuagao, 2)
a concordancia verbal e nominal, regéncia, uso de pronomes e outras classes de palavras; 3) as
especificidades concernentes ao contexto de produgdo, a estrutura composicional, ao contetdo
tematico, ao estilo verbal caracteristicos de cada género discursivo.

Interessante notar, na figura 3, como MJ estrutura seu classificado, registrando,
objetivamente, o objeto a venda e os dados da pessoa a ser contatada por eventuais interessados.
Ja na figura 4 fica evidente o carater emocional que compde o conteudo tematico da carta. MJ
faz uma declaracdo para sua irma: ‘vou sentir sua falta’, em seguida reelabora: ‘todos iremos

sentir sua falta’ — referindo-se aos pais. Na sequéncia explica do que ira sentir falta e registra
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como se dara a materializagdo de sua auséncia: ‘vai ser dificil passar pelo seu quarto e nao te
ver 14’. A complexidade de sua elaboragdo enunciativa-discursiva culmina com a apresentacao
de um pedido para abrandar seu sofrimento: ‘voc€ vai me ligar todos os DIAS’. Interessante
notar a estratégia de marcagdo da palavra ‘DIAS’ em letra bastdo, caixa alta, parecendo ter a
intencdo de ressaltar que ndo se contentara com ligacdes eventuais — uma vez que a saudade
sera tanta que as ligagdes terdo que ocorrer todos os dias.

Cabe ainda sinalizar os avangos em relagdo a grafia e ao tipo de letras utilizadas nas
figuras 1 a 4. Nas figuras 1 e 2 MJ utiliza letra bastdo, diferentemente das figuras 3 e 4, nas
quais faz uso de letra cursiva, com evidente avango na orientacdo grafico-espacial, no controle
psicomotor ¢ de movimento de pinga, necessarios para a elaboragdo do tragado e dire¢do das
letras, bem como o uso das linhas no papel.

Outros aspectos poderiam ser analisados nas atividades aqui apresentadas, contudo,
finalizamos destacando que tanto o objeto de conhecimento quanto MJ vao se transformando
no processo de aprendizagem que se constitui no interior das relagoes discursivas. Isso faz com
que as estratégias semioticas também sejam redesenhadas, em funcao da organizagdo de esferas
de necessidades diferentes. Essa noc¢do estd relacionada a atividade criadora da estudante que
aprende e, nesse sentido, orienta e organiza aquela aprendizagem (GOULART; GONCALVES,
2013).

Consideracoes finais

Todo o percurso construido neste texto objetivou marcar a alfabetizagdo como processos
plurais, que ocorrem na atividade do sujeito com os outros, sobre os outros, sobre a linguagem
e sobre o mundo. Somente desse modo, estudantes podem ser concebidos como leitores e
escritores desde sempre porque os conceitos, envolvidos nas praticas de leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica, sdo construidos em atos discursivos da vida real e ndo em
atividades isoladas e abstratas que se tornam pretextos no trabalho com a lingua escrita.

As escrituras apresentadas revelam a transitoriedade e a complexidade da aprendizagem
da lingua escrita, evidenciando que a alfabetiza¢do ndo configura um processo linear, no qual
a(o) estudante se atenha aquilo que lhe ¢ apresentado pela escola, passo a passo. Trata-se de um
processo de elaboracdo e reelaboragdo em que héd um entrecruzamento permanente de elementos
significativos que sao salientados na realidade enunciativa das diferentes atividades escolares

vivenciadas. Nesse percurso, as manifestacdes nao convencionais, que se afastam da escrita
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padrdo, constituem indicios de uma aprendizagem em processo, ao contrario de sinais ou
sintomas de algum disturbio.

Assim, na perspectiva historico-cultural e dialdégica de linguagem aqui assumida,
aprender a escrever significa aprender a elaborar textos (escritos e orais) adequados as variadas
situacdes comunicativas, envolvendo um intrincado conjunto de conhecimentos que nao se
resume a uma soma, mas a um enredamento em que muitos fatores estdo em jogo. Disso decorre
o entendimento de que os géneros discursivos constituem o ponto de partida e de chegada de
todo o processo de ensino da lingua portuguesa, como nos ensina Geraldi (1997). A inspiracao
para tanto ndo ¢ apenas ideoldgica, no sentido de devolugdo do direito a palavra aos sujeitos
vitimas do processo de colonialidade, mas, sobretudo, porque no texto a lingua se materializa

em sua totalidade, tanto formal quanto discursiva.
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