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Resumo

Este artigo apresenta discussGes de uma pesquisa que objetivou construir e analisar um processo
formativo, utilizando as Ilhas Interdisciplinares de Racionalidade (IIR), em colaboracdo com os professores
de diferentes areas da Educagdo Basica (Ensino Médio) de uma Escola Estadual de Ensino Médio no
Para. No que concerne a metodologia, apresenta natureza qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, utilizando
entrevista semiestruturada e questionarios. Com intuito de compreender sobre o processo e discurso dos
participantes, apoiamo-nos na Analise Textual Discursiva (ATD). Como resultado, as discussdes permitiram
um espaco de comunicacdo e reflexdes em torno da praxis interdisciplinar, conectando as caracteristicas
ambientais, culturais e sociais Unicas da Regido Amazdnica. Como desdobramento da pesquisa, a criagdo
de um “Jornal Informativo” favoreceu a compreensdo de conceitos. Portanto, infere-se a necessidade de
uma formagdo critica que contribua para o desenvolvimento profissional e empodere os professores
como agentes de transformacdao em um cenario educacional aplicado a realidade amazdnica.
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Abstract

This article presents discussions from a study aimed at developing and analyzing a formative process
using the Interdisciplinary Islands of Rationality (IIR) in collaboration with teachers from various areas
of Basic Education (High School) at a State High School in Para. Regarding the methodology, the study
adopts a qualitative, action-research approach, utilizing semi-structured interviews and questionnaires.
To understand the participants’ processes and discourse, the research was grounded in Discursive
Textual Analysis (DTA). As a result, the discussions fostered a space for communication and reflection
on interdisciplinary praxis, connecting the unique environmental, cultural, and social characteristics
of the Amazon Region. An offshoot of the research was the creation of an “Informative Journal,” which
enhanced the understanding of concepts. Therefore, itis inferred that there is a need for critical training
that contributes to professional development and empowers teachers as agents of transformation in an
educational context aligned with the Amazonian reality.

Keywords: interdisciplinarity; teacher education; Amazon.

INTRODUCAO

Tecendo sobre a escolarizagdo amazonica, este estudo aborda os desafios dessa realidade,
como a carga hordaria excessiva em mais de uma disciplina escolar, a localizagao geografica,
a auséncia de materiais e infraestrutura. Nessas circunstancias, enquanto professoras-
pesquisadoras, duvidar da prépria pratica, interroga-la e analisa-la faz parte do quadro de
referéncias do docente interdisciplinar (Fazenda; Ferreira, 2013).
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A vista disso, expdem-se as contribuicdes do professor/pesquisador belga da Université
de Namur: Gerard Fourez - falecido em setembro de 2018. A partir de seus principios,
desenvolveu as “llhas Interdisciplinares de Racionalidade (IIR)”, abordada em seu livro
Alfabetizacion Cientifica y Tecnolégica: Acerca de las Finalidades de la Ensenanza de las
Ciéncias (Fourez et al., 1997). O autor sugere a sua construcdo através de oito (8) etapas
que podem ser adaptadas, a saber: 1 - Cliché: Trata-se de uma problematiza¢do, de um
qguestionamento inicial; 2 - Panorama Espontaneo: Refere-se a ampliacdo do cliché; 3 -
Consulta aos Especialistas e as Especialidades: Nessa etapa, especialistas terdo a tarefa de
responder as interrogacdes; 4 - Indo a Pratica: Fourez conceitua como “descer ao terreno”; 5
- Abertura aprofundada de uma Caixa-Preta: Para Souza et al. (2016, p. 90) “[...] € 0 momento
disciplinar da interdisciplinaridade”; 6 - Esquematizando a Situacdo Problematizada: E a fase
em que se realiza a sintese parcial; 7 - Abertura de algumas caixas-pretas sem a ajuda de
especialistas: Nessa etapa ocorrera o aprofundamento sem ajuda de especialistas; 8 - Sintese
da Ilha Interdisciplinar de Racionalidade produzida: Na tltima etapa é realizada a sintese geral
de toda construcao da lIR.

Logo, escolheu-se essa metodologia, pois “[...] trata-se de inventar, frente a um projeto, um
modelo adequado, suficientemente simples, mas utilizando conhecimentos provenientes de
varias disciplinas - e também saberes da vida cotidiana” (Fourez et al., 1997, p. 69, grifo do
autor, tradugdo propria). Em consonancia, esta pesquisa enfatiza a formagdo em escola, na
qual “[...] pretende gerar dindmicas que repercutam diretamente na institui¢do, favorecendo
o desenvolvimento de equipes docentes em determinado contexto” (Imbernén, 2016, p. 152).

Acerca disso, a narrativa dos professores no cenario amazénico, revela uma Amazbnia
visivel ao mundo, mas que ainda encobre os desafios educacionais do seu povo (Lima;
Lima; Vasconcelos, 2020). Nesse ambito, um dos principais objetivos do Ensino de Ciéncias
é desenvolver a capacidades de interagir, ver e compreender a realidade de forma critica,
autdbnoma e atuante, superando as visdes tecnocraticas, utilitaristas e reducionistas das
ciéncias (Fourez et al., 1997; Mohr et al., 2019b).

Desse modo, um processo formativo elaborado e fundamentado nas Ilhas Interdisciplinares
de Racionalidade, podera favorecer um ensino menos fragmentado, permitindo que os
professores de ciéncias se vejam como intelectuais transformadores, reconhecendo seu
papel no ambito amazdnico e contribuindo para o seu desenvolvimento profissional docente?

Portanto, objetiva-se utilizar essa metodologia em colaboracdo com os professores de
diferentes areas da Educac¢do Basica (Ensino Médio), a fim de promover uma fundamentac¢do
tedrica-metodolégica para o desenvolvimento da pratica pedagégica interdisciplinar
na perspectiva de um ensino de ciéncias integrador no contexto amazdnico. Para isso,
investigou-se a realizacdo de um curso de formacdo acerca da construcdo da IIR, conforme
os pressupostos de Gerard Fourez.

METODO

A pesquisa foi realizada na EEEM Prof.° Heriberto Barroso de Aragdo, localizada no Distrito
de Juaba, pertencente ao municipio de Cameta. Como participantes deste estudo, seis (6)
professores: um professor - Matematica; um professor - Fisica; um professor - Lingua
Portuguesa; um professor - Historia; um professor - Lingua Inglesa; um professor - Geografia.
Esses participantes’ foram codificados pela letra inicial da disciplina que ministra seguida
pelo numeral ardbico em ordem crescente, ficando respectivamente nomeados: M1, F2, L3,
H4, 15, G6.

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa possui carater qualitativo,
baseando-se nas orienta¢des de Robaina et al. (2021), utilizando entrevista semiestruturada
e questionarios para a coleta de dados, analisados por meio da “Analise Textual Discursiva
- ATD" (Moraes; Galiazzi, 2006). Além do mais, caracterizou-se do tipo pesquisa-a¢do, pois
envolveu de forma participativa os pesquisadores e participantes (Thiollent, 1986). Assim
sendo, organizamos o percurso metodolégico nas seguintes fases: Planejar - Nesta fase
foi realizado o diagnéstico inicial com uso de uma entrevista semiestruturada, transcritas e
analisadas por meio da ATD.

' As atividades realizadas iniciaram ap6s aprovagao no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 61193122.6.0000.8607, assegurando todos os aspectos éticos.
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Agir - Apds a diagnose, iniciou-se a elaboracdo e aplicacdo do curso de formacao,
esquematizado em cinco momentos que ocorreram conforme as etapas sugeridas por
Gérard Fourez et al. (1997). No entanto, foi necessario adicionar uma etapa a mais - Etapa
Zero - sugerida por Pietrocola, Alves Filho e Pinheiro (2003), com o objetivo de encontrar uma
situacdo-problema motivadora, o que ocorreu por meio de um questionario. O Quadro 1
ilustra as etapas elaboradas conforme o contexto de aplicacdo, bem como o detalhamento
temporal do processo formativo construido.

Refletir - Essa fase da pesquisa-acdo compreende o processo de avaliar e validar os resultados,
ocorrendo por meio de um questionario final.

Quadro 1. Comparac¢do entre a sequéncia de etapas da IIR proposta por Fourez e a utilizada nesta

pesquisa, juntamente com seu detalhamento temporal.

Etapa Fourez et al. (1997) Processo Formativo Momentos? Modalidade
0 @ - Etapa Zero 1° Momento On-line
(Google Meet)
1 Cliché Cliché 2° Momento Presencial
2 Panorama Espontaneo Panorama Espontaneo
3 Consulta aos Especialistas  Abertura aprofundada de 3° Momento Presencial
e as Especialidades uma Caixa-Preta
4 Indo a Pratica Abertura de algumas
caixas-pretas sem a ajuda
de especialistas
5 Abertura aprofundada de Esquematizagdo da
uma Caixa-Preta Situagdo Problematizada
6 Esquematizagdo da Consulta aos Especialistas
Situagdo Problematizada e as Especialidades
7 Abertura de algumas Indo a Pratica 4° Momento Extraclasse
caixas-pretas sem a ajuda
de especialistas
8 Sintese da llha Sintese da llha 5° Momento Presencial

Interdisciplinar de
Racionalidade produzida

Interdisciplinar de
Racionalidade produzida:

Fonte: Autoras (2023).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Caminhando para a construcao dos metatextos: discussoes iniciais e reflexoes da
investigacao diagndstica

Diante das informacg8es pessoais e profissionais, identificou-se que todos os docentes
possuem especializacdo, pelo menos oito (8) anos de experiéncia e estdo na faixa etaria de
32 e 44 anos. Ademais, todos ja participaram de cursos de formacdo continuada. Nesse viés,
refletimos com Marcelo (2009) que a identidade profissional docente é construida por meio
de seus anos de atuagdo, formacao académica inicial e continuada.

Para a preparacdo das desmontagens dos textos e estabelecimentos das rela¢des, realizamos a
criacdo de um sistema de c6digos. Considerando o seguinte padrao construido, o codigo E1M1U1
faz referéncia a resposta da primeira coleta de dados através da entrevista semiestruturada
(ET), cuja identificagcdo é a inicial da disciplina do professor mais a ordem arabica conforme a
participacdo (M1), também seguida da primeira Unidade de Analise retirada de seu discurso (U1).
Convém evidenciar que as Unidades Empiricas de Significado (UES), ou unidades de analise, foram
agrupadas por similaridade em torno de um Unico titulo, conforme o Quadro 2, subsequente.

Essa reorganizacdao em meio ao “caos”, implica na categorizacdo das unidades em categorias
iniciais, intermediarias e finais, sendo as categorias iniciais do tipo a priori, pois foram pré-
determinadas (Moraes, 2003). Todos os processos anteriores sdo representados na segunda
categoria final (Quadro 3), com intuito de alcancar a Ultima etapa: a construcdo de metatextos,
evidenciados a seguir.

2 Esses momentos estdo detalhados criteriosamente no Produto Educacional oriundo desta pesquisa, o qual
pode ser acessado em eduCAPES (Brasil, 2024).
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Quadro 2. Processo de Unitarizacao e Categorizagcdo do corpus da entrevista semiestruturada.

Unidades que falavam sobre: Concepc¢ao
docente sobre interdisciplinaridade

Categorizacdo

Categoria Final
Emergente

E1M1U2 - “Unir varias disciplinas”; Categoria Inicial

E1F2U2 - “Interligar algumas areas do A priori
conhecimento dentro de uma temaética ) o
especifica”; E1L3U2 - “Diversos campos do Dlverggnuas
conhecimento para abordar algum tema conceituais

ou assunto especifico”; ETH4U2 - “Joga um entre os
conceito e verifica a utilizacdo de outras professores

disciplinas”; E115U2 - “O englobar das
disciplinas, usando um pouco de cada”;
E1G6U2 - “Um conjunto de temdticas
que envolvem mais de uma disciplina,
principalmente relacionada ao mesmo
campo de atuacao”

Unidades que falavam sobre: Abordagem  Categoria Inicial
Interdisciplinar

ETM1U3 - “Ja trabalhei, mas ndo A priori
diretamente com outros professores”;
E1F2U3 - “Pelo fato de também ser Acdo docente

matematico, acabo puxando um pouco individual
pra o lado da fisica”; E1L3U3 - “J& abordei
quando trabalhei histéria em quadrinho”;
ETH4U3 - “A histéria e geografica andam

juntas, por exemplo”; E115U3 - “O que

geralmente fago sdo comparagdes da

lingua inglesa com a lingua portuguesa,
mas nunca trabalhei com as outras areas”;

E1G6U3 - “Questdes ambientais, meio

ambiente e questdes populacionais,
discuto muito”

Unidades que falavam sobre: Limites Categoria Inicial
curriculares das disciplinas
E115U4 - “Os alunos sdo limitados A priori
a conhecer outras linguas o que
ndo possibilita trabalhar outras Rigor
disciplinas”;E1G6U4 - “Tem uma parte metodolégico
que envolve questdes cartograficas que e curricular
envolvem conhecimentos da matematicae  das dreas de

que geram um pouco de dificuldades, mas conhecimento
que com estudo a gente consegue” E115U4

- “Os alunos sdo limitados a conhecer

outras linguas o que ndo possibilita

trabalhar outras disciplinas”;E1G6U4 -

“Tem uma parte que envolve questdes
cartograficas que envolvem conhecimentos
da matemdtica e que geram um pouco de
dificuldades, mas que com estudo a gente

consegue”

ETM1US5 - “A gente ndo senta com outros  Categoria Inicial

professores e o tempo, a correria, somente o
aquele tempo de 15 minutos no intervalo”; A priori
E1F2U5 - “Muita resisténcia em relacdo aos
nossos proprios colegas, costumo dizer
que as vezes da muito trabalho e a gente
ndo quer trabalho”; E1L3U5 - “Falta de
material didatico”; E1TH4U5 - “Os colegas de
trabalho ndo sentam juntos para pensar,
preferem ficar sozinhos”; E115U5 - “Falta de
recursos e a gente ndo tem essa questao
de trabalhar juntos, mais pela questdo do
tempo”; E1G6US - “Parte muito mais da
minha atuagdo do que exatamente de um
didlogo com outros colegas de trabalho”

planejamento
adequado:

Auséncia de um

espaco e tempo

Categoria
Intermediaria

Definicbes
epistemolégicas
oriundas das
experiéncias
formativas. Logo,
ndo ha um conceito
estatico

Categoria
Intermediaria

Iniciativa solitaria
reflete na
construgao do
individualismo
docente

Categoria
Intermediaria

Cooperacdo entre
os professores
poderia
potencializar a
interdisciplinaridade

Categoria
Intermediaria

Falta de material
didatico-pedagodgico
reflete na auséncia

de estimulos ao
trabalho integrador

Navegar entre
o solitario e
o solidério:

as duas faces

da identidade
interdisciplinar

Fonte: Autoras (2023).
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Quadro 3. Estratégia de Unitarizacdo e Categorizacdo do corpus da entrevista semiestruturada.

Unidades que falavam sobre: Ilhas Categoria Final

Categorizacao

Interdisciplinares de Racionalidade Emergente
ETM1U1 - “Esse termo ainda ndo Categoria Inicial Categoria Formacdo de
escutei, mas ja escutei falar sobre o Intermediaria Professores:

interdisciplinaridade”; E1F2U1 - “Na A priori ressignificar o
graduacdo de fato ndo, mas na - L fazer pedagégico
especializacio ja tive algumas leituras ~ Falta deformacdo  Ampliacdo de em confronto
sobre esse tema”;E1L3UT - “Nuncaouvi foc@danapraxis  metodologias ao “oceano de
falar e ndo conheco”; EIH4UT - “Ja ouvi  Interdisciplinar interdisciplinares ignorancia”

ocorre apenas na

no meu curso de especializacdo em 9 >
pos-graduacao

metodologia do ensino de histéria”;
E115U1 - “Em relagdo a esse tema
ainda ndo”; E1G6U1 - “Nao conheco”

Unidades que falavam sobre: Categoria Inicial Categoria
Possibilidades da interdisciplinaridade Intermediaria
A priori
ETM1UG6 - “A histéria da matemaética
consegue envolver bastante disciplinas, A Intencionalidade
como a leitura, a histéria e alguns interdisciplinaridade  de um trabalho
graficos”; E1F2U6 - “Com certeza, a pode ser exercida interdisciplinar:
gente precisa se dispor”; E1L3U6 - no ambito educativo vontade.e
“Acredito e inclusive ja tentei fazer”; compromisso

ETH4U6 - “Acredito ser possivel”;
E1I5U6 - “Acredito que sim”; E1G6U6
- "Desde que haja um planejamento e
uma discussao muito mais organizada”

E1TM1U6 - “Toda formacgdo é Categoria Inicial Categoria
importante, vocé vai l& para adquirir o Intermediaria
algum conhecimento e sempre tem A priori

um conhecimento a mais que pode

t& adquirindo”; E1F2U7 - “A formac&o N;_ecessu:!ades Interesse e
é um processo continuo, a gente faz ormativas ml?tlvagacg

uma em determinado momento e na Formagdo
continuada

essa formacdo precisa ser atualizada”;

E1L3U7 - “Formac8es que abordassem
0 novo ensino médio que a base é a
interdisciplinaridade acho que é um
caminho que poderia ser pertinente”;

ETH4U7 - “Acho melhor uma formacgdo

presencial”; E115U7 - “A gente
precisa ser instigado a se interessar
e pesquisar 0 assunto mesmo apdés a
formacdo”; E1G6U7 - “Conhecimento
nunca é demais”

Fonte: Autoras (2023).

Comunicacao da compreensao do todo por meio de textos descritivos e interpretativos

Navegar entre o solitario e o soliddrio: as duas faces da identidade interdisciplinar

O “Navegar Solitario”, retrata o individualismo docente. Sob esse viés, Tardif e Lessard
(2020) questionam se isso seria devido a organizacdo do trabalho ou apenas um trago
da personalidade dos professores. Nessa oposicdo, E1F2U5 descreve em sua fala: “Muita
resisténcia em relagdo aos nossos proprios colegas, costumo dizer que as vezes da muito
trabalho e a gente nao quer trabalho”, isto escancara que muitos sdo individualistas por
opcdo estratégica. Evidentemente que o tempo (E1M1U5 - “A gente ndo senta com outros
professores e o tempo, a correria, somente aquele tempo de 15 minutos no intervalo”) e a falta
de materiais (E1L3U5 - “Falta de material didatico”) reforcam que sdo reflexos da adaptacdo
dos professores em um ambiente desfavoravel.

Infere-se que os docentes também sentem dificuldades na realizacdo das propostas
interdisciplinares. Logo, reafirmam o teor metodolégico de suas areas de conhecimento,
congruente com E1L3U4 - “Minha area de formag¢do ainda é muito estanque, gramatical
e isso dificulta um pouco”. Sob essa discussdo, a auséncia de uma identidade profissional
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compartilhada dificulta a cooperagdo docente, pois “pode-se ensinar vinte anos ao lado de
um colega sem nunca ter falado com ele sobre pedagogia e sem saber mais sobre as suas
praticas do que simples rumores [...]" (Perrenoud, 2002, p. 96).

Além disso, percebe-se as divergéncias conceituais entre os professores, como no corpus
de ETM1U2: “Unir varias disciplinas”, E1F2U2: “Interligar algumas areas do conhecimento
dentro de uma tematica especifica” e E115U2: “O englobar das disciplinas, usando um pouco
de cada”. Porém, conceituar interdisciplinaridade ndo é uma tarefa facil e, até nas pesquisas
bibliograficas, ndo ha um consenso.

Situando-se em um contexto curricular, conforme o documento (Area 38) da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES (Brasil, 2019a): a educagao é, p;or
natureza, interdisciplinar. Mas, fica evidente que a interdisciplinaridade é abordada apenas
de forma individual, como reafirmado pelo corpus de E1F2U3 - “Pelo fato de também ser
matematico, acabo puxando um pouco pra esse lado da fisica”.

Além do mais, os professores adotam a pratica “[...] interdisciplinar solitaria”, ou seja, “[...]
praticas pedagégicas desenvolvidas por um Unico professor [...]" (Shaw, 2018, p. 30). Porém,
propomos uma pratica solidaria, do conceito de solidariedade do latim solidus: “dependéncia
reciproca dos elementos de um todo, quer se trate de um organismo vivo ou de uma sociedade”
(Durozoi; Roussel, 1993, p. 444). Enfatiza-se que se definirmos interdisciplinaridade como
unido de disciplinas, foca-se apenas em sua matriz curricular, mas se definirmos como uma
atitude e busca pelo conhecimento, vale pensar em aspectos que incluem a cultura do local
onde os professores sdo formados (Fazenda, 2008).

Formacdo de professores: ressignificar o fazer pedagdgico em confronto ao “oceano de
ignorancia”

“Oceano de ignorancia” - metafora utilizada por Gérard Fourez - pode ser compreendida ao
analisar uma situacdo-problema complexa, na qual os individuos podem néo ser capazes
de usar as informacgdes disponiveis para sua resolucdo. Nesse caso, estd sendo visualizado
as “caixas-pretas”. Por essa interpretacdo, o “oceano de ignorancia” é representado por um
conjunto de “caixas-pretas” (Nicoletti; Sepel, 2015). Logo, o teor curricular das disciplinas
permite saber cada vez mais, sobre cada vez menos. Consequentemente, os docentes precisam
ampliar os conhecimentos para diminuir o espaco do “oceano de ignorancia”.

Entretanto, foi possivel constatar que a IIR ainda é uma metodologia pouco utilizada durante
a graduacdo segundo o corpus de E1L3U1: “Nunca ouvi falar e ndo conhego”. Ja no cenario da
pds-graduagdo, é apenas vista de forma breve e sem muitas discussdes, E1F2U1: “Na graduagao
de fato ndo, mas na especializacdo ja tive algumas leituras sobre esse tema”.

No entanto, os professores estdo abertos para as possibilidades do trabalho interdisciplinar,
conforme E115U6: “Desde que haja um planejamento e uma discussdo muito mais
organizada”, ETF2U6: “Com certeza, a gente precisa se dispor”. Em rela¢do a possibilidade do
processo formativo”, E1M1U6: “Toda formacdo é importante, vocé vai la para adquirir algum
conhecimento e sempre tem um conhecimento a mais que pode td adquirindo”. Esse confronto
ao “oceano de ignorancia” é o primeiro passo para ressignificar o trabalho pedagégico e ndo
ha ddvidas que somente serd viavel se houver vontade e interesse.

Seguindo na caminhando da construcao dos metatextos: os resultados da IIR — o lixo como
tematica interdisciplinar: a cooperacdo entre saberes

Diante da construcdo da IIR, os professores se incumbiram da missdo de encontrar uma
situacdo-problema. Para isso, responderam um questionario e através dos resultados foi
utilizada a ATD (Quadro 4). Vale evidenciar que os cédigos de identificacdo permanecem,
mas o cédigo referente ao Prof. G6 ndo sera utilizado, pois ndo conseguiu respondé-lo. Nesse
processo, o c6digo RIM1U1 - indicando a ordem de respostas do questionario (R1), a inicial
da disciplina e ordem de participacdo do professor (M1), bem como a primeira unidade de
analise (U1). Com isso, construiu-se o metatexto.

A partir disso, podemos debater acerca da categoria final encontrada: o lixo como tematica
interdisciplinar: a cooperacao entre saberes. Para essa discussdo, a palavra “lixo” é conceituada
como sendo qualquer material sem valor ou utilidade, também definido como o resultado de
atividades humanas (Manfio; Turmena; Pizzolatto, 2021). Embora o termo “residuos sélidos”
seja utilizado como sinénimo de “lixo”, este apresenta uma definicdo mais abrangente e se
refere a tudo aquilo que foi descartado.
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Quadro 4. Unitarizacdo e categoriza¢do do corpus do questionario.

Unidades que falavam sobre: Potencialidades
da localidade

Categoria Inicial

Categoria Final

A priori

Emergente

RTM1U1T - “Sim”; R1F2U1 - “Sim; R1L3U1 - “Sim”;
R1H4U1 - “Sim”; R115U1 - “Sim”

Unidades que falavam sobre: Adversidades na
comunidade

R2M1U1 - “Descarte do lixo da comunidade, pois
ndo tem local adequado”; R2F2U1 - “O descarte
do lixo, por exemplo, é um problema muito grave,
pois a comunidade ndo possui local adequado
para o descarte de lixo"”; R2L3U1 - “Problemas
com o processo de coleta e armazenamento de
lixo"”; R2H4U1 - “A questdo ambiental”; R2I15U1 - “A
falta de recursos”

Unidades que falavam sobre: Possibilidades da
tematica do “lixo” em sala de aula

R3M1U1 - “Sim, poderia ser analisado a
quantidade de lixo que despejada diariamente”;
R3F2U1 - “Sim, inclusive esta tematica tem sido

abordada em alguns momentos no Projeto
Integrado de Ciéncias da Natureza, mas ainda
de forma muito superficial, com mais teoria do
que prética”; R3L3U1 - “sim”; R3H4U1 - “E uma
maneira, métodos e conteldo que pode ser
trabalhada”; R3I15U1 - “sim”
RAM1U1T - “sim"; R4F2U1 - “Sem duvida”; R4L3U1 -
“Considero possivel”; R4H4U1 - “Sim! Permite que
integre as diferentes areas do saber”; R4I5U1 - “sim”

R5M1U1 - “Mais facilidade com as disciplinas: Fisica,
Biologia, Quimica e Geografia. Seria mais dificil com
as disciplinas de Historia, filosofia e sociologia”;
R5F2U1 - “Mais facilidade em dialogar com a
matematica, acredito que sentiria uma dificuldade
em dialogar com a lingua estrangeira.”; R5L3U1 -
“Facilidade em dialogar com as disciplinas de ciéncias
humanas e dificuldades com a area da matematica”;
R5H4U1 - “Disciplina de geografia, a mais dificil seria
a de matematica”; R5I15U1 - “A lingua estrangeira,
como disciplina, permeia abrangendo as areas de
conhecimentos facilmente”

R6M1U1 - “Sim, 0 ensino de ciéncias esta muitas
vezes ligado as disciplinas de exatas”; R6F2U1 -
“Minha disciplina se integra ao ensino de ciéncias
da natureza, neste sentido, muito deste didlogo ja
é feito, porém ainda de forma superficial”; R6L3U1
- “sim”; R6H4U1 - “Acredito que sim, pois engloba
diversas habilidades que um estudante precisa
para se preparar e pensar nos problemas do
mundo real”; R6I5U1 - “sim”

Tematicas existentes
na comunidade
podem ser utilizadas
no processo de ensino
e aprendizagem

A questdo do lixo é
uma problematica
ambiental presente na
localidade

Os professores
concordam que o
“lixo"” possui potencial
interdisciplinar

E possivel uma
integracdo de
saberes com todas as
disciplinas por meio
do tema “lixo”
Ainterdisciplinaridade
deve acontecer ndo
apenas quando ha
afinidade entre os
campos de saber

InUmeras
possibilidades
de construgdo
interdisciplinar
utilizando o ensino de
ciéncias

O lixo como tematica
interdisciplinar: a
cooperacdo entre

saberes

O lixo como tematica
interdisciplinar: a
cooperacdo entre

saberes

Fonte: Autoras (2023).

Ademais, o termo “lixo” é citado na BNCC: EFO5GE11 “Identificar e descrever problemas
ambientais que ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias poluentes,
destruicdo do patriménio histérico etc.), propondo solugées (inclusive tecnolégicas) para
esses problemas” (Brasil, 2017a, p. 379).

Por conseguinte, a escolha antecipada da problematica viabilizou encontrar estratégias para
as discussdes, comecando por conhecer o l6cus da situagdo-problema e realizar registros
fotograficos dos residuos no “Campos de Natureza”. Também foi criado um contexto hipotético
e escolhido um poema que pudesse exprimir didlogos entre os docentes. Aqui justifica-se a
fun¢do da “Etapa Zero” na organizacdo inicial da lIR.
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Do cliché ao panorama espontaneo

Considerando a construcdo da lIR, os docentes foram apresentados ao poema “O LIXO" - Jodo
de Sa Barreto (1974) e convidados a refletir suas estrofes. Apés, fotos da problematica foram
apresentadas. Desse modo, para o “Cliché&”, os professores criaram questionamentos para
exprimir suas duvidas acerca do contexto que elaborei:

José e Gabriel sdo dois estudantes da 32 série do Ensino Médio da EEEM Prof.° Heriberto
Barroso de Aragdo e, como de costume, jogam futebol em um campo de areia que fica
localizado ao redor da Vila de Juaba. Indo até o local em um dia de jogo, os estudantes
observam as mudancas que estdo ocorrendo na paisagem, ocasionadas a partir do
descarte de lixo oriundo da coleta realizada pela prefeitura e que encontra seu destino
no campo de natureza. Os estudantes observam que os materiais descartados resistem
ao longo dos dias, tornando-se parte daquele lugar. Esse cenario despertou inquietacdes
aos discentes. Vocé, como professor da educagéo basica - considerando sua experiéncia
e formacdo docente - se estivesse presenciando essa conjuntura, conseguiria enxergar
algum problema nessa situagdo? Como seria possivel resolvé-lo?

Apbs a Etapa 1 (conforme ilustrado no Quadro 1), ampliou-se a problematizagdo e de forma
conjunta organizamos por area de conhecimento elegendo objetivos de aprendizagem
- panorama espontaneo (Etapa 2), conforme o Quadro 5. Essa elaboracdo colaborativa
envolveu as interacBes entre biodiversidade, comunidades locais e desafios ambientais,
reforcando a ideia de que a analise da problematica requer diversas perspectivas e que 0s
limites disciplinares sdo permeaveis.

Da sintese parcial a autonomia docente

Acerca da abertura aprofundada de uma caixa-preta (Etapa 3), foram trabalhados os assuntos
inerentes as Ciéncias da Natureza: Manual de Saneamento (Brasil, 2019b); Enfermidades
relacionadas com os residuos sélidos (Brasil, 2004); Diferenca entre Lixo e Residuo Sélido;
“Chorume” - Poluentes organicos e inorganicos (Dias et al., 2022); Aterro Sanitario e Politica
Nacional de Residuos Solidos (PNRS); Lei n° 12.305/2010 (Brasil, 2010). Por ultimo, os dados
foram sintetizados em um mapa conceitual, no qual os docentes abriram caixas-pretas com
seus conhecimentos disciplinares (Figura 1).

Plantas
: . Solos arenosos
Gramineas herbaceas e . g
4 inundaveis
subarbustivas

o)
e
s Q=
Festival Cultural DR E =
0 S0
Juabense SRR
3 Jn 3
g2so
Campos de 3 == §
e 0
Natureza Eﬁ S o
Bloco Bicharada & R
w
CAUsaAm A possui formagdes 8
proliferagdo de vegetais do tipo

0 311000

apresenta

Descarte de
Residuos Sélidos

Expressoes
Culturais
Distrito de Juaba
causadores de Cameta - PA
através da
F Reduzir, Reutilizar

decomposicio da P " s

matéria orgénica Principio dos 3R's cujas agdes sdo heoioa

produz
5 e . o institui um
Pohtlc-a I\iac:onal de Residuos Solidos - PNRS slstetia de mane]o AteITo Sanitario
(Lei n° 12.305, de 2 de agosto de 2010) adequado por meio do

Figura 1. Mapa conceitual elaborado pelos professores como sintese inicial da IIR. Fonte: Dados da
pesquisa (2023).

medidas para diminuiro
localizada no
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Quadro 5. Quest8es elaboradas pelos docentes e seus objetivos de aprendizagem.

CIENCIAS HUMANAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Por que utilizar o campo de natureza da Vila para o destino Compreender como ocorreu o
do lixo? processo histérico do descarte de lixo
no campo de natureza, identificando
0s aspectos sociais, econémicos,
ambientais e politicos, bem como as
mudancas no espaco geografico.

Quiais sdo os grupos sociais mais afetados pelo destino do
lixo no campo de natureza?

Ha& espagos ao entorno da Vila que poderiam ser utilizados,
de forma mais segura, para o destino do lixo?

O Poder Publico debateu com a populacdo a respeito do
uso do campo de natureza para destinacao
do lixo naquele local?

J& houve alguma intervencao (fiscalizacdo) por parte
de agentes ambientais, de modo a avaliar os impactos
socioambientais no local?

Préximo ao local de depésito do lixo, ha fontes de dgua que
sdo, de alguma forma, usados pelas pessoas?

Esse campo de natureza era frequentado pela populagdo
antes de ser transformado em depésito de lixo?

O campo de natureza é usado para outras atividades
socioecondmicas (colher frutas,
extracao de areia, lavouras, etc.)?

MATEMATICA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Qual a média diaria de lixo despejado de forma irregular?

Utilizar os conhecimentos
matematicos para compreender as
Se fossem feitas as reciclagens de alguns materiais (plastico,  dimens&es dos impactos causados
aluminio, etc.), o lixo despejado iria diminuir pelo descarte do lixo.
em que propor¢ao?

Qual o tempo de decomposic¢do do lixo descartado?

CIENCIAS DA NATUREZA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Quiais os possiveis vetores e doengas causadas pelo Analisar as caracteristicas do
descarte inadequado do lixo? ambiente e identificar os problemas
enfrentados pela fauna e flora,
entendendo como o descarte pelo
lixo pode modificar e prejudicar o
ambiente, além de afetar a salide
O lixo pode causar a contaminacdo quimica do solo pela humana.
entrada de substancias téxicas?

Quais ameacas do lixo a flora e fauna?

Os aterros sanitarios seriam a solucdo para o lixo?

Quiais substancias toxicas sao liberadas pela
incineragdo do lixo?

Quais impactos do lixo quimico no ambiente?

LINGUAGENS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Como a bicharada pode ser um agente de sensibilizacao Entender como funcionam as leis
sobre o processo de descarte de lixo? e como atuam na localidade, além
de Politicas Publicas que possam
ser desenvolvidas para garantir os
direitos da populagcao. Ademais, o
papel das expressdes culturais e das
campanhas publicitdrias no processo
de sensibiliza¢do do descarte de lixo.
Como o principio dos 3R’s pode ser utilizado para a
prevencdo e ndo-geracao de residuos no
campo de natureza?

De que maneira o Festival Cultural Juabense pode contribuir
para a sensibilizacdo do processo da coleta de lixo?

Quais politicas publicas podem ser adotadas para diminuir
ou eliminar esse descarte ilegal do lixo na vila de Juaba?

Como o conhecimento de culturas pode influenciar na
conscientizacdo da reutilizacdo de residuos na vila?

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).
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Ademais, os mapas conceituais, permitem visualizar como os docentes organizam seus
conhecimentos, identificando os aspectos a serem retrabalhados (Correia et al., 2016). Isso
facilitou identificar as “caixas-pretas” e os “especialistas” (Quadro 6). Portanto, “[...] tanto na
pesquisa avan¢ada, como navida comum é necessario recorrer a especialistas” (Fourez et al.,
1997, p. 64, traducdo propria).

Do protagonismo docente a integracdo de saberes

Vale frisar que a lIR“[...] possui como base a autonomia de sujeitos reflexivos e que passaram
por um processo que lhes permitiu comunicar diferentes conhecimentos e modos de ver um
problema [...]" (Mohr et al., 2019a, p. 5). Assim, os professores realizaram sua sintese final
em um “jornal informativo” (Figura 2), escolhido por permitir diferentes tipos de linguagens
e refletir as ideologias de seus editores (Paula; Torres, 2014). Sua editoracdo foi contribuida
por cada docente participante.

Em relacdo a Amazdnia, “[...] torna-se imperiosa ndo sé uma analise interdisciplinar da sua
realidade fisica, bioldgica e social (em suas diferentes facetas), mas também no pensar e agir
sobre esta realidade concreta e complexa” (Staevie, 2017, p. 8). Nesse ambito, a convergéncia de
disciplinas resultou em uma interpretacao integrada: a matematica quantificou os residuos; as
ciéncias humanas mapearam os fatores socioecondmicos; as ciéncias da natureza abordaram
os impactos na biodiversidade e saide humana; a linguagem forneceu suporte linguistico.

Ultimo passo da caminhada dos metatextos, que por hora continua: o olhar docente na vivéncia
formativa

A fase de avaliacdo e validacdo sucedeu por meio de um questionario final. Desse modo, o
corpus das respostas dos professores foi codificado através do RTM1U1, em referéncia a
ordem de respostas (R1), bem como a inicial da disciplina e participa¢do do professor, seguido
da unidade de analise (U1), dispostos no Quadro 7, a seguir.

E preciso sair da ilha para ver a ilha: navegando pela formacdo docente interdisciplinar
Pretendo neste ponto fazer uma analogia ao livro do renomado portugués José Saramago
(1998), intitulado “o conto da ilha desconhecida”. Assim, o conto segue um homem que decide
encontrar uma ilha desconhecida, mas todas as ilhas ja haviam sido descobertas. Apds insistir
ao rei, 0 homem consegue um barco. Nessa jornada, uma mulher deseja acompanha-lo e
juntos navegam rumo ao desconhecido, nomeando o barco de “ilha desconhecida”. A principio
esse conto poderia causar estranheza, pois tudo se resumiu a um barco. De tal modo, partir
da “ilha conhecida” nos leva a reflexdo sobre a inquietude humana. Por que seria preciso
sair da ilha para ver a ilha? Ora, é necessario sair da zona de conforto e se aventurar além
dos limites conhecidos.

Quadro 6. Especialistas listados pelos docentes por divisdo de area do conhecimento.

EQUIPES POR AREA DE

CONHECIMENTO ESPECIALISTAS

Ciéncias Humanas Contato com moradores que residem proximo a situagdo-problema
para identificar os possiveis problemas vivenciados
pelo descarte de lixo.

Matematica Funcionario que realiza a coleta do lixo para identificar a frequéncia e
a média de lixo descartado.

Linguagens Algum representante do grupo “Bicharada®' e do Festival Cultural
Juabense para que possam contribuir com informacdes acerca
dessas expressdes culturais; Secretaria de Meio Ambiente para

acessar (se houver) o plano municipal de gerenciamento
de residuos sélidos.

Ciéncias da Natureza Contato com algum bidlogo para que detalhe e amplie os problemas
ambientais da problematica. Didlogo com colegas da area de
Quimica para ampliagdo das discussdes.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

3 Desde 1975, esse bloco homenageia os animais da Amazdnia por meio da caracteriza¢do de fantasias, com
a participa¢do dos moradores locais.
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]Ornal da ESCOla volume 1 - 1° edicéo, 2023

PENSAR NO FUTURO E AGIR NO AGORA

0 lixo descartado de maneira incorreta pode gerar diversos problemas a saude humana e ao
meio ambiente. Assim, pre(ligas e vetores sdo atrajdos para esses depositérios e ﬂropagam
doengas. Além disso, a decomposicdo da matéria organica gera um residuo liquido
popularmente conhecido como “chorume” que ao penetar no solo causa contaminacédo devido
as altas concentragdes de metais pesados (DIAS et a., 2022)

Vocé sabia que essa problemadtica esta presente em sua realidade?

EXTRAI
EXTRAI

A coleta de lixo na Vila de Juaba é
realizada trés vezes na semana com uma
frequéncia de duas vezes ao dia. Dados

matemiticos indicam que o val
coletado é em média 8 m? a cada despejo
no Campo de Natureza.

»

Lixo descartado no Campo de Natureza - Vila de Juaba (2023)

Lixo descartado no Campo de Natureza - Vila de Juaba (2023)

DE OLHO NA LEI UMA RELACAO DE COEXISTENCIA

Os campos de Natureza sdo formagdes
vegetais caracteristicas da Regido Amazonica,
constituidas por gramineas e solos arenosos.

As relacoes dos povos com a natureza foi construida
ao longo do tempo, na qual muitas informacdes
acerca dos saberes e praticas foram descobertos

pela populagdo que vive no campo.

Plano Municipal de Gestdo
Integrada de Résiduos
Sélidos de Cameta.

LEI N° 293 de 05 de Setembro
de 2015

Artigo 6°:

I- proteféo da saude publica
e da qualidade ambiental;

I - nao_geracdo, redugdo,
reutilizagdo, reclicagem e
tratamento  dos residuos

Dessa forma, na Vila de Juaba, a populagdo
apresenta uma relacéo de subsisténcia com a
solidos, bem como disposicio floresta. Assim, a aquisicdo de comida, remédios e

nal ambientalmente . renda acaba sendo afetado pela contaminagao do
adequada dos rejeitos. Toninho de Castro, s. d. solo devido ao descarte de lixo.

RESISTENCIA E LUTA DA cuLTurA PopuLaR | YOCE ESTA ME VENDOQ? || FAcA A sua

0 distrito de Juaba é pertecente ao municipio de PARTE
Cametd e apresenta diversas expressoes culturais, | ( Festival Cultural Juabense é um tradicional
tais como o “Corddo da Bicharada”. .
evento que ocorre todo ano e movimenta a
vila sede do Distrito de Juaba. Por que ndo
utilizar esse evento para chamar atencao do
poder publico para a realidade do lixo?

P

~

0S 3RS DA SUSTENTABILIDADE

Toninho de Castro, 2019.

Reduzir, Reutilizar e Reciclar

Esse grupo carnavalesco acontece desde 1975 e
folidealizado pelo mestre Zendbio, o qual
destacou que se Inspirou nos livros que leu na

!
infancia, destacando um que continha a N /"
seguinte frase: “os passaros ndo tém onde @“ .V
pousar” (ALMEIDA, 2020). Dessa forma, surge g f“

como proposta de sensibilizacdo para
preservacdo ambiental.

o Agradecimentos e Referéncias
CONTRAD'QOES ALMEIDA, I. M. X. A. O Corddo da Bicharada: a espetacularidade do carnaval de rua em Juaba - Cameta/PA.
CULTURA POPULAR X CULTURA DO LIX0 e e

DIAS, Lianne Maria M. et. al. Avaliado de metais potencialmente toxicos em chorume proveniente de area
de deposigao de residuos sGlidos em Belém - Pard. Quim. Nova, Vol. 45, N. 9, 1047-1052, 2022.
Toninho de Castro, fotografias.

ORGANIZAGAO EDITORIAL: CORPO DOCENTE DA EEEM PROF. HERIBERTO BARROSO DE ARAGAO

Figura 2. Jornal Informativo desenvolvido como sintese do processo formativo. Fonte: Dados da pesquisa,
diagramado pelo Canva (2023).

Considerando essas colocagdes, esse conto se assemelha ao processo formativo, pois assim
como o personagem busca uma ilha desconhecida, os docentes em formacdo também
buscam novas metodologias de ensino. Em virtude disso, aqueles que se aventuram rumo
ao desconhecido possuem coragem para romper com antigas praticas estabelecidas e
determinagdo para experimentar novas abordagens e melhorias.
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Quadro 7. Unitarizagdo e categorizagdo do corpus do questionario final.

Unidades que falavam sobre: Categoria Inicial Categoria Final
Experiéncia no Processo Formativo A priori Emergente
R1F2U1 - “Este trabalho contribuiu muito no sentido da Movimento integrador E preciso sair da
ampliagdo e abordagem da tematica proposta, discutir com ilha para ver a ilha:
outras areas de conhecimento”; R1F2U2 - “E possivel interagir navegando pela
nas diversas areas de conhecimento”; R1F2U4 - “Fortalecimento formacdo docente
do trabalho coletivo”; R1L3U1 - “Consegui dialogar com as areas interdisciplinar

de conhecimentos que ndo fizeram parte da minha formacgdo
docente”; R115U4 - “Didlogo e troca de conhecimentos”;
R1G6US - “Interacdo e aproximacao entre profissionais de
diferentes areas do conhecimento”;R1TM1U2 - “Acredito que a
maior contribuicdo é esse dialogo com todos os componentes
curriculares, proporcionando assim um maior entendimento e
aprendizado sobre o objeto de conhecimento abordado”

R1L3U2 - “Consegui compreender um pouco mais conceitos de Polissemia dos
transdisciplinaridade, multidisciplinaridade, interdisciplinaridade” conceitos

R1L3U3 - “Me motivou a aplicar com mais efetividade esses Motivagdo para
conceito na rotina das aulas com os alunos”; RIM1U1 - “Foi um mudanca das praticas

processo de muitos aprendizados, muito bom. Mostrou uma metodoldgicas

metodologia que podemos utilizar para chamar mais a atencdo
dos alunos, por precisar envolver varios outros conhecimentos”
R1L3U4 - “Reconheco que o didlogo entre as diferentes areas de Questdo social e
saberes é necessdrio para sanar, inclusive, alguns problemas da interdisciplinaridade
localidade em que a escola esta inserida”; R1L3U5 - “Interlocucdo
entre os eventos culturais da localidade (Bicharada, Festival
Cultural) com as demandas de conhecimentos, abordando esses
eventos, bem como a importancia deles para a localidade”; R1H4U4
- “Diadlogo com outras areas de conhecimento, questdes que
perneiam tensdo entre meio ambiente, sociedade e educagdo que
necessita de intensas discussdes entre as areas de conhecimento
da questdo da destinacdo lixo, seja na escola ou fora dela”
R1H4U1 - “Produziu reflexdes marcantes e que influem sobre Reflexdes sobre sua

as praticas de docéncia” pratica
R1H4U2 - “Construcao de identidades profissionais. Certas Identidade
experiéncias ‘'marcam’ nossa postura como docente” Profissional
R1M1U2 - “As etapas fizeram com que o processo ficasse mais Formacao do
interessante, sempre ampliando nossos conhecimentos sobre o professor como
assunto”; R115U1 - “Muito valida, pois sé sabia de uma dimensado alicerce para a
sobre o assunto e ainda usava a informacao equivocada por edificacdo dos saberes

falta de conhecimento”; R115U2 - “Adquiri mais conhecimentos
em outras areas e ainda sim associar a minha e entender como
elas estdo interligadas”; R1G6U1 - “Ajudou a ampliar nossa visao
sobre a interdisciplinaridade, principalmente, porque possibilitou
perceber os nés tematicos (pontos comuns) a diversas areas do
conhecimento”; R1G6U2 - “Aplicacdo de diferentes metodologias”;
R1H4US - “Ampliacdo do acesso a informagao, inclusive de forma
mais atrativa e dinamica”; R115U5 - “Experiéncia, conhecimento
sobre outros assuntos e disciplinas e expansao de saberes”;
R1F2U3 - “Permitiu uma discussao ampliada entre todas as areas,
o que fortalece o trabalho coletivo e traz representatividade e
significado para o processo de ensino aprendizagem”; R1G6U4 -
“Debate mais profundo sobre determinadas tematicas; ampliacdo
no uso de diferentes recursos didaticos e metodoldgicos”; R1G6U6
- “Possibilitou uma apresentagdo de um norte daquilo que é
possivel e necessario se fazer”; RTH4U3 - “Criou um espaco cheio
de vida, dindmico, recheado de emocdes e sentimentos, com
pessoas com diferentes experiéncias, valores e motiva¢gdes”;R115U3
- “Envolveu outros meios para o ensino e a facilitacdo da
aprendizagem”; R1G6U3 - “As etapas foram estruturadas para
se alcangar um propdsito maior, a compreensao e efetivacdo da
pratica interdisciplinar, considerando o contexto amazonico e suas
peculiaridades”

R2M1U1 - “Poderia ser a de encontrar os especialistas nos Os desafios da pratica
assuntos debatidos e documentos oficiais”; R2ZF2U1 - “A resisténcia docente além das
inicialmente de alguns colegas, porém que aos poucos vai se paredes da sala de
desfazendo, conforme todos vao se percebendo contemplados aula

dentro da proposta.”; R2L3U1 - “A diferenca de horarios de
trabalho dos professores. E dificil uma conversa mais aproximada
e presencial com professores das outras areas pelo fato de
que muitos trabalham em vérias escolas”; R2H4U1 - “A falta de
espago para dialogos entre os professores”; R2I15U1 - “Reunir os
integrantes”; R2G6U1 - “A inexisténcia ou pouco tempo que se
destina a esse debate, o que cria e refor¢a o distanciamento”

Fonte: Autoras (2023).
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Acerca disso, Fourez et al. (1997) considera um individuo alfabetizado cientificamente e
tecnologicamente aquele capaz de utilizar seus saberes com autonomia e capacidade de
comunicagdo acerca de situagdes concretas. Sob esse viés: R1H4U4 - “Dialogo com outras
areas de conhecimento, questdes que permeiam tensdo entre meio ambiente, sociedade e
educacdo que necessita de intensas discussdes entre as areas de conhecimento da questdo
da destinacdo lixo, seja na escola ou fora dela”. Logo, os professores sairam de suas “ilhas
conhecidas”, pois conforme R115U1 - “Muito valida, pois sé sabia de uma dimensdo sobre o
assunto e ainda usava a informacdo equivocada por falta de conhecimento”.

Sob tal otica, esse processo formativo propiciou aos docentes se verem como intelectuais
transformadores e, “[...] desta maneira, eles devem se manifestar contra as injusticas
econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das escolas” (Giroux, 1997, p. 163). Finalizo
retomando a frase de José de Saramago ao dizer: “[...] ndo nos vemos se ndo saimos de
nos” (Saramago, 1998, p. 10), pois ao sairem de si mesmos, os professores expandiram suas
fronteiras individuais, sendo culturalmente sensiveis com a diversidade Amazonica.

CONCLUSAO

Durante o processo formativo os docentes assumiram a funcdo de protagonistas e
desenvolveram uma postura critica e reflexiva acerca de suas atua¢des como educadores.
Acerca disso, a lIR favoreceu um ensino menos fragmentado, permitindo aos professores de
ciéncias se verem como intelectuais transformadores, reconhecendo seu papel no ambito
amazodnico e contribuindo para o seu desenvolvimento profissional. Ademais, o lixo foi
apontado como uma tematica interdisciplinar, sendo elaborado pelos docentes participantes
multiplos objetivos de aprendizagem para cada area do conhecimento gerando um panorama
de integra¢do de saberes, culminando no Jornal Informativo.

Sob essa 6tica, as Ciéncias Humanas e Sociais, a Matematica, as Linguagens, as Ciéncias
Naturais se entrelacaram de maneira integrada para refletir, discutir e buscar solucionar uma
situacdo-problema enfrentada pela populagdo amazdnica. Nesse sentido, a questdo do lixo
engloba a falta de infraestrutura, a vastiddo geografica e a diversidade ambiental. Frente a
essa realidade, é evidente que o descarte inadequado causa graves prejuizos ao ecossistema
amazodnico e, além de buscar solucionar a problematica, houve o cuidado de valorizar e
preservar a autenticidade dos aspectos amazoénidas.

Avista disso, afirmamos todo o engajamento e compromisso desse processo formativo em um
espaco de dialogo, partilha e reflexées. Igualmente, que esse estudo estimule a replicabilidade
nos mais diversos cenarios educativos.
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