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Resumo

Neste artigo, apresentamos um ‘encontro-dialégico-colaborativo’ via extensdo universitaria para a
formagdo-acdo, em colaboracdo com a escola publica. O objetivo é evidenciar as implicacSes dessa
proposta quanto as intera¢8es produzidas e ao impacto na formagdo dos estudantes, do ponto de
vista tedrico, pratico e humanista. A abordagem metodoldgica seguiu a pesquisa-acdo, na relagdo entre
conhecimento do contexto, acdo no contexto e reflexdo (o conhecer/o agir/e refletir) sobre uma agdo
desenvolvida no encontro entre universidade e escola, via extensdo. A abordagem metodolégica da
pesquisa-acdo permitiu transpor o modelo de ‘racionalidade fechada’ e difusionista e evidenciar que,
com a perspectiva da ‘racionalidade aberta’, é possivel aproximar a extensdo da pesquisa e dialogar
com a comunidade escolar e, consequentemente, transpor a ideia de ‘extensionismo’. Assim, torna-se
evidente que é viavel a criacao de a¢des de extensao onde a transversalidade, aplicada no ambiente
escolar, ndo so supera resisténcias pedagogicas de professores e da gestdo, mas também concretiza a
curricularizacdo da extensdo numa abordagem que é, simultaneamente, interdisciplinar e transversal
ao curriculo. E fundamental ressaltar que, mesmo com os resultados positivos, a universidade precisa
entender a curricularizagdo da extensdo ndo como uma simples adi¢do ao curriculo, mas sim como agdes
que se integram e atravessam o curriculo de forma transversal.
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Abstract

This article presents a dialogical-collaborative encounter developed through university outreach for
training-action in collaboration with public schools. The aim is to examine the implications of this initiative
in terms of the interactions it generates and its impact on students’ education from theoretical, practical,
and humanistic perspectives. The methodological approach adopted was action research, articulated
through the relationship between knowledge of the context, action within the context, and reflection
(knowing/acting/reflecting) on an initiative developed in the encounter between university and school
through outreach. The action-research approach made it possible to move beyond a diffusionist model
based on closed rationality and to demonstrate that, from the perspective of open rationality, outreach can
be brought closer to research and placed in dialogue with the school community, thereby overcoming the
idea of outreachism. In this sense, it becomes evident that the creation of outreach actions grounded in
transversality and implemented in the school environment not only helps overcome pedagogical resistance
on the part of teachers and school leadership, but also gives concrete form to the curricularization of
outreach through an approach thatis both interdisciplinary and transversal to the curriculum. It is essential
to emphasize that, despite the positive results observed, universities must understand the curricularization
of outreach not as a simple addition to the curriculum, but rather as actions that integrate with and cut
across the curriculum in a transversal manner.
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INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é evidenciar as implica¢Bes e o impacto na formagdo critica dos
estudantes utilizando um modelo de ‘encontro-dialégico-colaborativo’ entre universidade e
escola publica, por meio da extensdo universitaria, conferindo centralidade a esta funcdo em
uma perspectiva teérico-pratica e humanista.

Para tanto, apresentamos e detalhamos um modelo que, ao colocar a centralidade na extensao
universitaria no espago formativo da escola publica, confere a essa funcdo uma dimensao
conceitual que ultrapassa a visdo assistencialista ou difusionista, situando-a como uma praxis
educativa e emancipatéria, tendo uma perspectiva tedrico-pratica e humanista.

Assumimos o principio constitucional da indissociabilidade, que tem a triade ensino, pesquisa
e extensdo como o tripé sobre o qual a universidade confronta/conjuga o diverso. Este se
estrutura com uma configuracdo em que o papel educativo, cientifico, ético, solidario e
tecnologico transpassa todas as fung¢des por ela desenvolvidas. A indissociabilidade também
precisa orientar a abordagem metodologica que integra as a¢des na escola, sendo o ensino
caracterizado pelas a¢des-contelidos mediados, pela pesquisa com o despertar do olhar
cientifico sobre a realidade e a extensdo como o espaco de didlogo em que o processo
educativo ocorre em suas dimensdes educativas, éticas, estéticas, politicas e sociais.

Para evidenciar as implicag8es desse modelo, apresentamos as a¢Bes desenvolvidas
no contexto de integracdo de uma comunidade de um colégio de tempo integral a uma
comunidade epistémica de duas universidades localizadas no interior da Bahia.

Dito isso, trazemos reflexes acerca do principio de centralidade da extensao universitaria,
dialogando com Boaventura de Souza Santos (2011), e fazemos uma distin¢do entre a ideia
de extensdo como extensionismo e como praxis (Freire, 2021) que tem a reflexdo critica e
problematizadora da realidade como caminho para a emancipacado. Ainda, tendo como amparo
epistemolégico a teoria da complexidade, a centralidade da extensdo sera caracterizada
por intermédio de categorias tedricas que apontam as convergéncias/divergéncias e as
possibilidades da construcdo de uma racionalidade aberta, utilizando como quadro teoérico
conceitos do filésofo Edgar Morin.

Para essa construcdo, apresentamos as bases tedéricas que sustentam o modelo formativo,
seguindo para a constru¢cdo metodologica que o ampara. Na sequéncia, analisamos a
percepcdo que professores e alunos tém das a¢des de extensdo desenvolvidas na escola antes
e apos a implementagdo do modelo. Finalizamos apresentando uma sintese do modelo, as
considerag8es que apontam as convergéncias/divergéncias e as implicacdes formativas para
0 campo pedagégico-formativo e para o campo educativo da escola.

FUNDAMENTOS TEORICOS: A CENTRALIDADE DA EXTENSAO UNIVERSITARIA -
UMA OUTRA RACIONALIDADE

Numa abordagem tedrica ndo verticalizada, a extensdo é compreendida como comunicagao
dialogica de saberes e surge a partir da proposta de Paulo Freire (2020). Para esse
epistemdlogo, hd um equivoco ao pensar a extensdo apenas como uma comunica¢do de um
sujeito a outro. Ele coloca a problematiza¢cdo como principio fundante de um didlogo que se
estabelece a partir da interagdo e do encontro “[...] com a realidade concreta para melhor
compreendé-la, explica-la e transforma-la” (Freire, 2020, p. 65).

Assumimos a extensdo universitaria como encontro- dialégico-comunicativo. E encontro
porque é “[...] presenca em sua interacdo com a realidade” (Freire, 2021, p. 100).
E Dialégico-comunicativo porque assumimos o sentido atribuido por Paulo Freire (2021, p. 87)
de que, no ato comunicativo, “[...] hd um comunicar comunicando-se, uma reciprocidade... um
acordo entre os envolvidos onde a expressao verbal de um dos sujeitos tem que ser percebida
dentro de um quadro significativo comum a outro sujeito”. Afirmamos que, se a comunidade
cognitiva da universidade concebe a escola como espaco de extenséo de um saber e de fazeres,
esta mantém um objetivismo mecanicista’ que nega aos sujeitos dessa comunidade especifica

a possibilidade de avangar em um fazer verdadeiramente educativo.

' Um objetivismo que tem por base um pensamento monolégico que deixa escapar o real.
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Em contraponto a esse modelo de pensamento, defendemos a ‘centralidade da extensao’.
Assume-se, assim, o principio do encontro como interacgéo e transformacdo, quando ha uma
mudanca de paradigma sobre a ideia de atividades de extensdo por campos disciplinarizados
(aqui ha um corte radical com o modelo que ndo considera a indissociabilidade e a
interdisciplinaridade) e quanto ao distanciamento entre fundamentos teéricos, praticos
e humanisticos (aqui o corte ocorre em relacdo a tradicdo pedagogica que reduz o ato
educativo a teoria ou a pratica, distanciando-se da concepc¢do critica e transformadora da
educacao (Freire, 2021, p. 30). Nesse sentido, a ‘centralidade da extensdo’ ocorre a partir de
um pensamento que ndo é simplificado porque ndo se utiliza de um recorte da realidade.
Utiliza a compreensdo de que, por esta a¢do, é possivel operar outra racionalidade.

Apoiados em Edgar Morin, defendemos que o conhecimento do complexo é essencial para guiar
uma politica de civilizagdo. Isso implica uma ruptura com o modelo da “racionalidade fechada”,
que se limita a um recorte da realidade e ignora a multidimensionalidade das questdes.
Propomos, entdo, a teoria da complexidade como alicerce epistemolégico para uma
“racionalidade aberta”. Este modelo ndo é meramente difusionista ou conteudista; ele é
formativo, pois recompde o todo sem fragmenta¢do, ampliando o universo de referéncia
dos envolvidos.

Também tomamos como base a atitude epistemoldgica sugerida por Boaventura de Sousa
Santos quanto a necessidade de estabelecer um confronto comunicativo entre a “[...]
racionalidade cognitiva instrumental das ciéncias e a racionalidade moral pratica, sendo
que esta Ultima tenha precedéncia na producdo e distribuicdo dos saberes universitarios”
(Santos, 2011, p. 420).

Para dar concretude aos pensamento dos autores, propomos 0s seguintes caminhos: i) assumir
0 compromisso com a escola publica como espago formativo em que é possivel promover um
didlogo entre uma racionalidade moral-pratica e a racionalidade légica e organizacional dos
saberes cientificos e dos conteldos pré-estabelecidos para a dindmica escolar; ii) reconhecer
a existéncia de uma comunidade cognitiva especifica - alunos, professores e gestores - que
vivenciam em sua cotidianidade um contexto de complexidades e contradi¢des, mas que
nem por isso precisam renunciar a interpretacdo dessa realidade em favor de um modelo
verticalizado, de quem esta de fora; iii) promover ac8es colaborativas para concretizar acdes
em que as especificidades organizacionais dessas institui¢cdes - universidade e escola publica -
sejam diluidas ao ponto de que haja uma funcionalidade entre os programas da universidade
com a escola e desta com a universidade.

METODO

A proposi¢do de um modelo de “encontro-dialogico-colaborativo” entre universidade e escola
publica, ancorado no principio da indissociabilidade, exigiu a ado¢do de uma perspectiva
metodoldgica capaz de transcender a mera descri¢do e fomentar a transformacdo. Para
tal, este estudo assumiu a Pesquisa-A¢do como abordagem metodolégica central, dada sua
natureza intrinsecamente ligada a intervencao e a reflexdo.

A Pesquisa-Acao, conforme a perspectiva de Boaventura de Sousa Santos (2013), é uma area
de legitimag¢do que integra as dimensdes de pesquisa, formagdo e extensao, sendo concebida
como a defini¢do e execugdo participativa de projetos. Nessa perspectiva, o método permitiu
estabelecer um ciclo continuo de conhecimento do contexto, agdo no contexto e reflexao (o
conhecer/o agir/e refletir) sobre a pratica desenvolvida, em alinhamento com a ideia de praxis
educativa e emancipatéria defendida por Paulo Freire.

A opgdo pela Pesquisa-A¢do foi também alicercada na Teoria da Complexidade de Edgar
Morin, buscando uma ruptura epistemolodgica com a “racionalidade fechada” e difusionista.
A Complexidade serviu como quadro tedrico para a construcdo de uma “racionalidade aberta”,
essencial para guiar as a¢des, promovendo a interacdo e a compreensdo do cenario educativo
em sua multidimensionalidade. Essa articula¢do permitiu que a metodologia fosse ndo apenas
conteudista, mas primordialmente formativa, apta a recompor o todo sem fragmentacdo.
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A essa base, somou-se a atitude epistemolégica sugerida por Boaventura de Sousa Santos,
que exige o confronto comunicativo entre a racionalidade cognitiva instrumental das ciéncias
e a racionalidade moral pratica, garantindo uma dimensdo humanista a pesquisa.

A conducdo da pesquisa-acdo seguiu um planejamento esbocado com base nas fases de
organizagdo propostas por Morin (2015a), que foram (re)significadas na ideia de construir
um processo composto por analise (parte) para a sintese (todo):

1. Fase Exploratéria (Diagnostico da Realidade):

o Esta fase incluiu a aproximac¢do dos campos de pesquisa para identificar convergéncias/
divergéncias do “encontro” entre universidade e escola.

o O movimento de “aproximag¢do” se deu pela apresentacao dos problemas e demandas
relatadas pelos professores em suas vivéncias.

o O Diagnostico foi realizado utilizando os registros de reunides preparatérias para o
retorno as aulas, reunides de Atividades Curriculares (ACs) e registros da equipe de
Servico de Orienta¢do Educacional (SOE) da escola.

2. Construgdo do Plano de Ac¢do e Agao no Contexto:

o 0O “plano de acao” foi construido de forma colaborativa, a partir da interacdo entre
as vozes dos professores da escola e dos académicos da universidade, focando na
producao de conhecimento e na formacgao de cidaddos.

o Asistematizacdo das informacdes do diagndstico conduziu a formag¢do da Rede de Co-
laboracdo (RC), estruturada nas dimens&es de encontro, didlogo e colaboragdo.

o A acdo foi desenvolvida a partir de duas vertentes: o trabalho interdisciplinar (integran-
do metodologicamente disciplinas pelos conceitos - e a acao indissocidvel (convergéncia
entre ensino, pesquisa e extensao), visando o dialogo com a realidade.

3. Técnicas de Coleta e Analise de Dados:

[}

Para evidenciar as implica¢des das acdes, foram utilizadas as seguintes técnicas:

m Entrevista: Com quest8es sobre o ‘encontro’, dimensdo tedrico-pratica e diretrizes
(interdisciplinaridade, indissociabilidade, impacto na formacao).

m Grupo Focal (GF): Realizado com grupos distintos (discentes de licenciatura e estudantes
do ensino médio; professor da universidade e professores da escola).

m Andlise Documental: Realizada nos discursos institucionais (normativos da IES1 e IES2,
projetos cadastrados no Sistema Interno de Planejamento - SIP).

Este percurso metodolégico, pautado pela Pesquisa-Acdo, permitiu a constru¢do do modelo
de extensdo na légica de acao-reflexdo-agao, garantindo que a analise das implica¢des fosse
profundamente contextualizada e coerente com a busca por uma racionalidade mais aberta
e dialdgica.

Apresentamos, nas proximas secdes, a descricdo detalhada das ag¢Bes que permitiram
evidenciar o ‘encontro-dialégico-colaborativo’ entre universidade e escola.

DO CONHECIMENTO DA REALIDADE AO ENCONTRO COLABORATIVO -
O MODELO DA ACAO

Sustentados pelas contribuicdes dos autores citados, esbocamos o planejamento da
pesquisa- acdo, com as “fases de organizacao”, (re) significadas diante da ideia de construir
um processo composto por analise (parte) para a sintese (todo). Morin (2015a) apresenta a
“fase exploratoria” em duas etapas. A primeira, em que aproximamos 0s campos de pesquisa
para encontrar as convergéncias/divergéncias do ‘encontro’ que denominamos de reflexao
sobre o encontro da universidade com a escola.
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Em seguida, destaca-se o movimento de ‘aproximacao’ pela apresentacao dos problemas que
foram relatados pelos professores, a partir de suas vivéncias no contexto da escola. Disso
resultou o “plano de acdo” construido a partir da “interacdo entre as vozes dos professores
e as dos académicos” (Zeichner, 2001, p. 228) e que tem as dimensdes da participa¢do e da
colaboracdo.

No modelo que apresentamos, propomos que os objetivos estejam voltados tanto para a
producdo de conhecimento quanto para caminhos que contribuam para uma formacao
voltada a construc¢do de cidaddos aptos a viver plenamente. Este ocorre em torno de praticas
educacionais que sdo construidas coletivamente, a partir das demandas da escola (a agdo
educativa na escola, os projetos da escola, os problemas e as necessidades) e que sdo
apresentadas aos professores da universidade nos campos epistémicos do conhecimento
em que atuam, seus campos disciplinares. Dessa forma, a dindmica da construgdo do plano
de acdo tem as seguintes dimensdes: o encontro com a escola para o didlogo - a escuta, que
se da entre os sujeitos do processo; o didlogo que pressupde a troca, o fazer com a escola e
a acgao colaborativa na perspectiva de uma a¢do educativa que envolva a comunidade escolar
e, possivelmente a comunidade do entorno.

O modelo de espiral formativa caracteriza o encontro dialégico-colaborativo entre universidade
e escola publica, pela via que da centralidade a extensdo universitaria, conforme estruturado
na Figura 1.

Pretendemos que este movimento resulte em um tecido sobre o qual a curriculariza¢do da
extensdo seja estruturada, de modo que a centralidade dada a extensdo possibilita uma
dinamica de movimento que culmine com uma pratica reflexiva. Para isso, tomamos os
pressupostos dessa pratica a partir dos eixos definidos por Zeichner (2001). Sdo eles: constituir
espacos de reflexdo sobre a experiéncia no campo profissional, evidenciando os habitos
(valores e imagens relacionadas a vida escolar). Essa reflexdo esta configurada pela ideia de
pensar juntos o contexto educacional e social da escola.

DO CONHECIMENTO E DA AGAO - AS TECNICAS UTILIZADAS

Objetivando evidenciar as implica¢des das a¢bes de extensdo que sao realizadas nas escolas
publicas, apresentamos as técnicas que foram utilizadas. 1- A entrevista com questdes
referentes ao ‘encontro’, a dimensao tedrico-pratico e as diretrizes -interdisciplinaridade,
indissociabilidade e impacto na formacdo do estudante.; 2- Grupo focal realizado com dois
grupos distintos: o discente da licenciatura e o estudante do ensino médio, o professor da
universidade com os professores da escola.

expeclativyg
.;’\»p .‘9,.
\
¥ o coleg £ 2
J S 2.
v b Ao (&) o3
< o g % ?—- '(-'B
. - O — o
£ 58 -
= 59 5
& g » & 4‘,2 S
< 20 oY S
% o Q‘?s S ;’}o S
% (7 o) >
@) 0) 0%
'/ . Q
&, R

7
L 1esun d -sw N

Figura 1. Espiral formativa.
Fonte: Castro (2022).
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Contexto da acdo: lugares e sujeitos

O colégio em que o modelo foi operacionalizado foi criado através da Portaria n° 21832,
de 30 de abril de 1970, com a finalidade de atender a uma demanda por educacdo publica,
gratuita e laica da populacdo do municipio baiano de Senhor do Bonfim e da microrregido a
qual pertence. A estrutura da escola esta de acordo com os normativos institucionais presentes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, n® 9.394/1996). Desse modo, integra
a educacdo basica nas etapas do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio (regular e integral)
e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Na escola citada hd uma concentragdo de alunos dos bairros: Alto da Maravilha, reconhecido
como quilombo urbano pela Fundag¢do Cultural Palmares, através da Portaria n°51/2007 de
16 de maio de 2007; Brisas do Monte, bairro em situacdo de vulnerabilidade social; Péra;
Sao Jorge; Bosque; e Gamboa. Os estudantes também vém dos povoados Passagem Velha
e Cariaca. Este ultimo foi reconhecido como comunidade quilombola a partir da etnografia
realizada por Santos (2021). Ainda, ha estudantes oriundos das comunidades de Cazumba,
reconhecida como remanescente de quilombo, conforme Portaria da Fundag¢do Cultural
Palmares, n° 28 de 4 de julho de 2005 e Missdo do Sahy, reconhecida por meio de histérias
orais de alguns moradores como remanescentes indigenas.

Evidenciamos as informacg8es acima por considerar o espago da escola publica como um
territério em que congregam sujeitos oriundos de realidades diversas. Por isso, defendemos
que os coletivos envolvidos nas a¢des de extensdo universitaria precisam reconhecer as
vulnerabilidades e necessidades como possiveis campos de atuagao.

O movimento de acdo-reflexdao-acdo: o encontro entre as universidades e a escola

Para identificar o ‘encontro’ da universidade com a escola publica, pela via da extenséo,
buscamos nos discursos institucionais os lugares de atuacdo e as dimensdes deste pela 6tica
dos professores de trés escolas do Territorio de Identidade aqui em analise.

Nos normativos da Instituicdo de Ensino Superior (IES1)?, verificamos que, na referéncia as acdes
de extensao, é apontado o compromisso com os agentes sociais, “[...] profissionais de educacdo,
com destaque para as classes excluidas historicamente e minoritarias, a exemplo dos assentados,
acampados, indigenas, detentos, quilombolas, mulheres e adolescentes em situacdo de risco”
(Universidade do Estado da Bahia, 2022). AInstitui¢do 2, por sua vez, reforca a missao institucional
a partir do principio constitucional do tripé ensino, pesquisa e extensdo e da articulagdo entre
teoria e pratica tendo nos “Nucleos Tematicos Multidisciplinares” o objetivo de: “[...] propiciar
ao aluno o engajamento no estudo e/ou na resolu¢do de problemas locais e regionais através
da interdisciplinaridade entre os cursos” (Universidade Federal do Vale do Sao Francisco, 2021).

Pela ética dos professores, 0 ‘encontro’ ocorre pela aproximacao feita para atender as necessidades
institucionais da universidade. No caso, para a realizacdo de a¢Bes de estagio e de programas
como: Residéncia universitaria, PIBID e por meio da realizacdo de palestras. Com o objeto de
construir outra racionalidade, buscamos encontrar projetos/programas das duas instituicdes
que denotem ‘aproximacdo’ com o espaco da escola publica. Para isso, o olhar foi direcionado,
inicialmente, ao site das universidades. No campus da IES1 que se encontra no territorio aqui em
analise foram encontrados, no ano de 2021, cadastrados no Sistema Interno de Planejamento
(SIP), 62 projetos, dos quais sete estavam voltados para o espaco da escola publica. Em 2022,
encontramos 80 projetos. Na IES2, as a¢des, programas e projetos estao concentrados nos centros,
laboratérios e nucleos. Dentre elas, duas envolvem a escola publica, o Projeto Escola Verde (PEV)
e o Programa do Centro de Conservagao e Manejo da Fauna (CEMAFauna).

Utilizando como critério o principio da dialogicidade, selecionamos, na IES2 o Projeto Escola
Verde (PEV), que tem a caracteristica interdisciplinar, e, na IES1, os projetos: Modelagem
no Ensino Ciéncias e Matematica, Praticas Educativas em saude: género, educac¢do sexual
e sexualidade, “Combate ao trafico de animais silvestres através da extensdo universitaria/
ensino de zoologia /educa¢do ambiental nas escolas” (Peixoto, 2022). Os primeiros contatos
com os professores/coordenadores dos projetos foi para apresentar o “diagndstico” que
a comunidade da escola havia realizado com relacdo a aprendizagem e envolvimento dos
estudantes do ensino médio. Em seguida, foi feita a apresentacdo de uma proposta de trabalho
colaborativo, pautado nas expectativas dessa comunidade especifica. A questdo focal das
discussdes foi: como colaborar com a escola no enfrentamento dos problemas evidenciados?

2 Areferéncia as institui¢des serd utilizando a sigla IES1 e IES2.
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Para a realizacdo do diagnostico, foram utilizados os registros da reunido preparatéria para
o retorno as aulas presenciais, e das reunides das Atividades Curriculares (ACs) realizadas
semanalmente. Também foram considerados os registros da equipe de Servico de Orientacdo
Educacional (SOE) da escola.

Consideramos essa como uma etapa de conscientizacdo que abriu espaco para o dialogo-
comunicativo (Freire, 2107) entre as comunidades - universidade e escola, amparado pela
compreensao de que as a¢Bes de extensdo precisam ser construidas em “[...] interacdo com
arealidade..., para que seja efetivamente transformadora” (Freire, 2017, p. 100).

A sistematizacdo dessas informac&es foi apresentada a seis professores das universidades
que, em discussdo, levantaram os seguintes pontos: i) da participagdo dos discentes, o tempo-
escola, como fazer para que os discentes deem conta das demandas universitarias; ii) sobre
amobilizacdo dos discentes da universidade para participarem, uma vez que ndo havia edital
aberto; iii) a distancia geografica (no caso os discentes envolvidos no projeto PEV-UNIVASF
Cidade Juazeiro e IF -Sertdo Pernambucano; iv) o quantitativo insuficiente de monitores para
atender as demandas que estavam sendo sinalizadas pelas escolas.

Para sanar as dificuldades apresentadas, os docentes da IES1 abriram espagos em suas
disciplinas para que houvesse a mobiliza¢do junto aos alunos. Os encontros resultaram
na Rede de Colaboragdo (RC) - o encontro da universidade com a escola pela Extensao
universitaria - RC CESB, com a¢des desenvolvidas nos anos letivos de 2021 e 2022. Nas a¢des
foram evidenciadas duas vertentes: como trabalho interdisciplinar que conduz a reflexdo e
como acdo indissocidvel que se configura pela convergéncia e complementaridade entre as
acdes de ensino, pesquisa e extensao.

A vertente interdisciplinar foi utilizada a partir da ideia de “[...] contatos interdisciplinares
considerando que estamos falando da integracdo metodoldgica das disciplinas pelos
conceitos” (Japiassu, 1976, p. 121). Em seguida, a partir do desdobramento deste, seguimos
a conducdo da ‘reflexdo interdisciplinar’ enquanto perspectiva que coloca diversos enfoques
cientificos para pensar a realidade concreta. A concretude deste trabalho interdisciplinar
resultou nas a¢des em sala de aula, sistematizadas na Figura 2.

Destacamos que as linhas tracejadas, presentes na Figura 2, indicam que ha uma relacdo de
complementaridade entre o foco da politica social e os temas previstos no Projeto Pedagogico
da escola e nos normativos como a BNCC-TCT. O estabelecimento dessas rela¢es pode ser
entendido como um exercicio provocativo de uma relagdo organica entre os contetidos, sendo
articulados com a realidade viva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados serd apresentada a partir de duas perspectivas. A primeira, a perspectiva
de projetos de extensdo que tém o viés de uma “racionalidade fechada”; ja a segunda ¢é a
perspectiva que defendemos, a de uma “racionalidade aberta” (Morin, 2015b), construida
através do modelo proposto.

CIDADANIA

’:‘ ACESSIBILIDADE )
| "Sem acessibilidade n&o ha inclusdo " !

FOCO DA
POLITICA SOCIAL

"Descarte do lixo " ;

MEIO AMBIENTE “ Indice de Area Verde(IAV)";
E A S
SUSTENTABILIDADE " Combate ao trafico de animais silvestres”

" Arboviroses #Tdoscontraarboviroses"

Figura 2. RC- CESB: Trabalho interdisciplinar.
Fonte: Castro (2022).
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Do encontro pela perspectiva de uma racionalidade fechada ao encontro dialdgico -colaborativo
pautado por uma modelo de racionalidade aberta

Nesta secdo, apresentamos os resultados da etapa de pesquisa que visou identificar as
impressBes dos professores acerca da aproximagdo entre universidade e escola publica
pela via da extensdo. As respostas revelaram que esse encontro ocorre de forma ocasional
e descontinuada, tendo no percurso de realiza¢cdo o interesse da universidade pelo espago
escolar para atender as necessidades institucionais, conforme representado na Figura 3.

O agrupamento das praticas na categoria ‘encontro’ revela a sua limitacao, indicando a
predominancia da fungdo de Ensino nas institui¢Bes educacionais.

As atividades de extensao, parte da triade ensino-pesquisa-extensdo, configuram-se
frequentemente como ‘parcerias’ pedagdgicas focadas na formacdo. A ideia de ‘abrir portas’
pode ser entendida como a realizagao de visitas, palestras e feiras. Por sua vez, o estagio atua
como um elo crucial entre a universidade e a escola. No entanto, um ‘encontro’ em que o
direcionamento flui da universidade para a escola adota um modelo de ‘racionalidade fechada’
(Morin, 2015b), pois evidencia uma estrutura hierarquica verticalizada e de padrao difusionista.

Adotando o “principio dialégico da complexidade” (Morin, 2015a), evidenciamos a “ordem
organizadora” para buscar nos distanciamentos as ‘brechas’ a serem ocupadas. Nesse
sentido, construimos uma relacdo dialética entre ordem (a existéncia e o funcionamento
do encontro da universidade com a escola), desordem (apontada pelas ideias gerais que
apontem distanciamentos e possiveis turbuléncias) e possibilidades de intera¢des, como
acOes auto-organizadoras que conduzem a ideia de um encontro-dialogico-colaborativo entre
as institui¢des, pela funcao da extensdo universitaria. Foram assumidos como ‘desordem’ os
antagonismos (distanciamento da pesquisa, falta de didlogo com a comunidade da escola,
o padrdo difusionista e o padrdo de ‘inexisténcias’ e ‘poucas existéncias' de diretrizes:
interdisciplinaridade, didlogo, impacto na formacdo do estudante.

Implementando uma perspectiva extensionista pautada pelo modelo que defendemos,
o de uma ‘racionalidade aberta’, foi desenvolvida a Rede de Colabora¢cdo amparada pela
perspectiva tedrica de Paulo Freire (2021) que aponta o didlogo comunicacional como caminho
a transformacdo e emancipagao dos envolvidos.

Foi considerada também a proposicdo de um rompimento com o modelo de acdes
fragmentadas, considerando a complexidade do contexto. Portanto, a RC é assumida como
uma possibilidade de desvio de um paradigma de verticalidade que opera pela presenca da
dualidade e implicagdo com a formac¢do/negacdo do espaco de atuagdo (Morin, 2016).

Na discussao sobre o modelo da Rede de Colaboragdo e sua sustentacdo na Espiral Formativa
(Figura 1), destacamos a abordagem tedrica e metodoldgica que teve como objetivo promover
acbes em que fosse possivel trabalhar as questées em toda a multidimensionalidade que
as constituem: as do contexto da escola, sendo visto como uma unidade; os alunos em sua
humanidade afetiva, social e relacional; a acdo educativa - os contedidos (em sua totalidade:
a linguagem matematica com sua especificidade mas nao distante do contexto; a ciéncia
natural, em sua interacdo com o pensamento sobre meio ambiente e saude).

Universidade e Escola

" - "Depois que consegue
Traz pessoas Distanciamento p?rai 'ﬁnbora ik

{"Abercu ra da Universidade a visitacio ]

[ Marcas do Encontro J

» ; Programa Residéncia Pedagdgica
'Os estagios para &
fins de cumprimento APROXIMACAO P?E‘I:’D
de carga horaria da universidade

Figura 3. ‘Encontro’ da universidade com a escola pelo olhar dos professores.
Fonte: Castro (2022).
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As evidéncias positivas colocam a contextualizacdo como uma forma de comunica¢do com a
realidade e como caminho que conduz & aprendizagem. E um processo contrario ao que acontece
quando o trabalho tem o foco apenas nas disciplinas de forma fragmentada. Podemos afirmar
que o enfoque metodoldgico do ‘trabalho interdisciplinar’ foi abordado pelos participantes sob
duas perspectivas. A do nivel 1, nivel da démarche pluridisciplinar, “[...] consiste no estudo de
um objeto sob seus diferentes angulos” (Japiassu, 1976 p. 121). O nivel 2 esta associado a ideia
de “contatos interdisciplinares” (Japiassu, 1976, p. 121) que consideramos como um principio
de organiza¢do, uma tentativa de unificacdo de conhecimentos disciplinares a partir de um
processo de reflexdo critica.

Quanto a evidéncia negativa, que faz referéncia ao distanciamento dos professores da
escola nas a¢des, consideramos que o “nivel de interacao fraca” (Galeffi, 2020) é reflexo das
‘tensdes’ vividas na cotidianidade do trabalho docente: i) a tripla jornada: o trabalho na escola,
a necessidade de ter outros vinculos para complementar o salario, as responsabilidades
pessoais consigo e com os outros; ii) o desinteresse dos alunos e a culpabilizagdo por érgdos
externos pelos baixos indices educacionais; iii) as demandas impostas pelo modelo de
‘gerencialismo’ que tem implicagdes ndo somente nas praticas de trabalho.

Ao analisarmos, em termos educacionais e profissionais, constatamos que as evidéncias
positivas e negativas apontam de modo dialégico: as marcas conceituais adquiridas na
formagdo (ensino) que sdo complementadas pela vivéncia de uma pratica metodolégica que
oportuniza a operacionalidade desta na sua ‘futura pratica profissional. Por outro lado, ha a
‘desordem’, a “dificuldade em tornar concreto’ que é constituida ndo somente pelas regras
do espaco educacional, mas pelas relacdes que se estabelecem entre o eu-profissional e as
tensdes apresentadas no exercicio da profissdo docente.

Ecologia da acao: estrutura do modelo

O principio que amparou a construcao do modelo é o de uma ‘racionalidade aberta” (Morin,
2015b, p. 456), na qual a praxis como ac¢do e reflexdo sobre a realidade (Freire, 2017, p. 21)
alimenta e é retroalimentada pelos saberes e fazeres que sdo construidos no encontro-dialégico.
Nessa proposicado, a légica que organiza a acdo é aberta para a realidade concreta do espaco
educacional e tem como mola propulsora e de sustentacdo a indissociabilidade como principio
constitucional, metodolégico e praxico. A Figura 4, apresentada abaixo, resume esta ideia ao
sistematizar a indissociabilidade. Nela, a indissociabilidade é caracterizada como um principio
constitucional e como praxis educativa, sugerindo a pratica de uma racionalidade mais aberta.

INDISSOCIABILIDADE COMO PRINCIPIO METODOLOGICO
E COMO PRAXIS EDUCATIVA

A
= i
| ENSINO g—com P EXTENSAO 4P COM -b PESQUISA |
\—\" '\._____I _____ \'_n-" _______ -
L ] -
" Lo L

i Em didlogo com a realidade educativa,

l social e profissional

[INDISSDCIABILIDADE COMO PRINCIPIO CONSTITUCIONAL ]

Figura 4. Modelo de uma extensao centralizada e aberta.
Fonte: Castro (2022).

Rev. Ibero-Am. Estud. Educ., 21, 19733, 2026

9/12



Destacamos que a assertiva da indissociabilidade como principio metodolégico exigido para as
acOes de extensdo vem da constru¢do de Gongalves e Quimelli (2016). Essa foi ampliada a partir
da proposicao de caminhos para a concretude nas propostas de a¢des de extensdo universitaria
que tenham a dimensdo do encontro da universidade com a escola publica. Ou seja, centralizamos
a extensdo e apontamos rela¢des abertas entre a triade ensino, pesquisa e extensdo, dando
centralidade a extensdo. Dessa forma, propde-se um didlogo com a realidade, colocando as
questdes mais humanizadoras no centro e a frente do pensamento disciplinarizado.

O principio constitucional da indissociabilidade é a sustentacdo porque é ele que garante
autonomia, a liberdade para o exercicio critico e criativo, em que os valores para que haja
uma formacgdo reflexiva, pautada em principios éticos, cientificos, estéticos, tecnoldgicos e
sociais sao sustentados pela relacdo transformadora da acdo e reflexdo sobre a realidade
(Freire, 2017, p. 21). O primeiro termo do mapa ressignifica a indissociabilidade, adotando
como principio metodolégico que o exige para o desenvolvimento das a¢des (Goncalves;
Quimelli, 2016). Como praxis educativa, traz a ideia de que a triade permite a reflexdo e a
acdo sobre/na realidade e, assim, possibilita ao sujeito envolvido na acdo uma compreensdo
da realidade, a proposicdo de caminhos para vencer os desafios.

Os principios descritos acima estdo ligados por linhas pontilhadas em que utilizamos a
preposicdo ‘com’e o conectivo ‘¢, indicando simultaneidade em que a direcdo aponta o didlogo
com a realidade. Portanto, sugere uma interac¢do “dialégica-problematizadora” (Freire, 2017)
que concretiza a ideia de Praxis (Freire, 2017) como uma relagdo em que teoria e pratica,
frente a realidade, possibilitam uma conscientiza¢do que é condutora de transformacao e
de consequente emancipag¢do. A partir dessa légica, o modelo fornece a possibilidade de
constituicdo da RC, sendo estruturada numa perspectiva de encontro, dialogo e colaboracdo
em que é possivel estabelecer rela¢8es entre as dimensdes educativas, cientificas e sociais.
Em vista disso, consideramos como essencial evidenciar que a dimensao do ‘encontro, dialogo
e colaboragdo’ requer uma renuncia a disciplinaridade. Isso implica numa postura aberta em
que o espaco de ‘construcdo conjunta das a¢des’ pressupde a renuncia da dissocia¢do entre
teoria e pratica e a inser¢do de principios humanizadores da formagdo (Freire, 2017).

Para tanto se faz necessaria uma reorganizacdo que tem um duplo alcance, o empirico e o
metodoldgico. Empirico, porque reconhece as particularidades da comunidade especifica da
escola em toda a sua forma de existéncia: os estudantes, em sua dimensao afetiva, social e
educativa; os professores, em seus processos auto formativos; os normativos estruturantes em
seu padrdo organizacional que precisam ser tomados a partir de ‘brechas’; as particularidades
da universidade que, em seus instrumentos normatizadores, cada um a sua maneira, permitem
interagdes indissociaveis e relagdes mutuas. O alcance metodologico da proposta esta em
conceber uma relacdo intercurricular que é muito mais praxis porque, ao dar centralidade a
dimensdo educativa, cientifica e social, possibilitada pela extensdo universitaria, permite um
movimento circular de acdo-reflexdo-acdo. Este assegura a vivéncia formativa capitaneada
pelo ensino e conduz a um processo educativo politico, que é gerador de transformacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo apresentar um modelo de ‘encontro-dialégico-colaborativo’ via
extensdo universitaria para a formacdo-agdo e colabora¢do com a escola publica. O objetivo
foi apresentar e evidenciar as implica¢Ses desse modelo quanto as intera¢des produzidas
e ao impacto na formacao dos estudantes, do ponto de vista tedrico, pratico e humanista.

Nesse movimento, procuramos analisar o impacto das a¢gdes quanto a ampliagdo do universo
de referéncia dos estudantes, do ponto de vista tedrico-pratico. Essa caracterizacdo é
perpassada pela constru¢do de um modelo de extensdo em que as ag¢des sdo pensadas de
dentro da escola para a universidade. Com essa configura¢do, partimos de um diagnostico
sobre o contexto e seus participantes, evidenciando as convergéncias/divergéncias para
apontar as fraturas existentes. Para que este aporte fosse utilizado de forma robusta, do ponto
de vista analitico e metodolégico, foram utilizados os conceitos tedricos para ajudar a pensar o
objeto, tendo a consciéncia de que, ao evidenciar alguns pontos, certamente outros escaparem.
E este o desafio do pensamento complexo! A rearticulacdo/reorganizacdo do saber que ndo
nega o ponto de vista de uma racionalidade positivista que utiliza o ‘protocolo/a estratégia’.
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Ao contrario, alimenta-se dele “[...] para refletir-se, reconhecer-se, situar-se e problematizar-se
“(Morin, 2015b, p. 32) e num movimento circular retornar ao inicio do processo. Portanto, ao mesmo
tempo que é objetivo é também reflexivo e, por isso, comporta a abertura e o inacabamento.

Consideramos que esse dinamismo possibilitou transpor o ato simplificado de extensé@o-
extensionismo, assistencialismo e conteudista para extens@o como encontro-didlogo-colaboragéo.
Concebemos como uma ‘ecologia da a¢do’ pelo fato de que esse pode ser considerado
organizador de um conjunto de a¢des. As possibilidades e os sentidos que lhe sdo atribuidos
possivelmente podem ser ampliados, diante dos entendimentos e configuracdes do contexto
e do universo de interagdes que serdo construidas a partir de uma acdo inicial.

Com este intento, nesta proposi¢do trazemos elementos para o encontro com a realidade
social e educacional; o didlogo formativo que se da no espaco de construcdo da identidade
docente e a colaboragéio que precede a ideia de a¢8es integradas entre institui¢es
(através dos instrumentos normativos) e de ajuda mutua que se da na dinamica de relagdes
construidas entre os sujeitos desses espagos. Compreendemos que, a centralidade da
extensao, oferecemos caminhos a serem trilhados do ponto de vista metodolégico, pela
indissociabilidade vivenciada em seu processo interativo e interdisciplinar e do ponto de vista
tedrico que compreende a extensdo universitaria como uma das fun¢des que abrem espaco
para o dialogo entre forcas que sdo antagdnicas/contraditérias (a exemplo das forgas que
configuram os normativos da agao e formacdo.

A adocdo da “racionalidade aberta” nas acBes de extensdo se mostra uma abordagem
vidvel, especialmente no ambiente escolar, pois rompe com modelos tradicionais, sejam eles
conteudistas ou assistencialistas. Essa perspectiva ndo apenas ajuda a superar resisténcias
pedagogicas de professores e da gestao, mas também efetiva a curricularizagdo da extensao
por meio de uma abordagem que é, ao mesmo tempo, interdisciplinar e transversal ao curriculo.
E crucial, no entanto, que a universidade compreenda a curricularizacdo da extensdo nio
como um mero acréscimo ao curriculo, mas sim como um conjunto de a¢des que se integram
e o permeiam de forma transversal.
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