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Resumo

O Programa Adventista de Avaliacdo da Educac¢do Bésica (PAAEB) é uma avaliacdo externa da Rede de
Escolas Adventistas no Brasil. A partir dos resultados das provas do 5° ano em Lingua Portuguesa e
Matematica do PAAEB aplicado em 2022, na cidade de Brasilia, Brasil, foi organizado um plano pedagogico
de intervencdo. Para tanto, uma pesquisa-acdo de abordagem mista foi regida, objetivando-se comparar
os desempenhos dos estudantes na avaliacdo de 2022 (pré-intervencdo) com os resultados de 2023
(pos-intervencao). Um teste t de medidas pareadas foi utilizado para verificar a significancia das diferencas
entre as médias de desempenho nas duas ocasides. Os resultados apontaram um desempenho inferior na
segunda aplicagdo da prova PAAEB. Complementarmente, entrevistas semiestruturadas foram realizadas
com duas professoras participantes do projeto. A analise quantitativa infere para a necessidade de
fazer um acompanhamento e testagem dos estudantes ao longo do ano em curso (5° ano). Ja a analise
qualitativa desvelou ganhos como engajamento discente e docente a partir da intervengao.
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Abstract

The Adventist Basic Education Assessment Program (in Portuguese, PAAEB) is an external assessment
of the Adventist Schools Network in Brazil. Based on the results of the 5th-grade Portuguese and
Mathematics tests of the PAAEB applied in 2022 in the city of Brasilia, Brazil, a pedagogical intervention
plan was organized. To this end, a mixed-method action research approach was conducted, aiming to
compare the students’ performances in the 2022 assessment (pre-intervention) with the results of 2023
(post-intervention). A paired measures t-test was used to verify the significance of the differences between
the performance averages on the two occasions. The results indicated a lower performance in the second
application of the PAAEB test. In addition, semi-structured interviews were conducted with two teachers
participating in the project. The quantitative analysis infers the need to monitor and test the students
throughout the academic year (5th grade). The qualitative analysis, additionally, revealed gains such as
student and teacher engagement following the intervention.

Keywords: PAAEB; Basic Education; Elementary School; external assessment.

INTRODUCAO

A busca por exceléncia académica e, consequentemente, o sucesso escolar fomentam a
exigéncia de interven¢des nos pontos deficitarios existentes no desempenho dos estudantes
de forma ampla e eficaz. A existéncia das avaliaces em larga escala, pode possibilitar a
extensdo da criacdo de praticas de andlise e intervencdo, fazendo parte da cultura educacional
(Menezes; Kistemann Junior; Vilardi, 2020).

Em meio as manifestacdes a respeito da qualidade da educacdo, houve o surgimento do
tema nas agendas politicas brasileiras no final dos anos de 1980. A partir da década de 1990,
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no Brasil, se estabiliza a avaliacdo de larga escala com a implantacdo do Sistema de Avaliacao
da Educagdo Basica (SAEB), com o intuito de se obter dados fidedignos sobre a qualidade
do ensino, o qual provocou reformas na época, e, a cada ano que passa, a utilizacdo dessas
avaliagdes externas se fortalece no ambito educacional a fim de acompanhar o desempenho
da educacdo brasileira e contribuir para aprimorar a qualidade do ensino (Basso; Ferreira;
Oliveira, 2022; Calderdn; Borges, 2020; Menezes; Kistemann Junior; Vilardi, 2020; Lima; Luce,
2022; Silva et al., 2021; Souza; Silva, 2022).

A necessidade de melhoria da proficiéncia dos estudantes, visando a um ensino de qualidade,
tem motivado debates e pesquisas sobre o tema. De acordo com Silva et al. (2021), a educagao
tem impactos positivos nas areas sociais, culturais e econdmicas. Para o autor, a educacdo nao
apenas contribui para o desenvolvimento individual dos estudantes, mas também tem efeitos
mais amplos na sociedade, na cultura e na economia. Essa afirmacdo sugere que investir em
educacdo é fundamental para o progresso e o bem-estar de uma nagdo. A qualidade do ensino,
vista como estratégica para o pais, deve ser abordada em conjunto com as oportunidades
educacionais e a equidade, ou seja, a justica social (Silva et al., 2021).

Em meio ao exposto, a utilizagdo dos dados de uma avaliagdo sistematica gera subsidios para
nortear a¢Oes de politicas educacionais. Esses dados permitem alocar recursos e esfor¢os com
precisdo em pontos de maior necessidade, além de definir, redefinir ou ajustar estratégias.
A posse de resultados é fundamental para avaliar e aprimorar as praticas escolares, ao mesmo
tempo em que inteira a sociedade das metas estabelecidas em um plano de agdo escolar
(Calderén; Borges, 2020; Silva et al., 2021; Menezes; Kistemann Junior; Vilardi, 2020; Souza;
Silva, 2022). Ademais, também é possivel favorecer aos agentes educacionais a tomada de
providéncias que permitirdo a reducdo das lacunas constadas (Lima; Luce, 2022).

Dadas as contribui¢des das avaliagdes educacionais, paulatinamente foram surgindo
movimentos de implementagdo de programas de avaliagao nos estados brasileiros condizentes
com o modelo de gestdo por resultados (Souza; Silva, 2022). Em uma revisdo da literatura
conduzida por Passone e Roncoli (2022) sobre os estudos de responsabilizacdo escolar no
Brasil, identificou-se que tal tematica reflete a vida dos docentes, desde pagamentos com base
nos resultados e diversas sancdes, prestando contas, se responsabilizando pelos resultados
obtidos e no trabalho desempenhado, até a responsabilizacdo de baixa consequéncia, na qual
o docente executa a compreensao reflexiva do fazer pedagégico e sobre seus métodos de
ensino, recusando a publicagdo de resultados, ranqueamento e o estimulo de competitividade
(Passone; Roncoli, 2022).

Com base nos achados de Passone e Roncoli (2022), torna-se imperativo adotar uma abordagem
mais colaborativa e formativa, que valorize a reflexdo continua e o desenvolvimento dos
docentes. O uso de dados de avalia¢Bes sistematicas pode ser direcionado para aprimorar
praticas educacionais de forma a apoiar a melhoria continua sem recorrer a competitividade
ou punic¢des. Utilizar esses dados para identificar areas de necessidade e alocar recursos
e esforcos de maneira precisa, permite que as escolas ajustem suas estratégias de ensino
e gestdo de maneira informada e eficaz. Ja em rela¢cdo ao trabalho docente, tenciona-se a
especula¢do dos atos propositais na realizagdo do planejamento, na producao de materiais
pedagdgicos, nas atividades, avaliagdes e em toda rotina didatica presente no dia a dia escolar,
necessitando das reflex8es sobre os niveis de proficiéncia dos estudantes para contribuir com
acdes pautadas em revisdo curricular, o que visa a uma organizagao para o tratamento das
lacunas identificadas e auxilia no aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem
(Calderdn; Borges, 2020; Menezes; Kistemann Junior, 2021; Souza; Silva, 2022).

E também importante salientar a relevante tarefa de executar politicas educacionais que
direcionam e deliberam decisdes acerca do acesso, da permanéncia e da qualidade da
educag¢do no Brasil diante das necessidades apresentadas, dentre as quais se destacam o
desafio econdmico, a falta de financiamento, a evasao escolar, a distribuicdo das vagas, a
escolariza¢do precaria, a ruptura politica e as restri¢des de recursos (Passone; Roncoli, 2022).
Portanto, viabilizar circunstancias que favorecam a oportunidade de aprimoramento a todos
os estudantes de uma educacdo integral com exceléncia, valendo-se do direito a educag¢do e
a democratizagdo do ensino, é desafiador.
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Embora a literatura recente tenha focado na tematica que versa sobre as avalia¢des estudantis,
os estudos ainda sdo escassos e enfrentam resisténcias tedricas e ideoldgicas (Calderdn;
Borges, 2020). Principalmente no Brasil, a teoria sobre a eficacia escolar e o uso de avalia¢bes
externas apresenta lacunas. Além disso, a maioria das pesquisas se baseia em dados antigos
(2005 e 2007), destacando a necessidade de estudos mais recentes (Monte; Vidal, 2020). Ha
também uma caréncia de estudos que investiguem as implica¢8es do uso dos resultados das
avaliagdes externas e seus efeitos no processo educacional, considerando todos os atores
envolvidos (Basso; Ferreira; Oliveira, 2022). Outro ponto é o uso de medidas uniformes
para avaliar diferentes sistemas de ensino, o que pode resultar em avalia¢cdes imprecisas, ja
que variaveis importantes como perfil socioeconémico e nivel de escolaridade regional sdo
frequentemente negligenciadas (Souza; Silva, 2022).

Com base no contexto apresentado, este estudo tem como objetivo analisar o efeito nos
resultados de uma avalia¢cdo externa a partir de uma intervencdo pedagdgica em turmas do
6° ano do Ensino Fundamental de uma escola confessional brasileira. Mais especificamente,
adotou-se o Programa Adventista de Avaliacdo da Educacdo Basica (PAAEB), aplicado em
uma instituicdo particular de educacdo basica localizada no Distrito Federal. Para tanto, foi
construido um plano de interven¢do em conjunto com o corpo docente a partir dos resultados
do PAAEB realizado em 2022. Ap6s a implementacdo de tal plano, a avaliagdo foi novamente
aplicada, em 2023, e os resultados foram comparados com vistas a compreender os efeitos da
intervencdo. A partir deste estudo, pretende-se oferecer ideias significativas sobre o impacto
das interven¢8es educacionais e o uso dos resultados das avaliagdes externas. Espera-se,
também, que os resultados possam contribuir para o aprimoramento continuo do sistema
educacional brasileiro, auxiliando na promogdo de um ensino de qualidade e mais equitativo.
Nesse contexto, é fundamental investigar de que maneira os dados provenientes de avaliagdes
externas podem ser aplicados pedagogicamente, com o propésito de favorecer avangos nos
processos de ensino e aprendizagem, conforme sera explorado na préxima secao.

REVISAO DA LITERATURA

O uso de resultados em avaliacdao na educacao

Estudos sobre a utilizagdo pedagogica dos resultados de avaliagBes externas, também
conhecidas como avaliagdo de sistemas ou avaliagdo em larga escala, vém conquistando
espaco na literatura. Para Machado (2012, p. 2) “[...] avaliagdo externa é todo processo
avaliativo do desempenho das escolas desencadeado e operacionalizado por sujeitos alheios
ao cotidiano escolar”, ou seja, quem formula a avaliagdo externa deve ser alguém que ndo
faca parte do ambiente avaliado (Borges; Sampaio; Corte, 2021; Machado, 2012).

A relevancia da avaliacdo externa é impulsionada a partir dos adventos sociais, tais como
a “Declaracdo mundial sobre educagao para todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem”, aprovada em 1990 na, Tailandia, a qual buscava assegurar o direito a educagdo
para todos, o que deu inicio, no Brasil, ao SAEB. A proposta do SAEB é monitorar a Educagao
Basica, via o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de
dois em dois anos (Borges; Sampaio; Corte, 2021; Calderdn; Borges, 2020; Lélis; Hora, 2020;
Machado, 2012; Monte; Vidal, 2020; Silva; Sousa, 2022; Silva et al., 2021; Souza; Silva, 2022).

Algumas modificagdes foram realizadas no SAEB apés uma década, quando se estabeleceram
aAvaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESCQ), esta popularmente chamada de Prova Brasil, destinada a alunos matriculados no
ensino fundamental das escolas publicas do pais. Em 2013, passa a fazer parte do sistema a
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), e em 2017 as escolas privadas comecam a fazer
parte da avaliagdo e seus resultados, e em 2019 unificam-se todas as provas em um Unico
sistema denominado SAEB, extinguindo-se, assim, as demais siglas (Monte; Vidal, 2020).

Pesquisadores vém se dedicando a realizar investiga¢des especificas sobre o uso de resultados
a fim de evidenciar ac¢8es voltadas para o estabelecimento de uma cultura de apropriagdo
e o uso dos resultados (Calderdn; Borges, 2020; Menezes; Kistemann Junior; Vilardi, 2020).
Especialmente no Brasil, diversos estudos tém se debrucado na tematica da educagdo e da
avaliacao. Em sua maioria, discute-se a avaliagdo externa e o uso dos resultados para melhoria
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de proficiéncias, destacando, por exemplo, como objetos de atenc¢do: a avaliacdo em larga
escala, a criagdo do SAEB, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA), o INEP, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o dominio de
competéncias e habilidades basicas, a classificagdo do uso dos resultados em categorias e
dimensdes, politicas publicas, politicas de responsabilizacdo e accountability, a realizagdo
de intervencdes e a eficacia escolar (Basso; Ferreira; Oliveira, 2022; Borges; Sampaio; Corte,
2021; Calderoén; Borges, 2020; Menezes; Kistemann Junior; Vilardi, 2020; Monte; Vidal, 2020;
Passone; Roncoli, 2022; Silva et al., 2021).

Pesquisas também discutem o intuito de minimizar a desigualdade educacional nas escolas
brasileiras a partir dos resultados apresentados, que trazem dados importantes sobre o
desempenho dos estudantes (Borges; Sampaio; Corte, 2021; Menezes; Kistemann Junior, 2021;
Monte; Vidal, 2020). Neste mesmo sentido, as avaliagdes externas possibilitam a percepgao
dos avangos no que diz respeito as politicas publicas (Basso; Ferreira; Oliveira, 2022; Borges;
Sampaio; Corte, 2021; Menezes; Kistemann Junior, 2021; Monte; Vidal, 2020; Passone; Martins;
Rosa, 2021; Silva et al., 2021).

Um estudo recente (Basso; Ferreira; Oliveira, 2022) aponta que os resultados das avalia¢des
de larga escala estdo sendo utilizados com trés finalidades: para planejar a¢des, para estipular
metas e para a formacdo dos profissionais da area de educacdo. Nessa mesma pesquisa, 0s
autores apontam para seis dimens&es da utilizacdo dos resultados, sendo as mais frequentes:
gestdo - referente ao planejamento de politicas; formacdo - relativa a proporcionar formagdes
baseadas nas evidéncias apontadas na analise de resultados; e informativa - ligada a
divulgacdo com transparéncia dos dados a todos os envolvidos. As dimensdes com menos
frequéncia sdo alusivas a material pedagogico, recursos e politicas salariais (Basso; Ferreira;
Oliveira, 2022).

Em sintese, a avaliagdo de sistemas é uma ferramenta que mostra pontos que carecem de
atencgado e que, se bem trabalhados, podem minimizar danos e ampliar o nivel de proficiéncia
dos alunos (Borges; Sampaio; Corte, 2021; Calderon; Borges, 2020; Lélis; Hora, 2020; Monte;
Vidal, 2020; Passone; Roncoli, 2022; Souza; Silva, 2022). Portanto, é fundamental entender
como os dados dessas avaliacdes podem apoiar decisdes estratégicas e intervengdes
pedagogicas. Nesse contexto, ganha relevancia o PAAEB, tema da proxima discussao.

O PAAEB

Grandes redes privadas de educacdo adotam modelos de avaliagdo externa. Em 2012,
o Departamento de Educacdo da Igreja Adventista do Sétimo Dia para a América do Sul
lancou o PAAEB. O PAAEB tem como objetivo identificar as potencialidades e fragilidades
educacionais, a fim de desenvolver politicas de formagdo, acompanhamento e apoio para
docentes e gestores. Para tanto, o programa mensura o desempenho escolar dos alunos
do ensino fundamental (5° e 9° ano) e do ensino médio (2° ano), com foco em leitura (lingua
portuguesa) e resolucdo de problemas (matematica) (Zukowsky-Tavares; Fernandes; Luz,
2017). As avaliagBes sdo construidas com base nas diretrizes estabelecidas pelo SAEB, e os
resultados permitem a classificacdo dos alunos em quatro niveis de desempenho: insuficiente,
basico, proficiente e avangado

Atualmente, no Brasil, mais de 500 escolas e colégios participam anualmente das diferentes
provas realizadas pela equipe do PAAEB, cujas habilidades e competéncias sdo avaliadas por
meio de descritores agrupados em tépicos que compdem a matriz de referéncia de cada
disciplina. Em matematica, os descritores dos alunos do 5.° e 9.° anos sao classificados em
quatro areas: espaco e forma, grandeza e medidas, niUmeros e operacdes e tratamento de
informacdes. Em lingua portuguesa, os descritores se classificam em seis areas: procedimentos
de leitura, implicacBes do suporte, relagdes entre textos, coeréncia e coesdo, relagdes entre
recursos e variagdo linguistica (Oliveira, 2022). Com base nas informacdes extraidas dessas
avalia¢des, as instituicbes de ensino podem desenvolver estratégias pedagdgicas mais
especificas, voltadas para superar os desafios evidenciados e impulsionar a aprendizagem.
Nesse sentido, o estudo em questdo apresenta uma intervencdo alicercada nos dados do
PAAEB, conforme detalhado a seguir.
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METODO

Este estudo possui natureza aplicada e delineamento baseado na pesquisa-a¢ao, a qual
constitui uma modalidade de pesquisa social de carater empirico, concebida e desenvolvida
em estreita colaboragdo com ag¢des praticas ou na busca pela resolu¢do de problemas
coletivos. Nesse contexto, pesquisadores e participantes representativos da situa¢do ou do
problema em questdo engajam-se de forma cooperativa ou participativa, visando a geragao
de conhecimentos que possam contribuir para a transformacao da realidade social analisada
(Thiollent, 2011). A seguir, apresenta-se a caracterizacao da amostra envolvida na pesquisa,
bem como os procedimentos adotados para a aplicacdo e analise da intervencdo proposta.

Caracterizacao da amostra

O estudo envolveu alunos do 5.° e 6.° ano do Ensino Fundamental Il da unidade da Asa Sul
da Rede Educacional Adventista, localizada em Brasilia. 120 alunos foram convidados, mas
apenas 33 foram considerados aptos a participar da pesquisa. Apos a reflexao dos resultados
do PAAEB de 2022, fundamentou-se um plano de intervengdo que consistiu em aulas
semanais, totalizando 9 horas/aula, focadas nas fragilidades identificadas. Apés a intervengdo
para comparacdo dos resultados, foi realizada uma nova aplica¢do da prova, a qual ocorreu
em 2023. A avaliagdo do impacto ocorreu em dois grupos, tendo um deles participado da
interven¢do por meio do plano de acdo, denominado “grupo interven¢do” (16 alunos), e outro
chamado de “grupo controle” (17 alunos).

Entre os alunos participantes, observou-se uma predominancia do sexo feminino. A faixa
etaria oscilou entre 11 e 12 anos, com 79% dos alunos do grupo de intervencao e 70% do
grupo de controle tendo 11 anos. O grupo de controle teve uma porcentagem ligeiramente
maior de alunos com 12 anos. E importante mencionar que a instituicdo oferece bolsas de
estudo para estudantes que comprovem renda familiar bruta mensal per capita de até 1,5
saladrios minimos para a bolsa integral (100%) ou de até 3 salarios minimos para a bolsa parcial
(50%). No grupo de intervencao, 17% dos alunos recebem esse beneficio, enquanto no grupo
de controle, apenas 8% dos alunos sao beneficiarios.

Foram, ademais, realizadas entrevistas remotas com professores atuantes no 6° ano do
ensino fundamental nos componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica, os
quais acompanharam o desenvolvimento da pesquisa, a fim de entender as reacdes dos
docentes aos resultados das avaliacdes externas, identificar potencialidades e limita¢cdes
na implementacdo de a¢des pedagdgicas e propor melhorias para o sistema educacional.
As informacg8es oriundas dessas entrevistas e os dados quantitativos gerados pelo PAAEB,
contribuiram para analise dos resultados da intervengao pedagogica, apresentados a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de compreender o cendrio inicial de aprendizagem dos estudantes antes do plano de
intervencao, foi analisado a avaliagdo do PAAEB 2022. A Tabela 1 sintetiza a proficiéncia dos
alunos, permitindo comparer o desempenho dos grupos.

Tabela 1. Sintese dos resultados da proficiéncia no PAAEB 2022.

Nivel Grupo intervencgao (n = 16) Grupo controle (n =17)
Portugués Matematica Portugués Matematica
Avanc¢ado 65% 70% 56% 44%
Proficiente 35% 24% 38% 38%
Insuficiente 0% 6% 6% 6%
Basico 0% 0% 0% 12%

Andlise pré-intervencao
Os resultados da proficiéncia no PAAEB 2022 encontram-se sintetizados na Tabela 1, onde é
possivel identificar que o grupo de interven¢do apresentou uma maior proporcdo de alunos
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nos niveis avancado e proficiente tanto em lingua portuguesa quanto em matematica. Por
outrolado, o grupo controle apresentou uma maior incidéncia de alunos nos niveis insuficiente
e basico, especialmente em matematica.

Assim, houve a identificacdo do desempenho de cada area dos componentes curriculares a
partir do relatério PAEEB enviado a escola ap6s a aplicagdo da prova. Foi constatado que, em
lingua portuguesa, “procedimentos de leitura” e “coeréncia e coesdo no processamento do
texto” apresentaram maior fragilidade para esse grupo de alunos do 5° ano. Em matematica, as
areas mais criticas foram “espaco e forma” e “tratamento da informacgao”. Dedicou-se aten¢do
a cada descritor com rendimento inferior a 60%. Com isso, foi dado foco em “procedimentos
de leitura” e “espago e forma”.

A area de procedimento de leitura engloba competéncias que requerem do leitor a habilidade
de extrapolar o texto para identificar o que esta subentendido, ndo explicitamente registrado.
E essencial ir além das palavras para compreender o sentido global do texto, além da
importancia de distinguir fatos e opinides em textos narrativos e argumentativos, promovendo
o desenvolvimento da capacidade critica do aluno para avaliar as interpretaces apresentadas
pelo autor (Brasil, 2011). Ja na area de espaco e forma, considera-se que, na fase inicial dos
estudos de geometria, € importante que os alunos compreendam o espaco, suas dimensdes
e formas. Os conceitos geométricos desempenham um papel fundamental no curriculo de
matematica (Brasil, 2011). Ao concluir o 5° ano do ensino fundamental, espera-se que os
alunos reconhecam o espaco em suas trés dimensdes (comprimento, largura e altura) e
entendam que figuras geométricas podem variar de uma a trés dimensdes. A capacidade de
localizar objetos, identificar movimentos e perceber rela¢des espaciais, utilizando o vocabulario
adequado, também é fundamental nessa etapa de aprendizado (Brasil, 2011).

ATabela 2ilustra os descritores pertencentes a lingua portuguesa e matematica, os percentuais
de acertos e a respectiva atividade planejada.

Tabela 2. Sintese das atividades planejadas.

Descritor Codigo Objetivo % de acerto  Atividade planejada
PAAEB
Lingua portuguesa

1 5L1 Localizar informacgdes 48% Missdo de detetive

explicitas em um texto. textual.

6 5L6 Identificar o tema de um texto. 40% Sala de aula invertida.

11 5L11 Distinguir um fato da opinido 35% Fato ou opinido?

relativa a esse fato
Matemadtica
2 5M2 Identificar propriedades 45% Metodologia
comuns e diferencas entre design thinking.
poliedros e corpos redondos,
relacionando figuras
tridimensionais com suas
planificacdes.

3 5M3 Identificar propriedades 36% Mundo das formas:
comuns e diferencas entre desvendando
figuras bidimensionais pelo propriedades

ndmero de lados e pelos tipos geomeétricas.
de angulo

Para trabalhar a fragilidade encontrada no descritor 1, foi planejada a atividade “missdo de
detetive textual”, utilizando uma metodologia baseada em jogos para engajar os alunos em
investigacdo literaria. Para abordar a habilidade de identificacdo de temas textuais (descritor 6),
foi utilizada a metodologia da “sala de aula invertida”. Neste método, os alunos acessaram
previamente recursos como videos explicativos e materiais de leitura fora da sala de aula e, em
sala de aula, puderam discutir e praticar a habilidade em foco. Ja para o descritor 11, focou-se
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no fato de que o pensamento critico envolve inicialmente a defini¢do clara de fatos e opinides,
entendendo que fatos sdo verificaveis e objetivos, enquanto opinides sdo crengas pessoais. Os
alunos realizaram atividades de classificacdo e discussdes em grupo para distinguir entre ambos.

Com relagdo a matematica, com vistas a melhorar o desempenho no descritor 2, utilizou-se a
metodologia “design thinking” para explorar formas tridimensionais, focando na identificacao
das propriedades de poliedros e corpos redondos, e na relacdo com suas planifica¢des. Ja
para abordar o descritor 3, foi desenvolvido o projeto “mundo das formas: desvendando
propriedades geométricas”, onde os alunos exploraram figuras bidimensionais.

Plano de acao

Para o cumprimento das atividades planejadas, foi estabelecido um cronograma, o qual se
iniciou no més de setembro e finalizou em novembro do ano de 2022. Ao término do projeto
de intervencdo, os estudantes realizaram a segunda aplicacdo da prova PAAEB, a qual ocorreu
em 27 de novembro de 2023. As provas foram calibradas, utilizando os mesmos descritores da
prova de 2022. E importante considerar os desafios que os estudantes enfrentam na transicdo do
5° para 0 6°ano, marcando a passagem dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental.
Esta fase envolve transformacdes significativas, como a troca de professores e a adaptagdo a um
novo curriculo. Além disso, os alunos estdo entrando na adolescéncia, uma fase marcada por
intensas mudangas corporais, cerebrais e na elabora¢do da identidade (Postai; Mengue, 2024).
Ademais, é nesta transicdo que surgem fatores que podem levar ao desinteresse, resultando em
uma queda no desempenho escolar e em episddios de indisciplina (Amestoy; Tolentino-Neto,
2020, p. 12). Neste cenario, o perfil do aluno se alterou de 2022 a 2023, incluindo 0 ano e a série da
aplicacdo, a idade média, a expectativa em relagdo a participagdo e a caracteristica dos docentes.

Andlise pés-intervencdo

Como mencionado, a analise quantitativa dos resultados foi realizada comparando o
desempenho dos alunos antes e depois da intervenc¢do, com apoio do software SPSS na versdo
28.0.1.0. Para determinar a significancia das diferencas entre as médias de desempenho
nas duas ocasides, foi realizado um teste t de medidas pareadas. Tal teste é utilizado para
comparar duas medi¢des realizadas no mesmo grupo de sujeitos em diferentes momentos ou
em condi¢Oes distintas (Gujarati; Porter, 2011). O teste gera um “valor t”, o qual determina se
a diferenca entre as médias de dois grupos é estatisticamente significativa (Capp et al., 2020).

Matematica

Na avaliagdo do componente curricular de matematica, primeiramente analisou-se o grupo
de intervencdo, conforme mostra a Tabela 3.

Tabela 3. Grupo intervencdo - 2022 e 2023 (matematica).

Ano Média N Desvio-padrao t Valor de p d Cohen
2023 280,43 16 33,63 -2,34 0,033 0,58
2022 295,04 33,90

Fonte: Departamento de Educacdo da DSA da IASD (2024).

Os resultados da Tabela 3 revelam que a média das notas em 2023 reduziu significativamente,
contrariando as expectativas, que geralmente preveem a manutencdo ou o aumento das notas
ao longo do tempo. A partir dessa observacao, formulou-se a hipétese de que, apesar dos
estimulos externos oferecidos, os alunos podem ndo ter se motivado internamente para a
avaliagdo com o mesmo nivel de responsabilidade ou engajamento esperado. A comprovagdo
dessa diferenca foi obtida através do teste estatistico t, que revelou um valor de p<0,05,
confirmando a significancia estatistica dos resultados. O efeito observado (d de Cohen), de
aproximadamente 0,5 a 0,6, indica um efeito médio (Hair et al., 2009). Portanto, houve redugdo
na proficiéncia em matematica entre os anos avaliados.

Para fins comparativos, os dados referentes aos alunos que nado participaram da intervencao
também foram analisados, conforme apresentado na Tabela 4. Os resultados indicaram que
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ndo houve variacado significativa na média das notas desse grupo. Esse resultado é intrigante,
pois, ao contrario do grupo que passou pela intervencdo e apresentou uma reduc¢do na
meédia das notas, os alunos que ndo participaram da intervencdo mantiveram suas medias
inalteradas. E importante ressaltar que esses grupos consistem em turmas distintas, o que
pode influenciar os resultados. Assim, fatores como a composi¢do dos alunos, o ambiente
de aprendizagem e as metodologias de ensino podem variar significativamente.

Tabela 4. Grupo controle - 2022 e 2023 (matematica).

Ano Média N Desvio-padrao t Valor de p d Cohen
2023 254,66 17 48,03 -0,103 0,919 0,025
2022 255,28 48,96

Fonte: Departamento de Educagdo da DSA da IASD (2024).

As Tabelas 5 e 6 apresentam os resultados comparativos entre o grupo interven¢do e o grupo
controle nos anos de 2023 e 2022, respectivamente. A proxima etapa da analise consistiu em
verificar, de maneira geral, o desempenho dos alunos que passaram pela intervengdo em 2023.
A analise da proficiéncia dos alunos envolveu a comparacdo entre o grupo de intervengdo e o
grupo controle no mesmo ano. Inicialmente, comparou-se a evolugao das notas de um ano para
0 outro para ambos os grupos. Em seguida, foi realizada uma analise especifica para o ano de
2023, comparando os alunos que passaram pela interven¢do com aqueles que ndo passaram.

Tabela 5. Grupo intervencao versus controle - 2023 (matematica).

Ano Média N Desvio-padrao t Valor de p d Cohen
2023 280,43 16 33,63 1,77 0,086 0,61
254,66 17 48,03

Fonte: Departamento de Educagdo da DSA da IASD (2024).

Tabela 6. Grupo intervencao versus controle - 2022 (matematica).

Ano Média N Desvio-padrao t Valordep dCohen
2022 295,04 16 33,90 2,69 0,011 0,93
255,28 17 48,96

Fonte: Departamento de Educacdo da DSA da IASD (2024).

Ao comparar esses mesmos alunos com os resultados de 2022, encontra-se uma diferenca
estatisticamente significativa (p<0,05), na Tabela 6. Vale ressaltar que ja existia uma diferenca
entre os grupos no ano anterior (2022). Em 2022, os alunos que participaram da intervencao
apresentaram uma nota maior em matematica em comparag¢do aos alunos que ndo
participaram da intervengao. Em 2023, esses alunos mantiveram uma pontuagao superior, o
que resultou em uma perda de significancia estatistica. Contudo, essa diferenca ainda pode
ser considerada relevante.

A Tabela 7 mostra os resultados da comparacdo dos descritores que passaram pela
intervencdo. Embora a média do grupo de intervengao seja meior, estatisticamente ndo é
significativo (p>0,05). Assim, sobre o desempenho em matematica, ndo é possivel afirmar

Tabela 7. Andlise do componente curricular - 2023 (matematica).

Grupo Média N Desvio-padrao t Valor de p d Cohen
Intervencao 0,93 16 0,25 0,53 0,59 0,183
Controle 0,88 17 0,33

Fonte: Departamento de Educacdo da DSA da IASD (2024).
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estatisticamente que exista diferenca seja relevante, ou seja, existe uma diferenca matematica,
mas nao estatistica entre a avaliacdo do PAAEB em 2022 e 2023.

Lingua portuguesa

As Tabelas 8 e 9 exibem os resultados da proficiéncia em lingua portuguesa, permitindo a
comparacgdo entre os desempenhos dos alunos dos grupos intervenc¢do e controle nos anos
de 2022 e 2023. Em lingua portuguesa, ao aplicar a mesma metodologia de medidas pareadas,
analisou-se a proficiéncia dos alunos que participaram da intervengao, conforme demonstra a
Tabela 8.Em 2023, aintervengdo ndo teve um impacto significativo na proficiéncia dos alunos
(p>0,05). A mesma analise foi realizada com os alunos que ndo participaram da intervencgao,
para comparacdo (Tabela 9).

Tabela 8. Grupo intervengdo - 2022 e 2023 (portugués).

Ano Média N Desvio-padrao t Valordep dCohen
2023 260,44 16 26,22 -0,54 0,59 0,136
2022 264,27 25,24

Fonte: Departamento de Educacdo da DSA da IASD (2024).

Tabela 9. Grupo controle - 2022 e 2023 (portugués).

Ano Média N Desvio-padrao t Valordep dCohen
2023 247,23 17 44,81 -1,170 0,25 0,284
2022 253,91 44,77

Fonte: Departamento de Educagdo da DSA da IASD (2024).

Segundo a Tabela 9, os resultados ndo indicam um impacto significativo na proficiéncia dos
alunos. Estatisticamente, a diferenca observada ndo é relevante, sugerindo que nao houve
uma alteracdo substancial (p>0,05).

As Tabelas 10 e 11 mostram a comparacdo das médias de proficiéncia em lingua portuguesa
entre os grupos intervencao e controle, referentes aos anos de 2023 e 2022, respectivamente.
Em 2023, analisando os alunos que participaram da intervencdo, observa-se, na Tabela 10, uma
diferenca de pontuagdo entre os grupos. Embora os alunos que participaram da intervencdo
tenham obtido uma média maior, essa diferenca ndo é estatisticamente significativa (p>0,05).

Tabela 10. Grupo intervengdo versus controle - 2023 (portugués).

Ano Média N Desvio-padrao t Valor de p d Cohen
2023 260,44 16 26,22 1,02 0,31 0,357
247,23 17 44,81

Fonte: Departamento de Educacdo da DSA da IASD (2024).

Tabela 11. Grupo intervengdo versus controle - 2022 (portugués).

Ano Média N Desvio-padrao t Valor de p d Cohen
2022 264,27 16 25,24 0,77 0,44 0,269
253,91 17 47,77

Fonte: Departamento de Educacao da DSA da IASD (2024).

E importante ressaltar que os alunos que participaram da intervencdo em 2022 apresentavam
uma diferenca de pontuacao em relacao aos que nao participaram, como é possivel observar
na Tabela 11. Novamente, essa diferenca é maior, mas ndo estatisticamente significativa
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(p>0,05). Ainda mediante a Tabela 11, os alunos que passaram pela intervencdo tém um
resultado superior desde a primeira aplicacdo em 2022, ou seja, a intervencao nao foi o fator
determinante para a melhoria de suas pontuacdes.

A Tabela 12 exibe a andlise dos descritores de lingua portuguesa em 2023, comparando o
desempenho médio entre os alunos que participaram da intervengdo e os que ndo participaram.
Por fim, examinaram-se os descritores de lingua portuguesa, comparando o desempenho
dos alunos que passaram pela intervencao com aqueles que ndo passaram. Observa-se,
mediante a Tabela 12, que os alunos que participaram da intervengao apresentaram um
desempenho inferior em relagdo aos que ndo participaram. No entanto, essa diferenca ndo
é estatisticamente significativa, indicando que, do ponto de vista estatistico, ndo ha uma
diferenca relevante entre os grupos (p>0,05).

Tabela 12. Andlise do componente curricular - 2023 (portugués).

Grupo Média N Desvio-padrao t Valor de p d Cohen
Intervencao 0,55 16 0,17 -1,14 0,26 0,398
Controle 0,64 17 0,29

Fonte: Departamento de Educagdo da DSA da IASD (2024).

Entrevistas

Como ja mencionado, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores. Essa
metodologia é especialmente valiosa, pois possibilita a obtencdo de compreensdes profundas e
detalhadas sobre as experiéncias, percepcdes e praticas pedagégicas dos professores (Gerhardt;
Silveira, 2009). As entrevistas foram conduzidas em julho de 2024, no ambiente escolar, com
dois professores participantes (E1 e E2). Ao organizar a analise de conteddo na modalidade
tematica a partir das entrevistas com dois professores, foram identificadas 17 unidades de
contexto (UC), desdobrando-se em 16 unidades de registro (UR) e trés categorias: a) avaliagdo
do plano de intervencao, b) perfil dos participantes e estratégias, e c) repercussdes do projeto.
Os participantes ndo tiveram acesso aos resultados da pesquisa antes ou durante a entrevista.

a) Avaliacdo do plano de intervengdo

Os depoimentos refletem sua satisfacdo (UR2) e a percepcdo dos professores de que a
integracdo entre teoria e pratica gera resultados duradouros. E possivel perceber isso na fala
do E1 “[...] se vocé trabalha na prdtica e na teoria, o resultado vai ficar" (URT). Eles consideram
as estratégias do plano de intervencdo como positivas, pois os métodos aplicados permitiram
explorar os descritores de maneira criativa, despertando o interesse dos alunos e aumentando
a produtividade.

Eu acho que nés tivemos um resultado melhor, porque a gente consegue explorar todas as
possibilidades [...] de forma criativa, a gente consegue despertar o interesse do aluno [...]
eu acho que foi bem mais produtivo (UR3).

E notéria a expectativa do E2, por um resultado superior na segunda aplicacdo do PAAEB, ao
relatar como as estratégias foram exploradas e o engajamento dos alunos, afirmando que o
trabalho foi mais produtivo do que da forma como estava acostumado a trabalhar. Ressalta-
se que o Unico desafio mencionado como uma limitacdo para a implementagao do plano
pedagogico de intervengdo proposto foi a questao do tempo. Um professor destacou que o
plano poderia ter sido mais eficaz com um prazo maior (UR4). Outro professor apontou que
a preparacao adequada é prejudicada pela alta demanda de contetdos.

E, eu acho que o nosso problema maior é a questdo do tempo de nos preparar.
Nos temos uma demanda muito alta de conteudos [...] eu acho que trabalhar mais a
interpretacdo, envolvendo a gramdtica, talvez dentro do texto, seria uma solugéo para a
gente ter melhores resultados (UR5).

A participacdo propiciou a reflexdo dos professores sobre seu trabalho. E interessante
perceber que, ao refletir sobre a limitacdo para implementacdo, o E2 tem uma ideia para a
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sua pratica em sala de aula visando uma melhoria, sugerindo que integrar a interpreta¢do
e a gramatica dentro dos textos. De acordo com Souza e Silva (2022), a adequacdo do
planejamento pedagdgico para realizar a¢6es docentes, moldadas em resposta as demandas
das avaliacBes, exige muito do professor, tornando-se prioridade nas decisGes pedagdgicas
e sobrecarregando os professores.

Ha inlmeras criticas sobre as politicas de responsabiliza¢do, a exposicdo das instituicdes em
rankings e a classificagdo dos alunos revelam um aspecto sombrio das avalia¢des externas
presentes em algumas institui¢cdes. No entanto, € importante reconhecer que os resultados
dessas avaliagBes ndo podem ser desconsiderados, pois eles sdo elementos norteadores que
indicam as fragilidades educacionais que necessitam de atencdo. Segundo Menezes et al.
(2020), os dados gerados pelas avaliacdes externas sao fundamentais para orientar os
sistemas de ensino e as institui¢es, destacando aspectos essenciais na busca pela melhoria
da qualidade do ensino e da aprendizagem. Assim, essas avaliacdes vao além de simplesmente
medir o desempenho para criar rankings de escolas e classificar alunos; seus resultados
fornecem subsidios valiosos para a atua¢do qualificada de gestores e professores.

Neste sentido, o compromisso educacional vai além dos resultados de uma prova; é
fundamental considerar o impacto na aprendizagem dos alunos se nada for feito para
melhorar a situacdo. Ndo sdo meramente nimeros; representam lacunas na aprendizagem
evidenciadas pelos resultados e que precisam ser tratadas. Dessa forma, a avaliacdo serve
como uma ferramenta para orientar o desenvolvimento continuo, promovendo um ambiente
educacional mais eficaz e responsivo as necessidades dos alunos (Menezes; Kistemann Junior;
Vilardi, 2020).

Ademais, a falta de tempo pode resultar em um ensino superficial, onde as lacunas
no conhecimento dos alunos nunca serdo devidamente sanadas. Isso pode levar a um
desempenho insatisfatorio e a um dominio limitado dos descritores. Ao considerar o exemplo
positivo do E2, o qual indicou a limitagao do tempo e buscou alternativas para gerencia-lo, é
possivel integrar diferentes componentes do curriculo a fim de maximizar o tempo de aula e
garantir uma aprendizagem mais profunda e significativa. Portanto, é essencial que o sistema
educacional encontre um equilibrio que permita aos professores abordar essas lacunas de
maneira eficaz, promovendo um aprendizado mais profundo e significativo.

Ao refletir sobre o que faria diferente se o projeto de intervencao fosse reiniciado, o E2 sugere
a continuidade com mais énfase nas metodologias ativas e abordagens ltdicas, considerando
gue os alunos do 6° ano ainda apresentam caracteristicas infantis bastante evidentes.

Eu acho que trabalharia mais com eles essa questdo mais lidica, porque mesmo sendo
6° ano, eles ainda tém essa fase infantil muito aflorada. Entéo, eu acho que trabalhando
de forma mais ludica. Eu acho que sentaria com eles em roda para a gente conversar,
bater papo, faria algumas interpretacées oralmente. Continuaria com eles, tornando eles
protagonistas. Acho que isso foi bem positivo (UR16).

O que o E2 expressa ao refletir sobre as metodologias ativas e abordagens ludicas reforca uma
perspectiva pedagdgica importante, que também é apoiada por autores como Vieira, Molina
e Martins (2020). Para os autores, em metodologias ativas, o aluno deve deixar a passividade
de lado e assumir o protagonismo em seu processo de aprendizagem. E fundamental que ele
aprenda a aprender, por meio de praticas ativas, envolvendo-se emocionalmente, engajando-
se, cooperando, se expondo, discutindo, investigando e resolvendo problemas (Vieira; Molina;
Martins, 2020). Assim, o alinhamento entre a pratica relatada por E2 e a teoria apresentada
por Vieira, Molina e Martins (2020) ressalta a importancia de metodologias que vao além da
simples transmissdo de conhecimento, buscando engajar os alunos de forma mais profunda.

Ao serem questionados sobre o que fariam de forma diferente caso o projeto de intervengao
fosse reiniciado, os entrevistados destacaram a transformacdo positiva observada nos
alunos ao longo do processo. Um dos entrevistados mencionou que os alunos estavam “mais
antenados” e “mais participativos” (UR13), indicando que o projeto contribuiu para um maior
engajamento dos estudantes nas atividades propostas.

Outro entrevistado ressaltou que, apds o projeto, os alunos se tornaram “mais confiantes”
e passaram a falar “com propriedade do que eles sabem” (UC14). Essa observacdo sugere
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que o projeto de intervenc¢do ndo apenas melhorou a participa¢do dos alunos, mas também
fortaleceu sua autoconfianca e capacidade de expressar seus conhecimentos. Mesmo
estatisticamente nao havendo diferenca significativa, as respostas das entrevistas indicam
gue o projeto teve um impacto importante no desenvolvimento dos alunos, tanto em termos
de participagdo ativa quanto em crescimento pessoal e académico.

b) Perfil dos participantes e estratégias

Ao solicitar que os entrevistados analisassem as turmas envolvidas no estudo, foram
observadas caracteristicas distintas entre os grupos de intervencdo e controle, que
influenciaram o engajamento e o desempenho dos alunos. Mais especificamente, foi indicado
qgue no grupo interven¢do havia alunos que apresentavam comportamentos bastante
variados. Alguns foram considerados agitados, mesmo demonstrando interesse e participagdo,
especialmente em atividades em grupo. Por outro lado, outros estudantes do mesmo grupo,
embora mais comportados, ndo exibiam o mesmo nivel de engajamento, mostrando pouco
interesse nas atividades propostas (URS).

Nos estudos de Menezes, Kistemann Junior e Vilardi (2020), esse ponto da falta de interesse
e motiva¢do dos alunos em participar foi destacado com a realizacdo do SPAECE. Para os
autores, grande parte dos alunos ndo vé importancia em avaliacdo, de modo que a escola
tem enfrentado o problema de alunos que faltam intencionalmente no dia da prova ou
que a realizam com desinteresse. O mesmo foi constatado nesta pesquisa, que analisou os
resultados do PAAEB. Embora a escola tenha promovido a¢des para conscientizar os alunos
sobre a importancia dessa avaliacdo, muitos estudantes ainda ndo Ihe atribuem a devida
relevancia. Como resultado, a escola enfrenta o desafio de lidar com alunos desmotivados,
que realizam a prova sem interesse e afirmam que ndo se empenhardo, ja que a avaliagdo
ndo contribui para suas notas.

O grupo controle foi descrito como tendo um nivel mais elevado de aprendizado, mas também
apresentava agitacdo semelhante. No entanto, quando os professores conseguiam captar
e direcionar o foco dos alunos, os resultados obtidos eram significativamente melhores,
sugerindo que, apesar da inquietacdo, havia um bom potencial de desempenho quando bem
conduzidos (UR9). O grupo de intervengao demonstrou variagdes no comportamento e no
engajamento, com uma parte dos alunos sendo mais participativa e outra mais desinteressada,
enquanto o grupo controle, apesar de agitado, mostrou um alto potencial de aprendizado
quando o foco era adequadamente direcionado.

No questionamento sobre quais pontos se destacaram positivamente durante o processo do
plano pedagbgico de intervencdo, os entrevistados destacaram varios aspectos importantes.
Um dos professores relatou seu apreco pelas interven¢8es realizadas.

[...] essas aulas foram étimas, porque sairam exatamente como nds planejamos [...] eles
estavam envolvidos no processo. Entdo, assim, foi muito bom (UR10).

Outro professor ressaltou a eficacia da metodologia da sala invertida.

Eu gostei muito da forma como a gente trabalhou a sala invertida, porque eles iam em
busca das informacdes para trazer e apresentar. E quando eles se tornaram protagonistas
no universo do conhecimento deles, eu percebi que até a linguagem que eles usavam para
falar com os colegas era mais no nivel deles. Entéo, eles conseguem passar informacgbes.
Eles aprendem pesquisando e eles aprendem também passando conhecimento (UR11).

Segundo o E2, essa abordagem fez com que os alunos se tornassem protagonistas no seu
aprendizado, utilizando uma linguagem mais acessivel entre eles, além da pratica de pesquisar
e compartilhar conhecimento, que foi considerada extremamente eficaz para o aprendizado
(UR11). Por fim, o E2 destacou a aula criativa como um ponto positivo e mencionou que essa
abordagem sempre proporciona melhores resultados, independentemente do perfil da turma,
seja ela mais comportada ou mais agitada (UR12).

A metodologia da sala de aula invertida é uma abordagem onde os alunos assumem um
papel mais ativo em seu aprendizado, em vez de receberem as informacfes diretamente
do professor durante a aula. Os estudantes sdo incentivados a buscar conhecimento por
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conta propria, através de pesquisas ou estudos prévios em casa. Depois, eles trazem essas
informagdes para a sala de aula, onde discutem, apresentam e aprofundam o contetdo
com a orientacdo do professor (Vieira; Molina; Martins, 2020). Essa inversao faz com que os
alunos se tornem protagonistas do proéprio aprendizado, permitindo que eles dominem o
assunto com mais autonomia e desenvolvam habilidades como a pesquisa, a comunicagdo e
0 pensamento critico. Além disso, essa metodologia facilita a troca de conhecimento entre os
alunos, pois eles costumam usar uma linguagem mais acessivel ao se comunicarem entre si, o
que pode melhorar a compreensdo e o engajamento de todos, conforme constatado pelo E2.

) Repercussdes do projeto

ApOs a aplicagdo do projeto de intervencdo em sala de aula, os professores notaram
mudangas significativas no comportamento dos alunos. Um dos relatos mencionou que “[...]
eles [alunos] estavam mais antenados [...] e mais participativos” (UR13) indicando um aumento
no engajamento e na atengdo. Outro professor observou que os alunos se tornaram mais
confiantes: “[...] sim, eles se tornam mais confiantes [...]. Eles falam com propriedade do que
eles sabem. Entdo, eu acho que foi bem melhor depois do projeto” (UC14). Essa confianca
reforcada e a maior clareza ao se expressar sugerem que o projeto teve um impacto positivo
na forma como os alunos se relacionam com o conteddo aprendido, tornando o ambiente
de aprendizado mais dinamico e produtivo com as metodologias aplicadas.

Ao final da entrevista, foi revelado aos entrevistados o resultado da comparacdo, o que
causou surpresa, ja que esperavam um crescimento significativo, dado que percebiam uma
diferenca positiva em sala de aula. O E1 comentou informalmente que os alunos sdo movidos
por notas e que, provavelmente, ndo se dedicaram. Essa percep¢do indica que, mesmo com o
engajamento dos alunos nas propostas, notado pelos professores, a falta de uma recompensa
imediata, como uma nota, pode ter desmotivado os alunos a se dedicarem plenamente. Isso
evidencia que a cultura meritocratica, onde o valor é dado em func¢do de recompensas, esta
profundamente enraizada nas escolas.

A meritocracia € um sistema no qual os individuos devem ser avaliados e premiados com
base em suas proprias virtudes e esforcos. No entanto, a meritocracia muitas vezes é criticada
por ndo considerar as desigualdades estruturais e sociais que podem limitar o acesso de
algumas pessoas as mesmas oportunidades de desenvolvimento e sucesso. Essas criticas
apontam que, embora o conceito seja atraente em teoria, ele pode ignorar as complexas
realidades que influenciam o sucesso individual (Soares; Baczinski, 2018). Essa maneira de
pensar esta incutida de forma tdo profunda na sociedade que a mudar se torna uma tarefa
extremamente desafiadora, considerando que diversas praticas e metodologias adotadas
acabam reforcando os principios da meritocracia (Soares; Baczinski, 2018). Calderén e Borges
(2020) afirmam que, ao analisar a producdo cientifica brasileira sobre o uso de avaliacdes em
larga escala na educacdo, fica claro que existem conflitos tedricos significativos. Esses conflitos
emergem quando as politicas publicas relacionadas a essas avaliagdes sdo implementadas.

Mesmo com diversas criticas a postura meritocratica presente nas escolas, constata-se o
desejo e a busca por melhores resultados. Houve sucessos importantes que devem ser
ressaltados: i) a andlise dos resultados das avaliagbes externas permitiu identificar areas criticas
no desempenho dos estudantes, o que levou a elaborag¢do de um plano de intervengao para
abordar essas fragilidades; ii) as metodologias ativas aplicadas incentivaram a autonomia e
o protagonismo dos estudantes, promovendo um ambiente de aprendizado mais dinamico;
iii) o engajamento dos alunos aumentou, com muitos se tornando mais participativos e
confiantes em sala de aula; e iv) a experiéncia gerou reflexdes valiosas entre os professores sobre
praticas pedagogicas, destacando a importancia de abordagens criativas e ativas no ensino.

CONCLUSAO

Este estudo objetivou, a partir da analise e reflexdo dos resultados nas provas do 5° ano em
lingua portuguesa e matematica do PAAEBE, em 2022, organizar um plano pedagogico de
intervencdo e reaplicar a prova em 2023. Como resultado, ndo identificou-se diferenca estatistica
nos resultados das provas realizadas ap6s a aplicagdo do plano de interven¢do. No entanto, em
uma analise de cunho qualitativo, o plano de intervencdo ofereceu ganhos significativos, como o

Rev. Ibero-Am. Estud. Educ., 20, e19734, 2025

13/15



aumento do engajamento dos alunos. A interven¢do também gerou uma conscientizacdo maior,
por parte dos docentes, sobre a importancia do monitoramento continuo e da adaptacdo das
estratégias de ensino com base nas necessidades e no desempenho dos alunos.

Os resultados deste estudo oferecem contribui¢8es significativas. Primeiro, se oferece
entendimento do uso de avaliagdes externas como ferramenta de diagnodstico e intervencdo
pedagogica. A construcdo e implementacdo do plano de intervencdo, baseado nos resultados do
PAAEB de 2022, permitiu a identificacdo de areas criticas no desempenho dos alunos e ofereceu
reflexdes valiosas sobre como abordagens pedagégicas direcionadas podem influenciar os
resultados académicos. Segundo, observou-se os desafios de ensinar e aprender nos anos
finais do ensino fundamental. A passagem do 5° para o0 6° ano desencadeia grande nimero de
mudancas estruturais, pedagogicas e pessoais para os estudantes, exigindo uma abordagem
que va além das necessidades académicas, apoiando também o desenvolvimento social e
emocional dos alunos. Com isso, as variagdes comportamentais entre os grupos e a falta de
motiva¢do dos alunos impactaram os resultados, dificultando uma avaliagdo precisa da eficacia
da intervencdo. Para contornar essa situagao, é essencial que as escolas adventistas encontrem
maneiras de engajar os alunos, mostrando que o verdadeiro valor dessas avalia¢fes vai além
das notas. E importante, ainda, reforcar a ideia de que essas avaliacdes sdo oportunidades
para crescimento pessoal e académico, e que o esforgo investido nelas contribui para seu
desenvolvimento integral. Terceiro, sugere-se que as escolas dediquem um plano intencional
de estudo coletivo dos resultados apresentados pelos instrumentos de avaliacdo externa e
planejem novas estratégias de enfrentamento de supostos e concretos fracassos educacionais.

Por fim, a presente pesquisa enfrentou algumas limitagcdes importantes de serem reconhecidas.
Primeiro, embora os resultados qualitativos tenham mostrado algumas melhorias no desempenho
dos alunos, as diferengas quantitativas entre o grupo de intervencdo e o grupo controle ndo
foram estatisticamente significativas. Isso dificulta a afirmacdo de que as intervengdes tiveram
um impacto substancial. Segundo, foram as varia¢des entre os grupos de alunos que dificultaram
a comparacao dos resultados, bem como as diferencas no comportamento e no engajamento
dos estudantes nas duas turmas podem ter influenciado os resultados de maneira diferente.
Terceiro, a falta de interesse em participar com dedicacao de uma segunda aplicagdo do PAAEB foi
desafiadora. Muitos alunos ndo atribuiram a devida importancia a essas avalia¢des, o que pode
ter resultado em desempenhos abaixo do esperado, prejudicando a analise dos dados. Apesar
de um aumento perceptivel no engajamento e na participa¢do dos alunos em sala de aula apés
asintervencdes, a falta de uma recompensa imediata, como notas, pode ter desmotivado alguns
alunos a se dedicarem plenamente. Com vistas a fortalecer os achados desta pesquisa, indica-se
a necessidade de empreender novos estudos que acompanhem um plano de intervencdo em
lingua portuguesa e matematica no 5° ano do ensino fundamental, implementado logo apés
a primeira aplicacao das avalia¢Bes externas, ou seja, antes da transi¢cdo dos anos iniciais para
os anos finais do ensino fundamental, fortalecendo as bases necessarias para que enfrentem
os desafios dos anos finais do ensino fundamental com maior seguranca e estabilidade.

AGRADECIMENTOS

Centro Universitario Adventista (UNASP) e Associacdo de Igrejas e Escolas Adventistas em
Brasilia - DF (APLAC)

REFERENCIAS

AMESTOQY, M. B.; TOLENTINO-NETO, L. C. B. Politicas de avaliacdo e os organismos internacionais: uma
relacdo necessaria? Revista Cocar, Belém, v. 14, p. 824-837, 2020.

BASSO, F. V.; FERREIRA, R. R.; OLIVEIRA, A. S. Usolensaior das avaliagdes de larga escala na formulagdo
de politicas publicas educacionais. Ensaio: Avaliagao e Politicas Publicas em Educacdo, Rio de Janeiro,
v.30, n. 115, p. 501-519, 2022.

BORGES, R. M.; SAMPAIO, G. J.; CORTE, M. A. M. Usos dos resultados do SARESP na producdo de
conhecimento publicada em periédicos cientificos nacionais (1996-2018). Educere et Educare, Cascavel,
v. 16, n. 40, p. 385-403, 2021. DOI: http://doi.org/10.17648/educare.v16i40.24314.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Plano de Desenvolvimento da Educagdo. Brasilia: Ministério da
Educagdo, 2011.

Rev. Ibero-Am. Estud. Educ., 20, e19734, 2025

14/15


https://doi.org/10.17648/educare.v16i40.24314

CALDERON, A. I.; BORGES, R. M. Avaliacdo em larga escala na Educacdo Bésica: usos e tensées tedrico
- epistemolégicas. Meta: Avaliagdo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 28-58, 2020. DOI: http://dx.doi.
org/10.22347/2175-2753v12i34.2281.

CAPP, E. et al. Bioestatistica quantitativa aplicada. Porto Alegre, 2020. Disponivel em: www.freepik.
com/starline. Acesso em: 9 out. 2024.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa. 1. ed. Porto Alegre: UFGRS Editora, 2009.
GUJARATI, D. N.; PORTER, D. C. Econometria basica. 5. ed. Sdo Paulo: AMGH Editora, 2011.
HAIR, J. F. et al. Andlise multivariada de dados. 6. ed. Porto Alegre: Bookman, 2009.

LELIS, L. S. C.; HORA, D. L. Implicacdes da politica de avaliacdo na producéo da qualidade educacional.
Olhar de Professor, Ponta Grossa, v. 23, p. 1-18, 2020. DOI: http://doi.org/10.5212/10.5212/0lharPro
fr.v.23.2020.15537.209209225813.0525.

LIMA, L. F.; LUCE, M. B. Sistema de Avaliacdo Educacional de Alagoas - SAVEAL: para ou contra a
democratiza¢do da/na educagdo basica? Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 18, n. 49, e10490,
2022.

MACHADO, C. Avaliacdo externa e gestdo escolar: reflexdes sobre usos dos resultados. Revista @
mbienteeducacao, Sao Paulo, v. 5, n. 1, p. 70-82, 2012.

MENEZES, L. K. S.; KISTEMANN JUNIOR, M. A. Plano de A¢do Educacional para a formagdo continuada de
professores: uma proposta para o uso pedagégico dos dados do SPAECE. Boletim Cearense de Educacao
e Histéria da Matematica, Fortaleza, v. 8, n. 23, p. 1268-1283, 2021. DOI: http://doi.org/10.30938/
bocehm.v8i23.4828.

MENEZES, L. K. S.; KISTEMANN JUNIOR, M. A; VILARDI, L. G. A. As possibilidades do uso dos resultados do
SPAECE para subsidiar a gestao pedagogica e a aprendizagem discente numa escola de ensino médio no
Ceara. Revista Educacdo e Politicas em Debate, Uberlandia, v. 9, n. 2, p. 438-455, 2020.

MONTE, A. L. L.; VIDAL, E. M. C. Avalia¢des de larga escala em municipios brasileiros no Catalogo de teses
e dissertacdes CAPES. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 21, p. 101-117, 2020. DOI: http://doi.org/10.12957/
teias.2020.44105.

OLIVEIRA, H. M. F. Percepgdes das professoras sobre a formacao continuada de analise da matriz
de referéncia da avaliagdo externa de uma rede de ensino. 2022. 189 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Centro Universitario Adventista de Sdo Paulo, Engenheiro Coelho, 2022.

PASSONE, E. F. K.; MARTINS, A. M.; ROSA, S. S. Producdo cientifica sobre avaliagdo e autoavaliagao
educacional: interfaces com a gestdo escolar. Revista @mbienteeducacdo, Sdo Paulo, v. 14, n. 3,
p. 580-598, 2021. DOI: http://doi.org/10.26843/v14.n3.2021.1077.p580-598.

PASSONE, E.; RONCOLI, M. G. L. Revisdo da literatura sobre os estudos de responsabilizacdo escolar no
Brasil. Jornal de Politicas Educacionais, Curitiba, v. 16, n. 1, p. 1-25, 2022. DOI: http://doi.org/10.5380/
jpe.v16i1.84282.

POSTAI, D.; MENGUE, B. V. Transicdo escolar: Como o coordenador pedagégico pode atuar no processo
de transicdo entre os anos iniciais e os anos finais do Ensino Fundamental? Revista Académica
Licencia&acturas, Ivoti, v. 12, n. 1, p. 60-78, 2024.

SILVA, I. M. et al. IDEB e politicas educacionais em quatro municipios da Grande Vitéria. Estudos em
Avaliacao Educacional, S3o Paulo, v. 31, n. 76, p. 104-133, 2021.

SILVA, A.B.; SOUSA, S. Z. Motivag¢des para a criagdo de avaliacdo educacional em larga escala por municipios
brasileiros. Educagdo em Questao, Natal, v. 60, n. 64, p. 1-24, 2022. DOI: http://doi.org/10.21680/1981-
1802.2022v60Nn641D29326.

SOARES, K. S.; BACZINSKI, A. V. D. M. A meritocracia na educagdo escolar brasileira. Temas & Matizes,
Cascavel, v. 12, p. 36-50, 2018.

SOUZA, C. B.; SILVA, R. Didlogos sobre avaliacdo em larga escala e suas implica¢des no trabalho docente.
Revista Cocar, Belém, v. 17, n. 35, p. 1-16, 2022.

THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa-Agao. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

VIEIRA, P.; MOLINA, V.; MARTINS, G. Metodologias ativas: relatos e debates das praticas do século XXI.
Quirinopolis: Editora IGM, 2020.

ZUKOWSKY-TAVARES, C.; FERNANDES, A. A. P.; LUZ, E. L. Perfil docente brasileiro e relatério TALIS: o caso
de uma rede confessional de ensino. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 15, n. 3, p. 693-712, 2017.

Contribuicoes dos autores

EGSR: Conceitualizagdo, Curadoria de dados, Analise formal, Investigacdo, Metodologia, Recursos,
Visualizacdo e Escrita. CZT: Conceitualiza¢do, Curadoria de dados, Metodologia, Recursos, Supervisao,
Validagdo, Visualizagdo e Escrita.

Editor: Prof. Dr. José Luis Bizelli

Editora Adjunta Executiva: Profa. Dra. Flavia Maria Uehara

Rev. Ibero-Am. Estud. Educ., 20, e19734, 2025 15/15


http://dx.doi.org/10.22347/2175-2753v12i34.2281
http://dx.doi.org/10.22347/2175-2753v12i34.2281
http://www.freepik.com/starline
http://www.freepik.com/starline
https://doi.org/10.5212/10.5212/OlharProfr.v.23.2020.15537.209209225813.0525
https://doi.org/10.5212/10.5212/OlharProfr.v.23.2020.15537.209209225813.0525
https://doi.org/10.30938/bocehm.v8i23.4828
https://doi.org/10.30938/bocehm.v8i23.4828
https://doi.org/10.12957/teias.2020.44105
https://doi.org/10.12957/teias.2020.44105
http://doi.org/10.26843/v14.n3.2021.1077.p580-598
http://doi.org/10.5380/jpe.v16i1.84282
http://doi.org/10.5380/jpe.v16i1.84282
https://doi.org/10.21680/1981-1802.2022v60n64ID29326
https://doi.org/10.21680/1981-1802.2022v60n64ID29326

