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Resumo

Tudo leva a afirmar que os espacos educativos sdo marcados por afetos, sendo impossivel promover
ambientes e processos estritamente cognitivo-racionais. O processo de ensino/aprendizagem envolve
encontros intersubjetivos e intrasubjetivos. Deparamo-nos com as diferencas e questdes que o outro
desperta em nés; encontramo-nos com nossas histérias forjadas ao longo de uma trajetéria que é
marcada por suas intensidades. Encontramos na literatura de forma geral, e na infantil em especifico,
um numero significativo de obras que delicadamente nos mobilizam a reflexdes e enfrentamentos de
questdes complexas e dificil trato no cotidiano das escolas. Diante do exposto, o presente trabalho discute
adimensado da ética do cuidado em processos educativos, com destaque aos principios de hospitalidade,
empatia e desmentido social. A discussao conceitual é construida a partir da apresentagdo e analise da
obra infantil “N6s”, de autoria de Eva Furnari, apresentando importantes elementos para pensarmos as
relacdes estabelecidas em contextos educacionais.

Palavras-chave: relacdo professor-aluno; empatia; processos educativos; estudantes; educadores.

Abstract

Everything seems to point to educational spaces being marked by affection, making it impossible to
promote strictly cognitive-rational processes and environments. The teaching and learning process
entails both intersubjective and intrasubjective encounters. We are confronted with the discrepancies
and inquiries that others evoke within us; we find ourselves with our narratives, shaped by a trajectory
defined by their intensities. The literary canon, and children’s literature in particular, offers a plethora
of works that delicately encourage reflection and engagement with complex issues that are challenging
to navigate in the context of the school environment. In light of the aforementioned considerations, this
study explores the ethical dimension of care in educational processes, with a particular emphasis on the
principles of hospitality, empathy, and social denial. The conceptual discussion is grounded in an analysis
of the children’s book “N6s,” authored by Eva Furnari, which offers valuable insights into the nature of
relationships in educational contexts.

Keywords: teacher-student relationship; empathy; educational processes; students; educators.

INTRODUCAO

Tudo leva a afirmar que os espacos educativos sdo marcados por afetos, reconhecendo os
limites da possibilidade de promover ambientes e rela¢cdes estritamente cognitivo-racionais.
O processo de ensino/aprendizagem envolve encontros intersubjetivos e intrasubjetivos.
Deparamo-nos com as diferencas e questdes que o outro desperta em nés; encontramo-nos
com nossas histérias forjadas ao longo de uma trajetéria que é marcada por suas intensidades.

Como afirmam Almeida e Naffah Neto (2019), ao se referirem aos estudantes — consideracdo
que pode ser estendida a educadoras e educadores —, ha todo um universo que se move de
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forma implicita, em razdo de sua natureza subjetiva, composto por manifesta¢des emocionais,
muitas das quais ndo se expressam verbalmente. Essas manifesta¢des participam da existéncia
das pessoas e relagfes estabelecidas no cotidiano escolar, colaborando para o sucesso
ou fracasso do processo de ensino/aprendizagem. Assim, se ndo podemos nos abster de
experienciarmos campos de afetacdo, faz-se o convite para reflex8es sobre os processos
educativos com vistas a construcdo de relagdes respeitosas, promotoras do desenvolvimento
e de criagdo por parte de estudantes, educadoras e educadores. Que possamos experienciar
0 “cuidado em n6s”, nos ambientes educativos que construirmos.

Conforme Kupermann e Dean-Gomes (2021), investiga¢des no campo psicanalitico que
se orientam por uma perspectiva sensivel e implicada evidenciam a centralidade da ética
do cuidado nos processos educativos que se estabelecem entre educadores e educandos.
Tal perspectiva compreende a hospitalidade e a empatia como balizas ético-relacionais
fundamentais das praticas pedagogicas, contribuindo para a construc¢do de vinculos menos
violentos e potencialmente menos traumaticos. Nessa chave, o cuidado ndo se configura
como um adendo moral as praticas educativas, mas como um operador ético que incide
diretamente sobre a qualidade das rela¢des e sobre os efeitos subjetivos nelas produzidos.

Ja Sandor Ferenczi (2011a), desde seus escritos iniciais — anteriores, inclusive, a sua
consolidacdo como psicanalista —, chamava a atenc¢do para a delicadeza inerente aos
processos educativos, os quais podem tanto favorecer experiéncias de salde quanto
engendrar processos de sofrimento psiquico, a depender do modo como as rela¢des sdo
estabelecidas. Assim, de forma precoce em sua obra, Ferenczi nos convida a refletir sobre as
contribuicBes que a psicanalise pode oferecer a constru¢do de ambientes educativos mais
acolhedores, éticos e favorecedores do desenvolvimento dos educandos.

Portanto, a necessidade de considerar a dimensdo sensivel que envolve os processos
educativos ganha destaque. Nesse caminhar, compreendemos a arte como via de acesso
privilegiada no trabalho com dimens&es afetivas. Ranciére (1995) nos diz sobre a “partilha do
sensivel” de produgdes artisticas, como “um conjunto comum partilhado”, que em sua divisdo
em partes pode ser sensivel a um determinado grupo (Ranciére, 1995, p. 7). Convida-nos a
pensar sobre o sentido da estética enquanto “[...] um modo de articulacdo entre maneiras
de fazer, formas de visibilidade dessas maneiras de fazer e modos de pensabilidade de suas
relagdes, implicando uma determinada ideia de afetividade do pensamento” (Ranciére, 1995,
p. 13). O autor destaca a importancia das vozes sensiveis que, inevitavelmente, dialogam com
os tempos sociais, politicos e institucionais de sua produ¢do, mas que também o ultrapassam.
Como afirma o mesmo autor, a arte apresenta “[...] um recorte dos tempos e dos espacos, do
visivel e do invisivel, da palavra e do ruido que define ao mesmo tempo o lugar e o que esta
em jogo na politica como forma de experiéncia” (Ranciére, 1995, p. 17).

A dimensdo formal da escrita deste artigo assume inspiracao em Ranciere (1995), a partir da
nogao de “partilha do sensivel”, entendida como o regime que organiza o que pode ser visto,
dito e reconhecido como experiéncia legitima. Nessa perspectiva, a analise explicita que todo
gesto metodolégico — recorte, descricdo, escolha conceitual e énfase narrativa — participa
de uma distribuicao de visibilidades e enunciabilidades. O artigo busca tornar perceptiveis
aspectos frequentemente desqualificados como “menores” (afetos, delicadezas, narrativas) e
trata-los como matéria pertinente a producdo cientifica. Desse modo, a abordagem conjuga a
ética do cuidado e a partilha do sensivel como operadores metodolégicos complementares,
orientando uma postura interpretativa ndo moralizante e implicada, sustentando uma
escrita que reconhece o carater estético-politico da propria pesquisa ao conferir relevancia
as dimensdes narrativas e afetivas do processo de constru¢do do conhecimento.

Encontramos na literatura de forma geral, e na infantil em especifico, um nimero significativo
de obras que delicadamente nos mobilizam a reflex6es e enfrentamentos de questdes
complexas e de dificil trato no cotidiano das escolas, assim como um conjunto expressivo
de pesquisas que se dedicaram a investigar o potencial dessas obras em praticas educativas
(Costa, 2023). A literatura

[...] recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o através do ponto de vista do narrador ou do
poeta. Sendo assim, manifesta, através do ficticio e da fantasia, um saber sobre o mundo
e oferece ao leitor um padrado para interpreta-lo. Veiculo do patriménio cultural da
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humanidade, a literatura se caracteriza, a cada obra, pela proposi¢do de novos conceitos
gue provocam uma subversdo do jé estabelecido. (Cademartori, 1986, p. 23, grifos nossos).

Entre essas obras, encontramos “Nés”, livro de Eva Furnari, escrito em linguagem despojada,
mas ndo superficial. Ainda que o livro seja indicado para os anos finais da Educagdo Infantil
e para os primeiros anos do Ensino Fundamental |, sua leitura e o trabalho pedagogico a ele
articulado podem ser apropriados e ressignificados em outras faixas etarias. Tal ampliacdo
se sustenta, sobretudo, em um percurso de leitura de carater analitico-teérico, ancorado na
ética do cuidado, cuja poténcia interpretativa ndo se restringe a uma etapa etaria especifica,
mas se estende as multiplas dimensdes das relagdes humanas. Nesse sentido, a obra também
se mostra particularmente fecunda como estratégia formativa em processos de formacao
inicial e continuada de professores, em razdo de seu carater afetivo, estético e sensibilizador,
capaz de mobilizar reflexdes éticas e pedagoégicas no ambito das praticas educativas.

Eva Furnari apresenta-nos Mel, uma garota que nascera na época em que as pessoas se
originavam de repolhos. Contudo, ela viera de um repolho incomum, o que Ihe conferia a
condicdo de ser cercada constantemente por borboletas, diferentemente das outras criancas.
Mel enfrentava toda ma sorte de quem ndo se enquadra na norma, sofria, sentia, retratava a
dor em seu corpo. Por um caminho Ferencziano, podemos dizer que Mel teve sua “Linguagem
da Ternura”, aquela prépria do universo ludico/infantil emudecida pela linguagem da paixao,
que é aquela totalizante que ecoa a voz dos processos de dominagdo (Ferenczi, 2011d).
Assim, Mel e seu universo anunciam as vozes sensiveis, que em sua partilha nos convidam
a refletir sobre maneiras de fazer e modos de pensabilidade do nosso tempo, pela poténcia
da afetividade no pensar (Ranciére, 1995).

O livro segue nos dando conta de caminhos de encontro e transformacao, como apresentaremos
adiante. Por ora, nos importa o registro de que “N6s” sera o fio sensivel condutor de nossas
discuss@es neste trabalho, que assume ainda como parceiros de didlogo autores de inspiragdo
Ferencziana, assim como o proéprio psicanalista hingaro Sandor Ferenczi, na proposi¢cdo da
sustenta¢do da ética do cuidado nos processos educativos. Nesses encontros e dialogos,
pretendemos aproximar a ética do cuidado e as concep¢Bes ampliadas de saude e corpo, a
partir das proposi¢des da psicanalise implicada com uma via sensivel, como também convidando
autores que nos convocam a descoloniza¢do das relagdes e dos corpos. Desejamos ainda que,
apdés nos depararmos com a violéncia que marca o dominio da linguagem da paixdo, possamos
soltar nossas linguas e ouvidos, testemunharmos e sermos testemunhas em processo de
recomposic¢do da ternura, tal qual o livro de Eva Furnari nos convida.

Destacamos que trazemos aimagem de Mel e demais personagens que compdem a obra “Nos”,
ndo como representagdo estatica de educandos/as ou educadores/as, mas conclamando a
pensar relagdes. Como afirma Gondar (2012), a dimensdo da opressdo e da desautoriza¢do das
dores sofridas, que legitimam a perpetuacdo de violéncias e sofrimentos, estdo intimamente
vinculadas a rela¢bes e ndo questdes individuais em si, ainda que as mesmas acarretem
sofrimentos pessoais. Segundo a autora:

Ferenczi construiu este modelo a partir de histérias familiares que envolviam uma
crianca abusada. Contudo, este modelo ndo privilegia personagens, e sim relacdes.
Rela¢Bes de poder, de dependéncia, de desvaloriza¢do, de desrespeito; em suma,
relacBes politicas, na mesma medida em que afetos como vulnerabilidade, ambivaléncia,
humilhacdo e vergonha podem ser considerados, como propde Homi Bhabha, afetos
politicos (Gondar, 2012, p. 196).

Além do mais, como bem nos lembra Ferenczi (2011c), refletindo sobre o processo de analitico,
todos, todas e todes, somos no fundo criangas buscando razdes para continuarmos a existir.

No presente trabalho, optou-se por ndo apresentar uma sec¢do teérica apartada. Tal decisao
fundamenta-se em uma escolha metodolégica coerente com o objeto de analise e com o
referencial teérico adotado. Os conceitos mobilizados sdo compreendidos como operadores
analiticos que se constroem e se adensam no proprio movimento interpretativo. O rigor
metodolégico, assim, expressa-se na explicitacdo continua dos referenciais teéricos ao longo
da analise, em didlogo direto com as cenas e narrativas examinadas. Esse procedimento
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reconhece o carater processual, implicado e relacional da produ¢do do conhecimento,
sustentando uma articulacdo entre ética, estética e analise.

A partir dos conceitos eleitos para as prosas sensiveis, promovidas pelo encontro com a
obra, langaremos mao de uma subdivisdo em momentos, que ndo foram a priori demarcados
como distintos pela autora, seja como capitulos, tépicos ou qualquer outra notagdo. Assim,
a partir do nosso olhar e debrucar sobre “N6s”, seguiremos nossos dialogos articulados em
quatro momentos. Ao longo da leitura de cada um deles, a histéria serd recomposta de forma
dialogada com o referencial de analise escolhido.

Registramos também que os conceitos, no presente trabalho, nos servirdo como os brinquedos
servem as criancas em seu desejo de brincar. Tal qual folhas, toquinhos, pedras, bolas,
bonecos sdo apropriadas pelas criancas como materialidade a partir da qual se envolvem,
expandem pensamentos, elaboram vivéncias, exploram a si e ao mudo, operaremos com
Nossos conceitos em uma relagdo imbricada de pensar e elaborar o vivido, no desejo de
expansdo do pensamento e condi¢cdo de criagdo. Assim, promoveremos aproximagdes de
conceitos psicanaliticos com compreensdes “nascidas de outros repolhos” que, assim como
ocorreu em na cidade de “Merengue”, sonhada por Furnari, convivem com os seus nés
distintos, constituindo um ambiente diverso e potente.

PELAS IDAS E VINDAS DE MEL: CAMINHOS DE UMA CRIANCA MAL ACOLHIDA?

Nossa Mel, gestada por Eva Furnari, nascera em uma cidade pequena chamada Pamonhas.
Morava em uma casa amarela. Ela trazia junto ao seu corpo algo diferente: aonde quer que ela
fosse, estava sempre rodeada de muitas borboletas. A diferenca de Mel era motivo de riso e
chacota dos moradores da cidade que anunciavam: “ela nasceu num repolho esquisito”; “num
repolho mofado”, “num repolho repolhudo”. Era uma moradora/héspede ndo bem-vinda em
sua cidade, sendo a sua forma de nascimento motivo de diversdo para outros. Mel magoava-
se, mas esforgava-se para ndo chorar, o que ndo conseguia. Logo saia correndo para sua casa
para que ndo vissem suas lagrimas. Até que um dia ela se surpreendeu. A vontade de chorar
ndo veio, mas sentiu um repuxado no pé e, quando olhou, percebeu que seu mindinho se
dera um no e daqueles apertados de marinheiro (Furnari, 2012).

Logo noinicio de nossas vidas, uma condi¢do nos salta aos olhos: seres humanos sé existem
por meio de relagdes construidas com outros. Dessa maneira, o desejo do reconhecimento
ou o reconhecimento do desejo sempre passarao pelo reconhecimento do “outro enquanto
outro”, o que pode ser anunciado da seguinte forma: “se eu existo, o outro também tem direito
a existéncia e ao sentido” (Enriquez, 2004, p. 13). Da mesma maneira, também o conhecimento
s é construido na efetiva relacdo com outros, em que possam ser suspensas a hipocrisia
e a pretensa neutralidade. Assim, precisamos ser reconhecidos e investidos de afetos. Os
bebés, mais préximos do inanimado, precisam ser vitalizados por adultos (Ferenczi, 2011c).

Contudo, assim como Mel, entre as criancas que chegam ao mundo, ha aquela que pode ter
sua existéncia recebida com menos hospitalidade, sendo muitas vezes, inclusive, presenca
indesejada, o que participa intimamente do seu processo de constitui¢ao intrapsiquico. Como
afirma Ferenczi (2011c¢), em seu trabalho “A crianga mal acolhida e sua pulsdo de morte”, os
“héspedes ndo bem-vindos” na familia, e estendo a sociedade no que se refere ao cuidado
necessario com a infancia, podem ter sua “vontade de viver”, criar e brincar comprometidas.

Além disso, como demonstram os moradores de Pamonhas, nem sempre hd um grupo, junto ao
qual, possa se construir recursos para um lago social ndo traumatizante, em que haja companhia
de pares para erotizar e brincar apesar da realidade tdo adversa. Essas consideragdes se fazem
importantes na medida em que se deve destacar que a perversidade e os efeitos, inclusive
intrapsiquicos, dos processos de exclusdo social. Ainda assim, Mel seguia buscando estar viva,
ressaltando os movimentos de contraposi¢ao a mortificacdo, a poténcia de denuncia, o efeito
disruptivo e de resisténcia do sujeito nos contextos que o ultrapassam seja do ponto de vista
social, seja pela finitude da vida. Assim, entende-se que o processo de desenvolvimento do
sujeito ao longo de toda vida possui carater tanto intrapsiquico quanto interpsiquico, sendo
que frequentemente a boa ou ma recepc¢do das criancas que chegam ao mundo também sdo
perpassadas pelos marcadores de diferenca, em sua interseccionalidade - raca, género, classe.
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Como destacam Kupermann e Dean-Gomes (2021), Ferenczi nos chama a ateng¢do para
a necessidade de maleabilidade do adulto no encontro com a crianga, havendo o risco, a
depender de como se da essa relagdo, de provocar dificuldades para o desenvolvimento do
psiquismo nascente do infante. Ferenczi estabelece criticas ao excessivo cerceamento das
disposi¢des espontaneas das criangas, na priorizacao da aquisi¢cdo de certa disciplina, como
afirma: “o grande poder que os adultos tém em face das criangas, em vez de utiliza-lo sempre,
como geralmente se faz, paraimprimir as nossas préprias regras rigidas no psiquismo maleavel
da crianca, como algo outorgado do exterior, poderia ser organizado como meio de educa-las
para maior independéncia e coragem”. Contudo, os encontros de Mel foram reprodutores
das normas sociais vigentes: “nascer de repolho diferente e ter borboletas consigo” ndo é
normal e deve ser rechacado.

Assim, pensando processos sociais, merecem destaque, em Pamonhas e em nossa sociedade,
configuragdes em que o corpo, o ludico e os sentimentos sdo permanentemente vigiados e
controlados. A forma de nascer, crescer e viver sdo avaliadas a partir de scripts e estereétipos,
sendo punidos os “desvios”, tal como eram malogrados o nascimento, as borboletas que
acompanhavam Mel, seus nés. Como afirmam Kupermann e Dean-Gomes (2021, p. 43):

A essa modalidade de transmissdo de saber traumatica se contraporia uma outra, na
qual a higidez dos processos psiquicos infantis ndo enfrentaria tantos riscos, tendendo
auma melhor consolidagdo. Trata-se de uma educag¢do pautada na linguagem da efetiva
“ternura” - a disposicdo amorosa que a crianga engendra junto aos seus cuidadores - e
internalizacdo de vivéncias amorosas ndo-opressivas, ou seja, emancipatorias.

Contudo, em Pamonhas, a educagao e as relagdes eram pela dureza da Pedra, portanto
traumaticas, ndo sobrando espaco para o frescor e vigor da ternura. Em Pamonhas reina o
desmentido, fenece o espago de testemunho.

DESMENTIDO SOCIAL: AUSENCIA DE TESTEMUNHO

As situacBes de zombaria se repetiam e o choro nao vinha, mas Mel deparava-se com outro
e outro n6. Mesmo querendo chorar e espremer a tristeza, ela ndo conseguia e novos nés
insistiam em aparecer em seu corpo. Temia que, além das borboletas, passasse a ser cagoada
também pelos nos e esforgava-se para escondé-los. Até que apareceu o sétimo no, desta vez
na ponta do nariz. Depois de muito pensar, quase dando né nos pensamentos, compreendeu
que em Pamonhas ndo tinha verdadeiros amigos, pessoas que a ouviriam e autorizariam em
sua dor. Disse adeus a cidade e seguiu disfarcada em uma velha geladeira da qual gentilmente
se despediu assim que teve oportunidade, levando consigo o pinguim que a adornava. Quando
chegou a noite no topo da montanha, cumprimentou uma arvore, lua, estrelas, sem resposta.
Seguindo encontrou uma vaca, com quem tentou estreitar lagos. Por ndo obter resposta, atou
um pequeno nd no rabo do animal que ficou furioso. Para conseguir sua fuga, mergulhou e
nadou pelo rio (Furnari, 2012).

Ferenczi contempla-nos com uma leitura, que inicialmente se refere a determinadas rela¢des
estabelecidas entre adultos e criangas, mas que compreendemos poder ser ampliada para
outros contextos de relag6es sociais. O autor nos fala sobre a confusdo de linguas entre
adultos e criangas, especialmente vinculadas em situa¢des de abuso sexual. Segundo ele,
o adulto se anuncia e interpreta a crianga a partir da linguagem da paixao, prépria de sua
onipoténcia, e que vai de encontro a lingua da ternura, que seria da ordem da ilusdo Iddica
infantil (Ferenczi, 2011d).

Como afirmam Osmo e Kupermann (2012, p. 332), “[...] aideia da confusdo de linguas parece
colocar em jogo o problema da multiplicidade de linguas, muitas vezes os adultos e as criangas
ndo falam a mesma lingua, eles sdo estrangeiros entre si”. O traumatismo, contudo, se efetiva
pelo desmentido, em que a pessoa que experienciou a relacdo abusiva ndo encontra escuta
e reconhecimento a violéncia. Portanto, o trauma se efetiva quando se busca escuta, seja
ela individual ou social, no que se chama de tempo do testemunho, e é desautorizado em
sua dor, por meio de uma interpretacdo do sofrimento do sujeito através de linguagem e
sentidos que ndo lhe sdo préprios. Mel, enquanto esteve em Pamonhas, foi constantemente
desautorizada em sua dor. Como afirma Kupermann (2019b, p. 59), referindo-se a situacdo

Rev. Ibero-Am. Estud. Educ., 21, e19980, 2026

5/12



entre adultos e criancas, mas que podemos ampliar para situa¢des sociais mais amplas em
gue a negac¢do nao se da por parte de uma Unica pessoa, a qual se recorre como testemunho
possivel, mas sim por toda uma organizagao social:

Depreende-se, assim, que o trauma somente adquire sua faceta efetivamente
desestruturante, acarretando a ‘comoc¢do psiquica’, com a consumacdo do tempo do
desmentido; ou seja, quando se configura o abandono daquele que fora requisitado
para autenticar e significar a violacdo por meio do reconhecimento da dor que se
apoderou do ser da crianga.

Mel enfrenta a confusdo de linguas na medida em que a linguagem do opressor interpreta
sua forma de ser e existir, instituindo o desmentido e a desautorizacdo. Nao ha escuta para
suas vivéncias, mas zomba-se daquilo que ela é e sente. A postura de que nada aconteceu
desautoriza a compreensao e a versdo de si mesma, na medida em que suas experiéncias
sdo ignoradas ou diminuidas. Frente a isso, Mel também deixa de se autorizar e sustentar
suas percepgdes a esse respeito.

O desmentido, assim, da-se pela negacdo do reconhecimento da violéncia e do sofrimento. Como
afirma Kupermann (2016), “[...] em Ferenczi, o paradigma maior do fendmeno traumatico é o
abandono, na forma da indiferenca em relacdo a experiéncia do sofrimento do outro (p. 14).”
Como afirma Gondar (2012, p. 195), discutindo o arcabouco teérico Ferencziano:

Para Ferenczi o traumatico ndo esta na ocorréncia de um evento, e nem mesmo no
seu grau de violéncia, e sim em algo que pode se dar - ou ndo - num segundo tempo.
A originalidade de Ferenczi consiste em atribuir ao desmentido a vivéncia do trauma:
“O pior é realmente o desmentido, a afirmac¢do de que ndo aconteceu nada, de que
néo houve sofrimento (...) é isso, sobretudo, o que torna o traumatismo patogénico”
(Ferenczi, 1931/1992, p. 79). No texto em alemdo o termo utilizado é Verleugnung,
qgue podemos traduzir por desmentido - ainda que alguns autores prefiram utilizar
descrédito (Pinheiro; Viana, 2011). Por desmentido entenda-se o ndo-reconhecimento
e a ndo-validacdo perceptiva e afetiva da violéncia sofrida. Trata-se de um descrédito
da percepcao, do sofrimento e da prépria condicdo de sujeito daquele que vivenciou
o trauma. Portanto, o que se desmente ndo é o evento, mas o sujeito.

Entre aqueles e aquelas que vivenciam o desmentido social, a dimensao do testemunho ganha
destaque. Constitui-se como uma composi¢do entre confissdo, documento histérico e reflexdo
que aquele que testemunha faz sobre si proprio, ultrapassando a dimensdo e uma mera
manifestacdo da memoria, sendo uma atividade do pensamento no processo de compreensao
daquilo que seriainumano como sendo producdo politica humana. Assim, € sempre um contar
enderecado e quem escuta é responsavel por ser capaz de ouvir a destruicdo e também a
resisténcia a ela (Koltai, 2016). Até entdo, Mel testemunharia para quem? Careceria andar
ainda para outros montes e viver novo encontro, dessa vez ndo traumatogénico, para que o
testemunho pudesse vir a se efetivar.

O testemunho é necessidade elementar de quem foi submetido a uma condicdo de violéncia
radical, sendo também uma condi¢do de sobrevivéncia. Narrar as dores e os traumas ocupam,
dessaforma, o lugar primeiro do desejo de renascer, sabendo-se, contudo, que o testemunho
é Unico e singular e nunca sera total, existindo sempre sobre o signo de sua impossibilidade,
de seu colapso (Seligmann-Silva, 2008).

Souza e Garcez (2020) indicam que o testemunho supera a separacdo estanque entre
presente e passado, convocando a uma compreensao de temporalidade, que questiona o
passado destituindo-o do lugar ideal, como um passado em si, e posicionando-o por meio de
suas sobrevivéncias como elemento que é capaz de assombrar e moldar o presente. Nesse
sentido, tem-se um presente que pode ser inquirido pelo passado, que pode ser modelado,
reinventado, elaborado pelo presente. Diz-se, portanto, de uma temporalidade relacional. Os
autores destacam o testemunhar com um “ato experiencial”, no qual ndo se pretende uma
representacdo do passado, mas sim partilhar uma experiéncia com a inten¢do de que a ela
ndo se repita. Pressupdem-se, dessa forma, a relagao intrinseca do sujeito do conhecimento
(narrador) e do objeto (experiéncia), sustentando uma légica experiencial do passado, na
vinculagdo com as pessoas que o viveram, configurando-se, portanto, como ponto de vista
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entre outras miradas possiveis, atribuindo ao passado uma condicdo fragil e indeterminada,
de modo que sejam sufocadas outras vozes sobre eles. O testemunhar apresenta-se, assim,
tanto como um projeto quanto uma politica de tempo. Projeta-se o futuro considerando-se os
erros do passado como contraexemplos para o presente onde os atos coletivos de violéncia
necessitam ser firmados e lembrados de modo que sejam evitados. Compreende-se que 0s
testemunhos de violéncia tém o papel fundamental na constituicdo de meméria e primado
ético para lidar com a violéncia e suas deriva¢Bes na contemporaneidade, rompendo com
arquivamentos e apagamentos dos traumas sofridos, inscrevendo a violéncia a contrapelos.

Mel ndo encontra em Pamonhas espaco para testemunho e segue em desespero, mas
ainda com alguma confian¢a de encontrar outros que a escutem, buscando reconhecimento
e empatia mesmo no encontro com a vaca. Na auséncia do testemunho, sustenta-se o
desmentido social. Mas o encontro com Kiko ndo demoraria a chegar.

ETICA DO CUIDADO: TRANSFORMAGOES DE UM ENCONTRO

Pelo cansaco, Mel deitou-se na grama. Ao abrir os olhos assustou-se com a presenca de um
garoto que estava diante dela, havendo uma bicicleta deixada no chdo ao seu lado. Pensou
que a zombaria e o sofrimento se reiniciariam. Impulsivamente, como uma forma de fuga,
a garota apanhou a bicicleta e subiu, voando pelos ares. Contudo, um cisco entrou em seu
olho, perdeu a direcdo e aterrissou de forma desastrada em cima do garoto, ficando os dois
ao chdo. Um tanto encabulada e buscando ser educada, Mel se desculpou com o garoto, que
a acolheu dizendo da sua beleza e das borboletas que a acompanhavam. Um tanto confusa,
qguestionando-se se ele falava a verdade, sentiu algo estranho na garganta, passou a mao
no pescoco e percebeu que o no tinha desaparecido. Chorou de emogao e ndo de tristeza.
Kiko se apresentou e a garota reparou com alegria que ele também tinha um né em um dos
dedos da mdo. O garoto percebeu que ela reparara e lhe disse sobre o seu saber acerca de
desatar nés (Furnari, 2012).

A ética do cuidado foi inicialmente teorizada para situa¢des clinicas de analise, mas
progressivamente foi expandida para reflexdes sobre relacdes de outras naturezas. Dois
elementos primordiais compdem essa condi¢do ética, sendo eles a hospitalidade e a empatia.
A hospitalidade nos conta da condicdo de recepgao e encontro com o outro, respeitando-o
como estrangeiro, que possui sua lingua propria, que ndo pode ser silenciada ou colonizada,
quando o que se preza é o cuidado. A mesma pode ser ampliada para o contexto, para a
propria condicdo humana. Como afirma Kupermann (2019a, p. 197):

Cada um de nés experimenta, no momento da chegada ao mundo como infans, o
desafio do paradoxo indicado por Derrida: sermos reconhecidos na comunidade
humana mesmo antes de falar a lingua que estamos destinados a adotar, que legitimaria
nossa permanéncia em determinada cultura. A leitura de A crian¢ca mal acolhida e sua
pulséo de morte nos permite, assim, que somos todos estrangeiros em busca de asilo
e hospitalidade.

A empatia nos convoca para além de sentir com, ela exige de nés a condigao de “sentir dentro”,
o exercicio da capacidade de sentir o outro em si. Segundo Kupermann (2019a), a hospitalidade
e a empatia sdo condi¢Bes para que a linguagem da ternura, aquela que é a lingua do ludico
prépria da crianca/sujeito e que se diferencia da linguagem violenta e excessiva da paixao
do adulto/dominador, seja exercida evocando a singularidade, promovendo o encontro,
possibilitando sentir o outro em si, sentir sua “dor emudecida” (Kupermann, 2019b, p. 100). O
autor destaca a importancia da ternura para o caminho expansivo da introjecdo, assim como
para a constitui¢ao “[...] do narcisismo primario e do ego prazer freudiano” (Kupermann, 2019a,
p. 102). No encontro entre Kiko e Mel nos deparamos com a hospitalidade, a linguagem da
ternura e a introjecdo de relagdo de amorosidade. Conforme Kupermann (2019a, p. 187) a:
“[...] tendéncia inextinguivel do movimento psiquico é promover a “introjecdo” responsavel
pela constitui¢do dos sentidos por meio dos quais o sujeito se reconhece como o criador dos
objetos merecedores do seu investimento amoroso”.

Na experiéncia da linguagem ternura, seria possivel o resgate da “exuberancia pulsional”, bem
como do brincar, como nos reporta o encontro entre a garota e o garoto. Esse movimento
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possibilita que o sujeito evoque objetos a serventia dos seus desejos. Convoca-se a uma
linguagem capaz de convidar e acolher o sentido de singularidade dos sujeitos. Assim,
possibilita-se o emprego da palavra evocativa de uma poética criativa de si e do mundo
(Kupermann, 2019a). Como afirma:

A empatia guarda uma estreita relacdo com a “unido” entre si e os objetos que
caracterizam a introjecao constitutiva da subjetividade. Ela é o indice da insuficiéncia
com que nods nos deparamos cada vez que buscamos definir o sujeito em referéncia a
suaindividualidade, aponta cada vez mais para nossa permeabilidade psiquica cada vez
que nos disponibilizamos ao exercicio de afetacdo que se superp8e ao transferencial
nas andlises. Tal como uma musica que preenche determinado ambiente passando,
no entanto, muitas vezes despercebido, a empatia cria um espaco intermediario, uma
ponte que favorece a constituicdo de um campo de afetacdo (Kupermann, 20193, p. 114).

Como nos diz Gondar (2012), é fundamental o reconhecimento da prépria vulnerabilidade.
Chegamos a crianga que existe em cada um de nés, nos encontrando com nossa propria crianga,
abrindo mdo de uma posicdo verticalizada, constitutiva do suposto saber, promovendo o encontro
entre os infantes. Pois, como afirma Ferenczi, “A impressdo que se tem é a de duas criangas
igualmente assustadas que trocam suas experiéncias, que em consequéncia de um mesmo destino
se compreendem e buscam instintivamente tranquilizar-se” (Ferenczi, 2011d, p. 91).

Mel e Kiko se sentem capazes de transpor sentidos, de promover o “Nés” como enlaces sociais
ndo traumatogéncos, que apoiam e favorecem a superagao dos “nés” registros da dor da
violéncia do desmentido. Ha aqui a suposi¢do de uma comunidade - uma “comunidade de
destino”, em que pode se constituir horizontalmente as relagdes, a partir da precariedade de
seus membros, que ndo sdo apartadas, mas aceitas como humanas (Gondar, 2012). Como
afirma Gondar (2012, p. 203):

A noc¢do de comunidade de destino é proveniente das ciéncias sociais e se opde a ideia
de comunidade de origem. Enquanto esta Ultima se sustenta nos lacos de sangue, lacos
dados de uma vez por todas, a comunidade de destino se refere ao fato de que um
grupo de pessoas pode reunir-se, sem liderancas ou certezas prévias, para discutir ou
construir seu préprio destino. Compartilhar o mesmo destino estabelece um “vinculo
de amizade e confianga” (Bosi, 1995, p. 37) e favorece as rela¢des de co-participagdo.

Ferenczi (2011a) afirma que, quando o homem se conhece de forma mais inteira, torna-se
mais modesto, assim como mais indulgente as precariedades do outro. Como temos Kiko,
conhecendo seus noés, sendo generoso com Mel que trazia fambém os seus préprios. Pois,
quando temos mais condi¢Bes de lidar com nossos desejos, inclusive com aqueles cuja
satisfacdo poderia impingir danos a outra pessoa, é possivel acolher as precariedades dos
outros. Através desse olhar em que o sujeito e outro ganham existéncia é que também se
autoriza a abrir mdo da concepg¢do de ser humano como “o centro voluntario do mundo”.
Permitirmos o comparecimento das fragilidades, dos demonios interiores, da finitude, das
imperfeicdes, precariedades, descontroles e multiplicidades é condi¢do para que possamos
nos encontrar com estudantes de forma mais inteira, honesta e ndo hipdcrita.

Kupermann e Dean-Gomes (2021), destacam a importancia das observa¢8es de Ferenczi
acerca da necessdria justa medida nos processos educativos em que sejam contemplados
tanto a dimensdo da aquisicdo de conhecimentos formais, quanto do desenvolvimento da
salide animica e fisica dos educandos. Para tanto, é fundamental a supera¢do do aspecto de
submissdo da crianga as disposi¢des propostas/impostas por adultos nos processos pedagogicos
e formativos. Contudo, para que isso se efetive, é necessario que adultos tenham condi¢des
psiquicas favoraveis para lidar e respeitar as fragilidades e potencialidades de educandos e
educandas. Portanto, a dimensao da salide psiquica do educador tem forte relevancia, de modo
gue o mesmo tenha condi¢do de agir honestamente diante daqueles com os quais trabalha.

CORPO E SAUDE: DESFAZENDO NOS E VOANDO COM A BICICLETA

O garoto a convidou para conhecer um lugar. Mel subiu na garupa da bicicleta e voou com
ele. Chegaram a cidade de Merengue, que ficava do lado oposto de Pamonhas. La viu gente
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nascida de todo tipo de repolho. Mel adorou e decidiu viver por 14, ndo voltando mais a
Pamonhas. “Passaram-se os dias e o tempo passou. Kiko ensinou a Mel como desfazer n6
de nariz. Mel, agradecida, dividiu com ele suas borboletas (Furnari, 2012, s/p.)

Temos um corpo! O corpo de Mel foi ressignificado e transformado pelo encontro com outro e,
portanto, ultrapassou-se a redugdo do corpo maquina definido e determinado exclusivamente
pela biologia. Como afirmam Sodré e Aran (2012), o conceito de pulsdo freudiano e a concepgdo
de corpo er6geno podem trazer importantes contribuic8es para as reflexdes sobre a alteridade
sem atrela-la a diferenga anatdmica (homem-mulher) ou estrutural (posi¢do feminina-posicao
masculina). Como afirmam:

O conceito de pulsdo e a teoria que o sustenta sdao reconhecidos por autores
contemporaneos, tais como Birman (1999), David-Ménard (2001) e Aran (2006), como
a principal via em Freud para se pensar a questao da alteridade, pois possibilita o
entendimento de que a diferenca se apresenta na singularidade de encontro com o outro
e também no que diz respeito a marca do outro dentro de si. A psicandlise freudiana
postula que o fato de o individuo nascer entre sujeitos traz consequéncias importantes
para a constituicdo de sua subjetividade e sexualidade, pois se torna claro que o corpo
erégeno ndo é dado a priori, mas se constitui a partir das influéncias sexuais que recaem
sobre si advindas do campo do “outro” (Sodré; Aran, 2012, p. 30).

Butler (2002) também reconhece no conceito de pulsdo a poténcia, que emana do corpo, na
mudanga social. Tem-se, assim, um corpo que ndo se dobra plenamente a linguagem, seja
em sua discricdo ou materializagdo por um discurso, na medida que, ao permanecer em boa
parte inconsciente, a mesma vacila frente a ele.

A nogdo de corpo eré6geno comparece ja no trabalho “Trés ensaios sobre a sexualidade”, de
Freud, em 1905. Nesse, o corpo é afirmado como processo de organizacdo libidinal que ndo
esta determinado por limites da natureza, mas se constitui singularmente, sendo erogenizado
por meio da relagdo com outros. Assim, é através das relagdes estabelecidas por outros, com
a crianga, que as zonas erdgenas sdo investidas de significacdes sexuais por intermédio de
fantasias (Freud, 2006). Lionco (2008) destaca uma figuracdo do corpo humano tal qual um
mosaico, resultando em uma fragmentacdo sem centro de ordenamento, em desamparo
radical, sendo acometido por um conjunto de estimulos e excitaces, que ndo tém um
caminho pré-determinado para sua vazdo. Trata-se de um “corpo pulsa, urge por resolu¢ao”
(Lionco, 2008, p. 124).

Dorothea Gémez Grijalva, por sua vez, pensa o corpo como um territério politico:

Na linha da feminista dominicana Yuderkys Espinosa (2010) e da feminista chilena
Margarita Pisano, entendo-o como histérico e ndo biolégico. E, consequentemente,
presumo que foi nomeado e construido a partir de ideologias, discursos e ideias que
justificaram a sua opressao, a sua exploracdo, a sua subjugacdo, a sua alienacdo e a
sua desvalorizacdo. A partir desse relato, reconhe¢o meu corpo como um territorio
com histéria, memoria e saberes, tanto ancestrais quanto tipicos da minha histéria
pessoal. Por outro lado, considero meu corpo como o territério politico que posso
verdadeiramente habitar neste espago-tempo, a partir da minha decisdo de me repensar
e construir minha proépria histéria a partir de uma posicdo reflexiva, critica e construtiva.
Este processo de habitar o meu corpo adquiriu uma dimensao holistica, pois o tenho
feito cada vez mais numa perspectiva integral, entrelacando as dimensdes emocional,
espiritual e racional. Ndo considero que existam hierarquias entre eles porque as trés
dimens&es sdo igualmente importantes para revalorizar o sentido e a forma como
quero tocar a vida através deste corpo, como diz Margarita Pisano (2010), especialmente
para renunciar aos mandatos impostos pelo regime patriarcal, racista e heterossexual
(Grijalva, 2014, p. 267, traducdo nossa).

Mel é um corpo sujeito atravessado pela colonialidade. Ela ndo tem um corpo, ela é um corpo,
e ndo ha como entender a homofobia, o racismo, a violéncia de género, ndo ha como entender
os padrdes de beleza sem entender a coloniza¢do. O corpo no sul global foi constituido a
partir da invasdo, opressdo, exploracao, submissao e alienacdo.
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Maria Galindo (2013) propde a “despatriarcalizacdo” como um método, processo, uma
possibilidade, uma desmontagem, uma desmistificacdo desse corpo. Desarmar, descodificar
é algo que se deve atrever a fazer todos os dias com o préprio corpo. Para a autora, quando
se consegue ser quem se &, had uma revolucdo despatriarcal.

Nessa narrativa, percebemos que o corpo de Mel, conforme Sadndor Ferenczi (2011c),
ultrapassa a propria fisiologia, sendo capaz de bailar, de se alegrar e descolonizar dos
sentidos que o opressor lhe impunha. Como nos alerta o autor, ha uma insuficiéncia de um
dado pensamento médico que negligencia fatores psicolégicos, abordando o corpo de forma
unilateral e desconsiderando como o prazer ou o sofrimento psiquicos produzem modifica¢des
no funcionamento dos 6rgaos, bem como no organismo de forma mais ampla. Como afirma:

A fisiologia concebe o organismo como uma simples maquina para trabalhar, cuja
Unica funcdo é realizar o maximo de trabalho Util com um minimo consumo de energia,
guando o organismo é feito de alegria de viver e esforcar-se, por conseguinte, para
obter o maximo de prazer possivel para cada 6rgdo e para cada organismo como um
todo, ignorando com frequéncia, quando assim procede, a economia recomendada
pelo principio de utilidade (Ferenczi, 2011b, p. 381).

A expectativa social, contudo, é que as formas corporais sejam rigidas e impassiveis aos
movimentos, a passagem do tempo e aos sentimentos, que sigam reproduzindo as normas
coloniais! Assim, o corpo de Mel ndo era aceito, era obsceno, posto fora de sua cena. O
destaque a essas questdes, neste momento, se da pela compreensdo de que as mesmas
podem colaborar para o nosso avango no sentido de compreender o corpo enquanto espago
de criacdo do sujeito, na sua relagdo com o mundo, sendo a salide algo além de uma maquina
que cumpre determinado protocolo de funcionamento.

Nessa perspectiva, tensionar os regimes de poder, saber e sensibilidade impostos sobre os
corpos, responsaveis por historicamente hierarquizar, silenciar e normatizar experiéncias
corporais e afetivas € um movimento ético-politico. A literatura do Sul Global aponta que a
colonialidade se inscreve-se corpos, nos modos de sentir, nas linguagens e nas formas de
existéncia, produzindo desautoriza¢des e violéncias cotidianas. Descolonizar os corpos, assim,
implica reconhecer o corpo como territério de meméria, afeto e saber, legitimando experiéncias
historicamente subalternizadas e abrindo espaco para processos de escuta, cuidado e
recomposicdo da ternura. Tal perspectiva sustenta praticas educativas que deslocam os corpos
de posi¢des de submissao para lugares de vinculo, criagdo e resisténcia (Gonzalez, 2020)

O corpo pede a ética do cuidado, pois ndo se dobra ao principio de utilidade. Assim, a dimens&o
da saude passa por poder se relacionar de forma mediada por essa proposta ética. Assim, as
relacBes ambientais sdo tanto promotoras de saude quanto de processos de adoecimento.
Como afirma Ferenczi (2011b, p. 380):

E nesse ponto que se pode por o dedo na insuficiéncia do atual pensamento médico, o
qual aborda os problemas de forma unilateral, desdenhando os fatores psicolégicos, e
enfatizar o fato de que a fisiologia e a patologia negligenciam totalmente esses fatores
e as importantes modificagdes produzidas pelo sofrimento e o prazer psiquicos no
funcionamento de cada érgdo e no organismo como um todo.

Mel nos conta desses processos por meio de seus nés corporais formados a partir do
sofrimento silenciado, desfeitos na vivéncia do prazer e do encontro com o testemunho e a
linguagem da ternura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Kupermann e Dean-Gomes (2021) indicam, a partir de Ferenczi, a mutualidade como
pressuposto fundamental dos processos pedagdgicos, em que educador e educando
encontram-se honestamente em uma experiéncia criativa e IUdica, que permita que se
reconhegam, nutram-se e se enriquegam reciprocamente, sendo, portanto, encontro
transformador para ambos. Que possamos construir no cotidiano educacional espacos em
que educando e n6s educadores saibamos que, como nos diz o poeta Manoel de Barros (2010,
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p.7),"é preciso crescer pra passarinho”. Cuidando-nos dessa maneira, nossas dores, duvidas,
temores e insegurancgas ndo figurardo como motiva¢do para a vergonha, mas sim como ocasido
para crescimento em contraposicdo a estagnacao, a estupidez e a rigidez. Nesse espago
honesto de encontro, busca-se consolidar uma postura potencializadora do desenvolvimento
de condi¢des de maior liberdade para nés e para o outro. Como afirma Lajonquiere (2017,
p. 261), “[...] esta interrogacdo do imaginario liberta o pensamento, possibilita acolhermos o
retorno do recalcado em causa na mesmissima educagdo e assim nos lanca a invenc¢do da
experiéncia com a crianca”.

Somos, nos, testemunhas e acolhedores de dores e afetos nos processos educativos, sonhando
nossa Merengue - comunidade de destino? Mel e Kiko nos convidaram para subir nas bicicletas
voadoras, que estdo no chdo ao nosso lado, e alcarmos voo para a construcdo de nossas
casas e nossa vila. Sejamos bem-vindos, bem-vindas e bem-vindes nessa comunidade a se
construir. Responderemos sim?
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