ISSN 1982-5587

3 ®

Artigos de pesquisa

Impactos da pandemia na formacao docente:
percepcoes de futuros professores

Impacts of the pandemic on teacher education: perceptions of
future teacher

Ronaldo Figueiredo Venas'* @, Jodo Rodrigo Santos da Silva?

*Universidade Federal da Bahia (UFBA), Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Salvador, BA, Brasil
2Fundagdo Universidade Federal do ABC (UFABC), Programa de Pds-graduacao em Ensino e Histdria das Ciéncias
e da Matemadtica, Santo André, SP, Brasil

COMO CITAR: VENAS, R. F;; SILVA, J. R. S. Impactos da pandemia na formacao docente: percepcoes de
futuros professores. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao, Araraquara, v. 20, e20007,
2025. e-ISSN: 1982-5587. DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v20i00.2000701

Resumo

Esta pesquisa trata da producdo de saberes de estudantes de uma Universidade Publica. Objetivou-se
compreender as condi¢des de estudo, frente as mudancas provocadas em sua vida pelo Covid-19. A
importancia de identificar as formas de supera¢do permite conhecer as percepgdes que os estudantes tém
da profissdo docente e sua visao de futuro sobre o ser e o fazer-se professor. A pesquisa é de natureza
descritiva-analitica e contou com a participacao de 14 estudantes. A analise das informacdes coletadas
nesta investigacdo foram realizadas com base em uma abordagem (auto)biografica. Os principais achados
da pesquisa indicam que o cendrio de incertezas tem influenciado o processo formativo e seus saberes,
bem como a necessidade de se extrapolar o contelido e o conhecimento escolar descontextualizado para
um conhecimento mais critico. Como perspectiva de futuro para a formacdao de professores, percebe-se
a necessidade de criar estratégias de sobrevivéncia para a continuidade de seu curso.

Palavras-chave: formacdo inicial; saberes docentes; cenario de incertezas; ensino remoto.

Abstract

This research examines the knowledge production of students at a public university. The objective was
to understand their learning conditions in light of the changes brought about by COVID-19. Identifying
coping strategies allows us to understand students' perceptions of the teaching profession and their
future vision of being and becoming a teacher. This descriptive-analytical research involved 14 students.
The collected information was analyzed using an autobiographical approach. The main findings indicate
that the uncertain environment has influenced the educational process and its knowledge, as well as the
need to transcend decontextualized academic content and knowledge to more critical understanding. As
a future perspective for teacher education, we see the need to develop survival strategies for continuing
their education.

Keywords: initial training; teaching knowledge; scenario of uncertainty; remote teaching.

INTRODUCAO

O processo formativo de professores tem se transformado nos ultimos anos. As constantes
mudangas formativas, tais como: a inclusdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
as novas diretrizes e resolu¢des no campo da formacdo de professores (Brasil, 2018, 2019);
a recente pandemia da Covid-19; a crescente desvalorizacdo do professor como carreira
profissional; a presenca de demandas tecnolégicas na formagdo; o aumento da desigualdade
social, dentre outros aspectos, sdo situa¢des que vém impactando o trabalho de formacdo
de professores. Por isso, nos, pesquisadores, a partir do estudo e levantamento de quest&es
referentes ao processo educativo, examinamos o futuro da formacdo docente que se pratica
na Universidade.

Rev. Ibero-Am. Estud. Educ., 20, 20007, 2025. https://doi.org/10.21723/riaee.v20i00.2000701

*Autor correspondente: rfvenas@gmail.
com

Submetido: Fevereiro 13, 2025
Revisado: Outubro 10, 2025
Aprovado: Outubro 17, 2025

Fonte de financiamento: nada a
declarar.

Conflitos de interesse: Ndo ha conflitos
de interesse.

Aprovacdo do comité de ética: Trabalho
aprovado no comité de ética e pesquisa,
nudmero: CAAE: 47801421.2.0000.5594.

Disponibilidade de dados: Os dados da
pesquisa ndo estdo disponiveis.
Trabalho realizado na Universidade
Federal do ABC (UFABC), Santo André,
SP, Brasil.

[@)er |

Este é um artigo publicado em acesso
aberto (Open Access) sob a licenca
Creative Commons Attribution (https:/
creativecommons.org/licenses/
by/4.0/), que permite uso, distribuigdo
e reproducdo em qualquer meio,

sem restricoes desde que o trabalho
original seja corretamente citado.

1713


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://orcid.org/0000-0002-6319-7985
https://orcid.org/0000-0002-8342-8875

Desse modo, realizamos uma pesquisa de pés-doutorado entre universidades federais com o
objetivo de compreender as condi¢des de estudo em casa, frente as mudancas provocadas na
vida dos estudantes, pela pandemia do Covid-19, pois, afinal, o que de fato chega do processo
formativo em sala de aula? O que devemos fazer durante o processo de formacdo inicial de
professores para evitar aquela classica crenca de que a formacao inicial esta defasada? Existe
alguma formacao inicial que promova o pleno entendimento da acdo e do fazer? Muito longe
de responder a todas essas questdes, este texto propde abordar a visdo dos estudantes de
licenciaturas especificas (Quimica, Fisica, Matematica, Ciéncias Biolégicas), sobre o processo
formativo durante a pandemia e as ideias de futuro.

Ao falarmos de futuro, Névoa (2014a) nos aponta qual a formagdo de professores e os tipos
de escola que poderdo existir. Em seu texto, o referido autor indica que € possivel que existam
trés modelos escolares: uma educag¢do publica com escolas diferentes - na qual as escolas
podem se organizar de modo curricular diferentes, atendendo a questdes locais, regionais,
parcerias com universidades e propostas de aprendizagens especificas; uma escola centrada
na aprendizagem - na qual o processo escolar e a construcao curricular se baseia em um
modelo de aprendizagem ou uma promoc¢do escolar com base na aprendizagem; ou um
espago publico de educagdo: um novo contrato educativo - uma escola voltada para o ensino
e processos de aprendizagem que ndo necessariamente se preocupem com questdes sociais,
ja que, para este modelo educacional existird o funcionamento em paralelo de um governo
que cuide da sociedade.

Neste mesmo contexto, Lessard e Tardif (2014) também apontam trés cenarios para a
formacao educativa e de escolas: o primeiro deles € o retorno a escola candnica e ao modelo de
desigualdades educacionais, escolas para diferentes perfis e publicos, de acordo comarendae
potencialidades formativas, tendo o professor e seu trabalho voltados para o assistencialismo
ou formacao cientifica - variando de acordo com o publico. O segundo cenario é atomada da
educagdo e das escolas pelos empresarios que priorizam aspectos técnicos e tecnologicos,
neste, temos um aspecto centrado na formacao técnica do professor e nas habilidades que
este possui para exercer a docéncia com exceléncia e eficacia. E um terceiro cenario € uma
desconstrucdo dos dois cendrios anteriores, visando levar uma educag¢do de qualidade para
todos, nos niveis sociais, rompendo com o sistema de ensino nostalgico e, ao mesmo tempo,
trazendo e utilizando novas ferramentas de ensino e dialogando com os sujeitos em formagdo.

Entretanto, ao pensarmos que formamos professores para um presente/futuro, a pergunta
sobre qual futuro educacional pensamos, ou qual momento presente vivemos, nos debatemos
com novas perspectivas formativas. Névoa e Alvim (2021) apontam que a formagdo de
professores precisa de uma reconstrucdo no seu fazer nas universidades. Para os autores,
a formacdo deve se aproximar mais do espaco escolar para que a realidade da escola possa
ser trabalhada de modo efetivo na formacdo, ou seja, uma ideia de que teoria e pratica se
aproximem mais do professorado que se encontra tanto em exercicio quanto do professor
em formacdo inicial.

Esta ideia ndo é nova, Zeichner (2010) j& a expds com a proposta de criacdo de um terceiro
espaco, e este tem sido um tema muito recorrente para quem estuda e discute a formacdo de
professores, um espago que aproxima professores em exercicio de estudantes/professores
em formacdo. Sendo um espaco simbdlico, no qual se discute a profissionalizacdo docente
e se desenvolve a identidade profissional do professor, é, também, um espaco para troca
de experiéncias, debates tedricos e formativos sobre o fazer docente, ou seja, um local de
encontro da pratica com a teoria.

Desse modo, é de suma importancia entendermos como a pandemia impactou nos saberes
formativos dos estudantes, para compreender as condi¢8es de estudo, frente as mudancas
provocadas em sua vida pela COVID-19 torna-se o objetivo da pesquisa, pois € necessario
refletir sobre tais saberes formativos contribuem nesse processo em um mundo de constantes
transformac8es que tem nos langado em um cenario de incertezas como se refere Morin e
Viveret (2013).
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OS SABERES FORMATIVOS E O TRABALHO DE PROFESSORES

A formacao inicial de futuros professores é um assunto que envolve diferentes saberes
relativos ao ensino. Em relagdo aos cursos de licenciatura especifica existem diferentes
saberes e eles se tornam complexos a medida que o debate se aprofunda. Gatti (2010)
aponta que em grande parte dos cursos de licenciatura, os saberes pedagégicos ndo estdo
associados ao conhecimento cientifico da area (seja ela histéria, geografia, biologia, quimica,
matematica, dentre outras). E que a formacdo nem sempre estabelece essa rela¢do, deixando
que os estudantes facam as conexdes de saberes teéricos diante da pratica profissional. Para
corroborar com isso, um estudo realizado por Silva, Guimardes e Sano (2020) aponta que
os professores da area especifica de conhecimento ndo relacionam o conhecimento de seus
componentes com a formacgdo de futuros professores.

Seguindo este aspecto, Gatti (2010) e Pereira (2006) apresentam que a formacao de cursos
especificos, por vezes, explora o conhecimento cientifico em detrimento do conhecimento
pedagogico, associando que saber ensinar se limita a conhecer o contetido. Com isso, observa-
se que fica a cargo dos estudantes fazer e estabelecer uma rela¢cdo entre os saberes que
fazem uso na sua pratica.

Ao falarmos sobre saberes, entendemos que existem diferentes referenciais que marcam
e diferem na forma de relacionar o conhecimento. Borges (2001) apresenta em seu artigo
diferentes possibilidades de contextos no qual os saberes/conhecimentos sao apresentados.
Importante destacar que a autora também aponta que esses saberes e conhecimentos
dependem da traducdo e de como ele é utilizado como referencial tedrico. Aqui usaremos
como base o referencial de Tardif e Raymond (2000); Tardif (2000) e Gauthier (1998).

Este Ultimo apresenta um conceito considerando a natureza dos saberes. O interessante
dessa abordagem de saber é que este se relaciona com o sujeito e suas histérias formativas,
ou seja, existe uma construc¢do do sujeito e da formagdo com base nas interacdes e do que
o conhecimento significa para os sujeitos. Assim, Gauthier (1998) aponta que o contexto no
qual esses saberes sdo construidos sdo fundamentais para o entendimento das construgdes/
concepgOes apresentadas pelos sujeitos.

Usando deste referencial, Tardif (2000) aponta que os saberes profissionais sao situados e
personalizados, deste modo, saberes apropriados, subjetivados e incorporados, sendo dificeis
de se dissociarem das experiéncias e da situa¢do de trabalho. Neste sentido, Tardif (2000, p.
15) alerta: “Um professor tem uma histéria de vida, € um ator social, tem emoc¢8es, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e a¢des
carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem”.

Ao considerarmos que os saberes sdo subjetivados e situados e que as defini¢des de
saberes desenvolvidos em processos formativos dependem dessas relacdes entre sujeitos,
Tardif e Raymond (2000) propdem um quadro de saberes relativos ao processo formativo
e ao desenvolvimento do professor. Nessa proposta, o pluralismo do saber profissional é
considerado e esta relacionado com a a¢do dos professores e seus aprendizados. Assim,
as experiéncias dos sujeitos promovem uma construcdo de diferentes relagdes com
estes saberes, seja na formacgdo, nas a¢des como docentes e/ou experiéncias pessoais e
subjetividades, dentre outras possibilidades.

Assim, Tardif e Raymond (2000, p. 215) propdem um quadro com os saberes que sdo
apresentados no Quadro 1.0s autores destacam que a separacdo dos saberes esta
diretamente relacionada ao tempo e a fonte. Que os processos e experiéncias na vida dos
sujeitos vao construindo e reconstruindo as relagdes com o conhecimento profissional e
seu desenvolvimento. Neste estudo, que envolve professores em formacdo inicial, pode-se
explorar os conceitos apresentados sobre os saberes e suas subjetividades bem como este
quadro de Tardif e Raymond (2000) - com excecdo dos saberes relativos as experiéncias, visto
que sdo futuros docentes. Vale ressaltar que parte dos estudos sobre saberes docentes tém
se preocupado com os saberes da experiéncia e da pratica como se fossem construidos de
forma independente da formacdo inicial (Lima, 2012).

Contudo, apesar de focarmos nos saberes de formacao inicial para a profissionalizacdo
docente, devemos sempre ter em mente quais saberes sdo localizados pelos estudantes e que
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Quadro 1. Saberes de professores.

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicao

Modos de integragcdo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores.

Saberes provenientes da
formacdo escolar anterior.

Saberes provenientes da
formacao profissional para o
magistério.

Saberes provenientes dos
programas e dos livros
didaticos usados no trabalho.

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia na

Familia, ambiente de vida,
educacdo no sentido lato etc.

A escola priméria e secunddria,
os estudos pés-secundarios
ndo especializados etc.

Os estabelecimentos de
formacdo de professores, os
estagios, 0s cursos etc.

Na utilizacdo das “ferramentas”
dos professores: livros
didaticos, programas, cadernos
de exercicios, fichas etc.

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia

Pela histéria de vida e pela
socializagdo primaria.

Pela formacéo e pela
socializagdo pré-profissionais.

Pela formacdo e pela
socializagdo profissional nas
instituicdes de formagdo de

professores.

Pela utilizagdo das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptacado as tarefas.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional.

profissdo, na sala de aula e na dos pares etc.
escola.

Fonte: Tardif e Raymond (2000, p. 215).

devem ser destacados como auséncias formativas e lacunas que podem ser preenchidas ou
oportunizadas através de a¢des continuadas, reflexdes de vivéncias e experiéncias docentes,
criando, assim, uma ideia de formacdo permanente dos professores.

Neste aspecto, Imbernon (2009) afirma que a formacgao do professor em exercicio deve
ser desenvolvida em trabalho colaborativo, com comunidades formativas - desenvolvendo
de um modo mais amplo a identidade do docente, e, incidir diretamente nas situacdes
problematicas - visto que isso implica no engajamento dos professores nas a¢des formativas,
aspecto apontado por Gatti (2010) como um dos problemas da formac¢do permanente que
atua muito mais no viés académico do que escolar.

Entendendo que a profissionalizacdo e a formacao influenciam de algum modo no trabalho do
professor, é importante contextualizar algumas questées da formacao do professor que sdo
influenciadas pelo trabalho docente. Neste sentido, Lessard e Tardif (2014) nos apontam que
a massificagdo e a burocratiza¢do do ensino tém influenciado na profissionalizacdo docente.
Soma-se a isso a complexidade da docéncia diante das incertezas que séo estabelecidas com a
docéncia, visto que, cada sujeito escolar, escola, cidade e/ou estado, tem suas questdes e suas
visdes de mundo relativas a docéncia e ao processo de ensino e aprendizagem (Morin, 2014).

Esse cenario de incerteza é algo recorrente na construcdo da profisséo e profissionalizacdo
do trabalho docente. A “[...] incerteza € onde nos movemos, ndo sé na a¢do, mas também
no conhecimento” (Morin; Viveret, 2013, p. 55). E, nessa direcdo, Imbernén (2016) aponta
que para uma formacdo e atuacdo de trabalho com qualidade o professorado precisa de
uma formacdo trazendo melhorias pedagogicas, como por exemplo, de novas ferramentas
digitais, trabalhistas - relativas a liberdade de ac8es em sala de aula e legislagao profissional
e, por fim, sociais, considerando o espaco e tempo no qual a escola estd inserida. Todas essas
questdes se relacionam diretamente com a formacdo inicial e continuada de professores,
mas também com as abruptas mudancgas diretivas da estrutura escolar que interferem
diretamente no trabalho docente.

Ainda sobre o trabalho docente, Lessard e Tardif (2014) observam uma decomposi¢cdo do
trabalho docente, um entendimento de que a a¢do e profissionalizacdo que tém sido cobradas
nas escolas tém uma rela¢do direta com a execucdo técnica da docéncia e, a0 mesmo tempo,
um processo de vigilancia de um sistema educativo atendendo ao que lhes sdo solicitados
(Provas avaliativas feitas por terceiros, propostas curriculares diretivas sem consulta ou
construcdo participativa, dentre outros aspectos especificos de cada regido). Os autores
alertam para o perigo da crescente mercantilizacdo da educagdo, processo muito vinculado
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a nossa construcdo curricular atual - BNCC (Brasil, 2018; Sao Paulo, 2020), como fatores que
constroem a profissionalizacdo docente como uma habilidade e competéncia técnica.

Nesta direcao, Novoa (2014b) nos aponta para os dilemas da profissdo docente e neles
indica algumas relagdes do trabalho com os saberes formativos a serem ensinados. O autor
descreve ainda a necessidade de se reconstruir o conhecimento profissional a partir da
reflexao, reconhecendo que se precisa saber analisar os processos educativos bem como se
analisar dentro deles. E importante também discutir a forma de organizacio da educacdo
na atualidade - o que se correlaciona com a perspectiva das novas ideias curriculares - bem
como definir que tipo de trabalho sera realizado pelo professor nessas novas perspectivas
e trajetérias profissionais.

Nessas questdes sobre o trabalho docente, precisa-se considerar como formar esses
profissionais, quais espacos escolares temos na atualidade e qual o espaco para os
conhecimentos e saberes, para assim dialogarmos com tais saberes com a formagdo docente.
Ainda segundo Noévoa (2014b), a escola tem se tornado um espaco de realidade multipolar,
disciplinar e burocratico que precisa de revisdo. Essas questdes interferem diretamente
no trabalho docente e nas construc¢des sociais que sao estabelecidas com a escola e com a
profissionalizacao do professor da educacdo basica e os saberes a esta formacao atrelados.

METODOLOGIA

Quanto ao caminho metodologico, aproximamo-nos da Pesquisa descritivo-analitica que,
segundo Gil (2008), se desenvolve a partir da descricdo das caracteristicas de determinadas
populacbes ou fendmenos. Nesse sentido, fomos sistematizando, descrevendo e analisando
as informac8es acerca da realidade educacional, aprofundando o conhecimento sobre os/as
estudantes do curso: quem sdo, onde moram, em que trabalham, quais suas expectativas
no curso de Graduacao?

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 52), a pesquisa descritivo-analitica:

[...] observa, registra, analisa e ordena dados, sem manipula-los, isto é, sem interferéncia
do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato ocorre, sua natureza,
suas caracteristicas, causas, relacdes com outros fatos. Assim, para coletar tais dados,
utiliza-se de técnicas especificas, dentre as quais se destacam a entrevista, o formulario,
0 questionario, o teste e a observacdo.

Para este estudo foi aplicado um questionario via google forms, voltado para estudantes em
conclusdo de curso. Os estudantes responderam um questionario com perguntas abertas e
fechadas sobre o curso, idade, género, turno, ano de ingresso e outros aspectos gerais relativos
adados pessoais e outras 13 questdes abertas sobre a formacdo anterior a pandemia e a que
estava em curso durante o periodo da Covid-19. O objetivo dessas questdes era entender o
processo de formacdo inicial de professores e suas possiveis atua¢8es como futuros docentes
da Educacgdo Basica.

O numero de estudantes é reduzido pois foram coletados com concluintes de curso
de licenciatura que estavam realizando estagio supervisionado, durante a pandemia, e
consentiram o uso das respostas. Todos os estudantes assinaram digitalmente o termo de
consentimento livre esclarecido. O projeto faz parte de relatos biograficos dos estudantes
em formacdo que tiveram que ser adaptados durante a pandemia, por exemplo, coletando
os dados via formulario em um Unico momento, o projeto foi submetido ao comité de ética.

Importante ressaltar que o instrumento apresenta diferentes questionamentos relativos a
pandemia e, a0 mesmo tempo, ao futuro destes professores e suas questdes formativas.
Para a realizacdo da pesquisa, contamos com a participacao de 14 estudantes e, conforme
dados coletados, observamos que nossos estudantes tém idade entre 21 e 36 anos. Estes
estudantes se encontram em conclusao de uma das quatro licenciaturas investigadas. Sendo
oito estudantes do curso de licenciatura em ciéncias biologicas, trés da licenciatura em quimica,
dois da licenciatura em matematica e um da licenciatura em fisica. Sendo oito estudantes do
turno da manha e seis do noturno. Esses estudantes estavam matriculados nas turmas de
estagio e eram concluintes do curso.
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A anadlise das informacgdes coletadas nesta investigacdo serdo realizadas com base em uma
abordagem (auto)biografica. Por isso, concordamos com Souza (2007, p. 66) que “[...] narrar é
enunciar uma experiéncia particular refletida sobre a qual construimos um sentido e damos
um significado”.

Os resultados serdo apresentados da seguinte forma: a primeira parte abordara os efeitos
da pandemia na formagdo, os impactos da pandemia na formacdo e como os estudantes
se organizaram durante o periodo pandémico; a segunda parte trara os saberes formativos
elaborados pelos estudantes relacionados as acdes estabelecidas na pandemia para a
continuidade de seus estudos. Dessas analises, finalizaremos com as percep¢des das visdes
de futuro da formacdo e alguns apontamentos.

Uma das preocupacdes desta pesquisa, versa pelo quanto a pandemia afetou os estudos dos
futuros professores. Aqui cabe ressaltar que este grupo amostral representa uma parcela
dos estudantes que continuaram o processo formativo. Nao conseguimos mensurar de
fato quantos estudantes tiveram acesso a este e-mail, e, ndo conseguimos apontar quantos
estudantes descontinuaram os estudos por conta da pandemia (seja por quest8es de saude,
acesso ou espago para estudo). Por isso, esta investigacdo tem um impacto representando
aqueles estudantes que minimamente continuaram a graduacao.

ACHADOS DA PESQUISA

Impactos da pandemia na formacao

Como registrado na literatura recente, a pandemia trouxe muitas dificuldades para o processo
educativo. Em nossa pesquisa, foi possivel observar que o nosso grupo amostral apontou
alguns desses aspectos. Dentre os impactos, dividimos nas seguintes subcategorias: impactos
no acesso e suas adapta¢fes de estudo/metodoldgicas (indicados claramente por doze
estudantes); impactos emocionais (indicados por sete estudantes); impactos na formacao e
pratica pedagégica docente (indicados por nove estudantes).

Impactos de acesso
A questdo de acesso foi citada, conforme a fala do entrevistado. E1: “Algumas vezes temos
queda do sinal da internet. O barulho também".

Outro apontamento deste estudo, é o tempo para continuar estudando. E3: “Conciliar as tarefas
de casa com os estudos, conciliar as tarefas relacionadas aos cuidados de outros familiares com
os estudos, barulho em casa, conciliacdo de trabalho e estudos, problemas psicoldgicos”.

E, para tentar amenizar tais questdes, os estudantes apontaram diferentes estratégias
para superar o desafio do ensino remoto, um dos aspectos foi pegar menos componentes
curriculares. E3: “Comecei a pegar menos disciplinas, para conseguir dar conta de tudo o que
tinha para fazer, além disso, comecei a organizar melhor o meu dia, colocando poucas tarefas
em cada dia, para conseguir realizar tudo”.

Ressalta-se aqui a questdo ndo so6 de acesso a internet, escolas, mas também de tempo de
estudo e trabalho. o momento pandémico mudou a rotina e os modos de se fazer da educagdo
e as adaptagdes foram perceptiveis para praticamente todo o grupo amostral.

Impactos emocionais/motivacionais

Alguns estudantes apontam diferentes questdes que dificultam o processo de aprendizagem
e estudo. Relatos relacionados a fatores motivacionais e emocionais sdo apontados como
principais aspectos pela maioria dos estudantes. Exemplos: E7: “As principais dificuldades estdo
na esfera emocional/psicoldgica, néo de acesso. Falta de atengdio, foco e memdria comprometida,
aumento da ansiedade e tristeza - pela distdncia em relagdo o minha familia”; E2: “Vontade de
assistir as aulas, dificuldade de concentracdo dentro de casa”. E13: “Animo e disposicdo”.

Cabe considerar que estas questdes foram registradas nos anos de pandemia, com
possibilidades destes estudantes terem realizado um terco de sua formagdo remota. Estes/as
académicos/as foram sinceros/as ao apresentar diferentes sentimentos relativos ao momento
que viviamos e as relacBes estabelecidas para exercer atividades educativas. Dentre os relatos
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foram registrados os sentimentos de inseguranca, desanimo, falta de concentrac¢do, ansiedade,
desesperanca. Esses aspectos angustiantes se uniram as questdes relativas a salde publica
da época, com diversas internac¢des, mortes e constantes ondas de Covid-19.

Como proposta alternativa um estudante desenvolveu atividades de lazer que pudessem
se desligar da situacdo do momento. E1: “Dar caminhadas em locais ou hordrios com poucas
pessoas, tomar um sol, ouvir musica, assistir tv ou fazer algo que me distraia algum tempo dessas
coisas. Depois voltava mais calma e conseguia me concentrar melhor”. Essas outras atividades
variam, desde acdes ao ar livre, investir na iniciacdo cientifica, passar momentos em dialogos
com outras pessoas - colegas, estudantes e familiares - dentre outros aspectos possiveis.

Contudo, alguns apontaram um fator importante, pensavam em concluir a graduagao.

Infelizmente néo encontrei grandes estratégias para solucionar esses problemas, atualmente
boa parte da motivacgéo se dd pela vontade de concluir a graduacdo e, dessa forma, superar
tais problemas (E7).

O estudo online é muito cansativo. Felizmente estou no final do curso, mas imagino que deve
ser muito pior para ingressantes. A tinica motivacéo para continuar é pensar na quantidade
de tempo que jd foi dedicada a graduagdo. Parar agora seria jogar fora todo esse tempo (E12).

Este ultimo discurso reflete o quanto a educacdo foi afetada neste momento de saude, e
0 quanto isso acarreta na formacdo do educador/professor através da preocupacdo com
os estudantes ingressantes neste periodo de pandemia. Muito importante reconhecer que
os estudantes tiveram que reorganizar seus estudos com base nas possibilidades que eles
tinham diante de um cenario que desfavorece o aprendizado e o estudo para a docéncia.

Impactos formativos e de pratica pedagdgica docente

Destaca-se que estes estudantes apontam essas reflexdes em seus discursos textuais.
Dois estudantes apontam a relacdo da formacgao presencial com a atuacdo dos estagios
supervisionados - ressaltando aqui que os entrevistados foram estudantes de final de curso.

Segundo o Estudante 7:

Essas experiéncias muito provavelmente terdo um impacto negativo na minha vida
profissional, principalmente sobre a auséncia de realizagdo dos estagios na forma
presencial. A falta de contato com os alunos nos Ultimos trés estagios me permitiu
comparar e verificar como os dois médulos de estagio que fiz ainda presencialmente
foram mais proveitosos e me ensinaram sobre a pratica docente. Enquanto esses
estagios remotos consistiram muito mais em preencher documentos, fazer analises e
planejar aulas com aplicabilidade totalmente comprometida, jogando completamente
de escanteio a experiéncia docente que se espera no estagio.

Além dele, também o Estudante 11 diz que:

Com a visdo (hoje) de professora, me dei conta do quanto € importante organizar a
vida do aluno, deixando clara as orientac8es, os prazos, etc. Mas de resto...acho que
néo teve nada de essencialmente novo... Tirando que os estagios que eram pra ter sido
presenciais, se tornaram remotos e, nesse sentido, foi triste porque o quadro geral
era bastante negativo nas escolas publicas e nossa experiéncia poderia ter sido mais
proveitosa em termos de melhorar a pratica no retorno ao presencial.

Fazendo um contraponto com estes depoimentos, um estudante que fez todo o estagio
no modo remoto aponta como isso pode impactar na formagdo e como os professores se
colocaram diante do trabalho remoto.

Acima de tudo, foi uma vivéncia muito rica como profissional da educagdo, fazendo os
estdgios agora, porque pude ver como as diferentes instdncias agem com o professor em
uma situagéo de emergéncia... O problema que veio foi perceber a que ponto se expressa a
desvalorizagdo do profissional. Sei que falo muito do lugar de um estagidrio/quase professor
e pouco do lugar de um aluno de licenciatura..., mas fica impossivel dissociar essas coisas.
Ndo consigo ficar muito revoltado com uma disciplina que tenha ficado além do ideal a
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distancia, quando vejo todo o apoio que os meus professores néo tiveram para reformar
essas disciplinas... (E4).

Outros estudantes apontam para outras questdes profissionais impactadas com essa
modalidade de ensino. E2: “Acho que meu aprendizado esta sendo um pouco limitado nesse
formato, e isso vai refletir negativamente na vida profissional”. E8: “Por querer seguir na area
da educagdo, nesses meses pude entender muito mais a importancia da escola e de espacos
formais de educagao na formacao de estudantes”.

Nota-se, nesses discursos, que houve algum prejuizo formativo e que de algum modo os
reflexos podem acarretar a agdo futura destes professores. E, num grau de importancia e de
destaque apontamos que os estudantes tém um forte teor reflexivo do processo formativo.
Estes retratos e recortes mostram que os estudantes que estdo em processo de conclusdo de
curso estdo atentos as questdes relativas a prépria formacdo e entendem que as demandas
podem surgir em um futuro préximo. Tais experiéncias reflexivas podem ser vistas nestes
relatos a seguir:

Para formagdo como professora de certo a experiéncia de estudo remoto vai levar a pensar
nas diversas maneiras como o estudante é impactado pela forma como o contetido chega até
ele e que existem diversas formas de interagir com esse contetdo. Acho importante também
refletir sobre as vantagens e desvantagens citadas de cada modelo, além dos relatos de muitos
amigos e colegas, com variadas opinibes sobre remoto, presencial e hibrido. Interessante
ver como uma mesma situa¢do chega de formas muito diferentes até cada discente da
graduagdo, como o método de um mesmo docente funciona de formas muito dispares, ndo
apenas no remoto, mas também no presencial. Penso até nessa variagéo de aprendizagens
conforme o método como um tema pertinente para pesquisa em educacéo (E14).

Além disso, o Estudante de nimero 6 também informa que:

Tenho pensado muito sobre formagéo continuada de docentes e acho que isso é o que vai
impactar mais - cursos e afins. Acho que a necessidade de ter docentes mais preparados
para um ensino que considere as incertezas, os contextos das(os) estudantes e formas de
resgatar o que perdemos s@o importantes. Entdo, acho que de forma geral ndo impactou
muito minha vida profissional por estar realmente no final da graduagéo, mas pensando
no futuro (enquanto jd formada) seria em relagéo a minha formacgéo continuada (E6).

Considerando o cenario de incertezas da pandemia e as possiveis reflexdes, os estudantes
nos apontam que a pandemia trouxe algumas ferramentas tecnolégicas, a percepgao
da importancia de aulas presenciais e uma ideia pratica de adapta¢do do ensino e das
possibilidades. E1: “Eu aprendi que na educac¢éo sempre é possivel se adaptar e conseguir ensinar
e aprender, basta todos os envolvidos participarem"; E3: “Acho que esse periodo contribuiu para
mostrar a necessidade de compreens@o com os outros e formas de adaptacdo, principalmente
relacionadas ao ensino, em que tivemos que nos adaptar para ensinar e aprender da forma
que sempre estivemos acostumados”; E7: “O que mais aprendi com a modalidade remota,
principalmente através dos estdgios, foi como utilizar ferramentas tecnolégicas em uma aula,
seja para desenvolver diferentes metodologias diddticas, seja para uma aula mais universalizada
e acessivel aos alunos”.

Esse olhar sobre os aprendizados e os procedimentos possiveis de adaptacdo ocorridos é
um retrato da formacdo ora presencial ora remota estabelecida para estes graduandos.
Além disso, estes estudantes apontam observacdes da acao dos professores que eles
acompanharam. Estes discursos apresentam-se como formas de aprendizados construidos
ao longo da formacgdo.

Outra coisa que me contribuiu muito foi aprender a me adaptar. No estdgio remoto que fiz, vi
a professora utilizar muitas “artimanhas” para atrair os alunos para a aula, e que, as vezes,
eram eficazes, sim. Veja: ndo estou tentando romantizar todo o esfor¢o da professora, pelo
contrdrio..., mas me deu uma luz do que fazer quando tudo parece perdido (E5).

Também foi possivel identificar que o estudante niumero 4 aponta que:
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[...] e no geral, @ minha experiéncia foi boa, os professores foram sempre empdticos e
compreensivos. Nesse sentido, acho que a experiéncia também vai me ajudar a ser esse
tipo de professor na minha prdtica, e a consciéncia de classe é mais importante do que usar
determinadas tecnologias (E4).

Ao considerarmos tais aspectos, tais discursos aqui apresentados, nos deparamos com
diferentes saberes mobilizados e utilizados ao longo da graduacgdo. Nestes exemplos acima,
vemos que o aprendizado, ao observar as praticas dos professores, contribuiu para novas
possibilidades de ensino em diferentes sentidos.

Uma ressalva deve ser trazida sobre os aspectos tecnoldgicos dentro da perspectiva
educacional. Essas ferramentas tém entrado cada vez mais nas salas de aula e, segundo
Lessard e Tardif (2014), uma das possibilidades e cenarios educacionais é através dessas novas
tecnologias e formas de praticas docentes. Claro que a ferramenta pode auxiliar nos processos
de ensino e aprendizagem, contudo implica nos saberes formativos a serem inseridos
na formacgdo e no trabalho do professor. Este tipo de impacto também foi registrado por
Karsenti (2014), em um estudo em Quebec, no qual os professores apresentaram dificuldades
formativas para o uso de tecnologias de informagdo e comunica¢do na pratica docente.

Saberes formativos construidos pelos estudantes

Como dito pelos nossos referenciais teéricos sobre saberes formativos, é importante trazer a
contextualizacdo histérica da coleta e do local onde a formagdo ocorre. A universidade na qual
os estudantes estdo vinculados segue um esquema de oferta de disciplinas quadrimestral e
os estudantes entram via bacharelados interdisciplinares. Os cursos sao escolhidos ao longo
do processo formativo. Quais as implica¢des deste projeto pedagdégico? Bom, para comecar
o estudante tem mais liberdade para montar sua grade e seu tempo de curso, podendo até
fazer mais de um curso (trés no total). O que coloca o nosso estudante - futuro professor -
com possibilidades de aproveitar diferentes cursos e formag8es que os tornam Unicos, pois
cada um pode escolher algumas trajetérias. Caso escolham sé a licenciatura de seu curso,
ele terda um caminho mais direto - o que ndo ocorre com frequéncia, pois muitos fazem
licenciatura e bacharelado na area correlata.

Assim, as questBes formativas perpassam por essa questdo. E, nosso grupo de futuros
professores, os aspectos formativos e seus saberes refletem bem essas possibilidades de
trajetdrias. Cabe ressaltar que ndo houve uma pergunta direta sobre os saberes docentes, mas
que esses saberes foram apresentados pelos sujeitos participantes de forma espontanea
dentro da narrativa construida pelos estudantes. Um exemplo é o estudante que comeca a
fazer mestrado e doutorado em uma area correlata a ciéncias biolégicas e, ao mesmo tempo,
volta para a graduacdo para cursar a licenciatura.

Na realidade, abandonei o curso quando entrei no mestrado, e so retomei depois de defender e entrar no
doutorado. Acho que o fator chave, na época, foi a desvalorizacdo dos saberes relacionados a licenciatura,
em varios niveis. Algumas coisas ainda me incomodam e desestimulam, como a desvalorizagdo do professor
enquanto profissional, que ndo passa so pelos salarios baixos, mas também pela falta de liberdade na
atuagdo. Acho frustrante que tenha tanta produgdo de qualidade em educagdo e que ndo seja posta em
pratica porque as politicas educacionais sdo feitas a revelia desse saber consolidado. Na época também
me frustrava que os docentes ndo dessem respostas mais energéticas a achismos e opiniées ndo-informadas
em sala... Pensava que o conhecimento sobre educagdo precisava ser tratado de forma mais proxima
aos conhecimentos ‘duros’ das ciéncias naturais - simplesmente corrigindo visoes erradas. Essa ultima
parte eu amadureci no meu tempo longe da licenciatura. Acho que hoje entendo a experiéncia e as visoes
individuais como mais importantes do que passar uma mensagem muito engessada e fechada. Compreendo
a tolerdncia a certas visoées hoje melhor (E4).

Este relato do estudante 4 traz elementos que apontam que os saberes formativos vdo dando
corpo a andlise da a¢cdo docente e um amadurecimento que acontece durante os cursos de
graduacao. Destacamos aqui aspectos apontados por Tardif (2000) e seus saberes pessoais
e experienciais de sua formacdo para o magistério, conforme apresentados no Quadro 1.
Este depoimento em si tem aspectos sobre a docéncia e sobre ser professor. Alguns relativos
a valorizacdo do professorado, outros relativos a aproximacgdo da teoria com a pratica - o
que promove uma reflexdo sobre esse distanciamento entre a universidade e a constru¢do
desse conhecimento pedagogico da escola. Essa valorizagdo dos saberes para a formacao
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profissional para o exercicio do magistério também é apontada por outra estudante que
compara como os estudantes veem a licenciatura:

As universidades em geral, e no meu caso a [cita a universidade], ainda tratam a licenciatura
de forma arbitrdria, assim como boa parte da populagdo é levada a fazer, desvalorizando
a formagdo do professor e a sua atuagdo no ensino (bdsico). Como local de criagéo e
compartilhamento de conhecimento e ciéncia, eu acredito que ainda falta muito dentro
das universidades para que a licenciatura tenha o mesmo “valor” do bacharelado (E14).

Os depoimentos dos estudantes 4 e 14 apontam para a questao de ser professor e se ver
como professor. E, ao mesmo tempo, sinalizam para aspectos que o Tardif (2000) pontua
sobre o papel da instituicdo na formagdo do professor que vai para o magistério, desde a
valorizagao deste profissional, como sua estrutura curricular proposta.

Neste estudo, todos os participantes apontaram que pretendem concluir o curso e atuar como
professor. E, considerando essa questdo de exercer a profissao, os estudantes indicam que
a formacdo da uma certa seguranca ou estrutura para o exercicio da docéncia. Como dito
pela entrevistada E13: “Com certeza! Estudei muito e tenho a bagagem de ter aula com excelentes
professores, isso dd segurang¢a”. E mais este outro depoimento:

Na presenca de professores atuantes em escolas e em situagées em que me coloco como
professora (como a aula de biologia que dei num cursinho popular, as aulas de inglés
particulares e as aulas de reforco no PIBID) me sinto ainda engatinhando na profisséo,
parece que existe alguma formula mdgica do ensino que eu ainda ndo acessei e sempre
julgo que sei muito menos do contetido do que deveria para explicd-lo. Na contrapartida,
olhando todo o contetdo e trajetdria que tenho na licenciatura e na biologia, sinto que fiz
um avango imenso e vejo aspectos da educagéo que sem essa bagagem eu ndo perceberia
(em especial, quando inicio uma disciplina na faculdade e julgo todo o plano de ensino, a
diddtica, processo avaliativo e condugdo do docente). Fora o @mbito especifico da formagéo
do professor (a diddtica, os métodos de ensino e aprendizagem, as teorias de desenvolvimento
e afins), se tivesse que apontar um aspecto humano e social que a licenciatura certamente
me ajudou a desenvolver foi empatia (E14).

Pode-se notar diferentes contextos formativos e elementos que trouxeram algo significativo
para a estudante em formacao. Percebe-se que ela reestruturou os conhecimentos pedagdgicos
e didaticos e experiéncias vividas na formacao inicial para embasar uma seguranca na agdo
docente. Entende-se que, nestes casos, existem relatos de experiéncias vividas antes da
pandemia (relembrando que sdo concluintes de curso). E, é interessante apontar também
elementos que se estruturam dentro do conhecimento cientifico, pedagogico, experiencial
e pessoal (relacionando ao lado afetivo ao mencionar a empatia). Aspectos esses apontados
no Quadro 1 como saberes relativos a docéncia (Tardif, 2000).

Estes elementos foram significativos na formacdo desta estudante e sdo saberes que podem
estruturar sua acao como docente. Gauthier (1998) e Tardif (2000) apontam exatamente
para esses significados, no qual a estrutura¢do dos saberes sdo realizadas dentro das
subjetividades dos sujeitos envolvidos e que as constru¢des desses saberes dependem das
interpretacdes e situa¢des formativas vivenciadas. Assim, pode-se ressaltar estes caminhos
feitos pelos estudantes na busca deste processo formativo e experiéncias vivenciadas através
da instituicdo:

Sim, acredito que sim. O curso na [cita a instituicdo] € amplo e abrange conhecimentos
diversos na biologia e nas ciéncias, na verdade. Algo bem importante que eu aprendi ao
longo da minha formacdo foi aprender a pensar - acho que isso ndo faz tanto sentido
fora da minha cabeca, mas é como um desenvolvimento de pensamento critico? Talvez.
Me envolver em projetos de extensdo e de pesquisa foi bem importante também
para ampliar meu contato com outras areas de conhecimento e conhecer a dindmica
escolar etc. (E6).

Percebe-se, nessas falas, o cuidado com as experiéncias formativas relativas a projetos e
programas de incentivo a docéncia, bem como pesquisas e atividades extensionistas. Aspectos
que expressam o qudo os saberes formativos foram analisados e ressaltados pelos estudantes.
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Considerando estes saberes, o conhecimento foi apontado como algo favoravel e desfavoravel
no processo formativo. Ambos apontam para o que Gatti (2010) e Pereira (2006) apresentam
em seus textos quanto aimportancia dada ao conteudo cientifico nas licenciaturas especificas.

Nos discursos aqui apresentados temos aspectos formativos relativos ao conhecimento
didatico e/ou cientifico como aspectos relevantes para a formacdo e, a0 mesmo tempo,
auséncias formativas, superficialidades de contetdo. Parece repetitivo apontar isso, mas
os saberes dependem dos cenarios de incerteza da aprendizagem e de como 0s sujeitos
entendem e acolhem tais saberes.

Algumas auséncias podem ser revistas nos processos formativos, outras sdo mais dificeis, pois
tém relagdo com a vivéncia. As experiéncias vao ter uma relagdo especifica com a escola, os
estudantes e os processos e programas estabelecidos nas instituicGes de Educagdo Basica.

Desse modo, o professor em formagdo passa a ter mais um desafio: compreender os aspectos
formativos, referenciais e conhecimentos, ferramentas e, por fim, um curriculo diferente
daquele vivenciado. Tardif e Raymond (2000) apresentam que alguns saberes escolares
sdo utilizados quando o professor inicia sua atuacdo escolar. Este grupo em formacao,
especificamente, terd que explorar estes saberes de uma outra perspectiva - um novo curriculo
escolar e os conhecimentos imbricados a ele. Lima (2012) aponta que essa mobilizagdo é parte
integrante de sua formacdo que é construida ao longo do tempo, e, essa identificagao de uso
dos saberes permite ampliar os conhecimentos produzidos pelas universidades.

O FUTURO AOS FUTUROS PROFESSORES: REFLEXOES FINAIS

Como mencionado anteriormente, todos os entrevistados, participes desta pesquisa,
pretendem ser professores e atuarem na Educacdo Basica (alguns indicaram escolas publicas
ou escolas privadas). Outros apontaram que podem seguir o caminho da pesquisa e fazer
pos-graduacado. Alguns até ja o fazem - estes que o fazem tém alguma formacédo especifica,
visto que eles concluem o bacharelado interdisciplinar para assim entrarem na licenciatura,
e, com um curso concluido adentram em alguma poés-graduacao.

Ressalta-se que mesmo com um numero reduzido de estudantes, os dados mostram a
realidade da formacdo de professores durante o periodo pandémico e, com isso, trazemos o
questionamento para o futuro: quem conseguiu fazer alguma atividade durante a pandemia?
E os estagios, que envolvem entrar em contato com escolas, as escolas estarem com espacos
virtuais de ensino e também no ensino remoto. Tudo isso, reduz a participacdo de estudantes
neste estudo. Uma possibilidade de continuidade seria verificar onde e como estdo os
estudantes que fizeram seus estagios durante a pandemia do Covid-19, bem como os impactos
formativos desse periodo na vivéncia do trabalho do professor.

Todos esses caminhos remontam a nossa discussao para o cenario de incertezas na docéncia.
Conforme apontado na fala dos estudantes, ao pensarmos a educagdo COMo UM processo
em movimento e na construcdo dos processos formativos que envolvem atualizacdo
docente, tendéncias educativas, novidades metodologicas, registros temporais de praticas,
desenvolvimento de senso critico, bem como reflexdo sobre as a¢bes escolares, dentre
outros, tudo isso, apesar de ter um significado muito grande no processo formativo, parte das
incertezas dos saberes. Um dos autores que discute sobre essas incertezas é o Morin (2014),
em seu livro ele afirma que o processo da docéncia é complexo e que esta complexidade
depende das visdes de mundo que os sujeitos vivenciam.

Assim, temos no cendrio de incertezas, o processo formativo e seus saberes, esses dependem
dos processos e das vivéncias dos estudantes. O contexto formativo influencia diretamente
em como os saberes serdo percebidos e produzidos pelos estudantes e, neste estudo, tivemos
uma coleta com estudantes vivenciando uma formacdo transitéria.

Mesmo sabendo que a formag¢do docente esta em constante movimento, estes estudantes
vivenciaram uma formacao presencial, seguida de uma formacao remota e, alguns podem
ter concluido as licenciaturas ainda no modo ndo presencial. Somado a isso estes estudantes/
professores entram na profissao, a partir de uma nova proposta curricular nacional, mas
que ndo sera tratada aqui por falta de espago. Embora perceba-se que a escola tem seu
funcionamento, sua organizacdo e os elementos da atua¢do do professor considerando
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aspectos afetivos, emocionais e de conhecimento, muitos escolhnem a docéncia ou area de
ciéncias em func¢do dos processos educacionais e os temas e abordagens desenvolvidos
durante a formacdo escolar.

Desse modo, na perspectiva de uma educacdo baseada na complexidade que é a escola
e a acdo docente, percebe-se que, ainda seguindo os pressupostos de Morin (2014), ha a
necessidade de se extrapolar o contetiido e o conhecimento escolar descontextualizado para
um conhecimento mais concreto, mais critico. Este espaco de criticidade e o contexto se
perdem em meio a tantos caminhos possiveis propostos na nova estrutura escolar.

Por isso, a nova estrutura escolar desenhada pelos governos de plantdo para o exercicio
dos futuros professores, cria uma roteirizacdo da acdo docente, o que engessa ndo sé a
criatividade, e afasta o discente do conhecimento. O periodo da pandemia demonstrou uma
capacidade do estudante de criar estratégias de sobrevivéncia para a continuidade de seu
curso, corroborando com o objetivo da pesquisa que era visibilizar as condi¢8es de estudo
desse periodo. Essas acdes realizadas e refletidas pelos sujeitos pesquisados demonstram
que, ao menos, na formacdo dos sujeitos desta pesquisa, apesar das dificuldades enfrentadas,
elas e eles encontraram caminhos no horizonte para a realizacdo de sua licenciatura, por
meio das experiéncias vividas na pratica universitaria, construindo, desse modo, o futuro, a
partir dos saberes produzidos.
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