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relatar parte do processo de implementacdo e elaboragdo de um instrumento individual de
adequacao curricular (ACI), a ser ofertado aos alunos com necessidades educacionais
especiais, principalmente decorrentes de deficiéncias, ou forte indicio, que estavam
matriculados no ensino comum. Esta pesquisa tem como foco descrever e analisar
comparativamente a estrutura e emprego de um instrumento didatico-pedagdgico de
adequacdo curricular, utilizado pelos professores da Secretaria de Educacdo Municipal, de
uma cidade do oeste paulista. Participaram deste estudo dois diferentes grupos de professores
que atuavam com os alunos com necessidades educacionais especiais, sendo que 0 primeiro
(G-1) usou o instrumento, enquanto o segundo (G-2) desconhecia tal procedimento. O
recolhimento dos dados se deu por intermédio da aplicacdo ao publico investigado de um
guestionario composto de 11 questdes de multipla escolha, e sua correspondente analise.
Observou-se que a avaliacdo do documento foi positiva para a maior parte dos participantes de
G-1, ao passo que os participantes de G-2 apontam interesse em adotar um instrumento que
facilite a atividade do professor, na organizacdo do processo de ensino com alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais. Assim, pode-se concluir que o instrumento
de ACI analisado foi considerado pelos dois grupos de professores um procedimento
pedagogico util, capaz de orienta-los na eliminagdo de barreiras procedimentais de acesso ao
curriculo, rumo a materializacdo de uma escola inclusiva.
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Introducéo

A discusséo sobre a educacao inclusiva tem ocorrido em varias partes do mundo, desde
a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, celebrada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia, tendo sido intensificada, principalmente, com a Declaracdo de Salamanca, em
1994, realizada na Espanha. No Brasil, essa é a diretriz apontada na Lei de Diretrizes e Bases
para Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) e assumida pela Secretaria de Educacdo Especial, que,
junto ao Ministério de Educacdo, vem tentando viabilizar essa nova proposta no ensino
publico brasileiro (BRASIL, 2007).

A construcdo de um sistema inclusivo exige a¢des no ambito politico-administrativo
gue possam garantir o éxito de uma pedagogia inclusiva. A inclusdo de alunos com deficiéncia
que apresentam necessidades educacionais especiais (NEE) em classes comuns requer uma
atencdo diferenciada, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto administrativo. A efetivacdo
desse processo dependerd, em grande medida, do estabelecimento de uma rede de apoio ao
educando, por intermédio de acdes orientacdo, assessoria e acompanhamento dos envolvidos
nessa proposta.

Para Aranha (2000), a ideia de inclusdo é permeada pelo principio da igualdade, que
baseia a proposta de uma sociedade democratica e justa, de forma que, para a diversidade néo
se transformar em desigualdade social, tratamentos peculiares sdo necessarios.

A educacéo inclusiva, de acordo com Oliveira (2003), pauta-se em concepgdes de
escola e aprendizagem diferenciadas, cuja pratica pedagdgica deve ser fundamentada em uma
aprendizagem mediada. A escola deve, pois, atender a todos, considerando cada demanda e
especificidade. Porém, existem grandes dificuldades no decorrer desse processo, como a
influéncia de valores tradicionais e praticas cristalizadas que regem toda a organizacdo da
instituicdo, além dos problemas em lidar com o novo, com a aceitacdo de novas ideias, novos
procedimentos de ensino, sobre os quais ainda ha pouca reflexao critica. Nesse sentido, torna-
se fundamental analisar a questdo da acessibilidade curricular, ou seja, de que maneira o
curriculo precisa ser organizado e planejado, a fim de atender as necessidades educacionais
dos alunos, sobretudo dos alunos com deficiéncia.

S0 assim se garante, de fato, uma educacao inclusiva, pois sem mudancas estruturais e
organizacionais na escola e, em especial, na concepcdo de ensino e de aprendizagem, a
implementacdo da proposta de educacdo inclusiva fica prejudicada. O curriculo ndo pode, por

conseguinte, ser 0 mesmo para todos: devem-se considerar as competéncias, habilidades e as



limitacGes e, a partir dai, promover situacdes efetivas de aprendizagem. A ideia de um
curriculo dnico que contenha um conjunto padronizado de expectativas académicas e de
conteddos disciplinares, prevendo o desempenho escolar de forma homogénea, tem sido
enfaticamente combatida pela teoria pedagdgica e por praticas escolares diferenciadas
(OLIVEIRA, 2007).

Definir curriculo nem sempre foi considerado uma tarefa facil pelos profissionais da
educacdo, por ser tratar de um conceito polémico. Gonzélez (2002), ao fazer uma revisdo da
literatura de pesquisas dos trabalhos de autores como Zabaza (1989), Gimeno (1988), Pérez e
Gomes (1988), Gonzales Soto (1989), Fernandez (1990) e Seviliano (1990), refere que tal
dificuldade esté relacionada ao fato de ndo haver uma Unica conceituacdo para curriculo, alem
de remeter a amplitude das dimensdes que o caracterizam: politica, pedagdgica, cultural,
econdmica, administrativa, sociocultural, por exemplo.

Em relacdo aos alunos da Educacdo Especial, a escola precisa levar em conta a
dindmica do curriculo, devendo se constituir-se pela flexibilidade, abertura, autonomia e
adequacdo. Em outras palavras, concorda-se com Gonzélez que o curriculo deve: 1)
contemplar as necessidades educativas dos alunos; 2) atender a diversidade; 3) estimular a
heterogeneidade e a socializagdo do ensino; 4) potencializar processos de elaboracéo reflexiva
entre os profissionais; 6) desenvolver intervencdes pedagogicas em uma dimensdo mais
cognitiva e 7) adequar e adaptar o curriculo as necessidades educativas dos alunos.

Por outro lado, a revisdo do curriculo implica igualmente a reflexdo sobre o0s elementos
curriculares que determinardo e flexibilizardo as respostas educacionais a diversidade. Dentre
0s aspectos em destaque, o trabalho colaborativo — entre os professores especializados e da
sala de aula comum — parece ser indicativo de resultados mais positivos, na organizacdo de
praticas educacionais inclusivas.

Como modo de acolher a diversidade dos alunos, quanto a organizacgao do curriculo,
alguns autores tém optado pelo uso de procedimentos metodoldgicos que viabilizem o acesso
ao conteldo escolar pelos alunos da educacéo especial. Dentre eles, destacam-se 0s estudos de
Correia (1999); Gonzalez (2002); Oliveira e Leite (2007); Leite e Martins (2008, 2010);
Heredero (1999). Nessa direcdo, ha que se considerar que, embora haja diferencas conceituais
nas defini¢cbes dadas pelos autores, os estudos convergem quando rejeitam a ideia de que a
adequacdo curricular possa ser compreendida como algo deficitario e inferior ao curriculo

comum. Tal premissa tinha em vista que a Educacdo Especial deveria ter um curriculo



paralelo, uma vez que entendia que os problemas de aprendizagem se centravam fortemente
no sujeito, e este se encontrava muito distante de uma proposta curricular comum.

Assim, Gonzalez (2002) defende que, para assumir a diversidade em sala de aula,
deve-se analisar o contexto educacional, de modo a identificar os elementos que sistematizam
as formas organizativas das escolas. Em outras palavras, é preciso observar quais 0s
procedimentos metodoldgicos delineiam o planejamento da préatica pedagdgica com alunos
com necessidades educacionais especiais (NEEs). Segundo a definicdo do Caderno de
Conceitos da Educacéo Especial, baseado no Censo Escolar de 2005, alunos com necessidades
educacionais especiais sdo aqueles que apresentam, durante o processo educacional,
dificuldades acentuadas de aprendizagem, as quais podem estar relacionadas a condicgdes,
disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias, sem se vincularem a uma causa organica especifica,
abrangendo dificuldades de comunicacéo e sinalizacdo distintas dos demais alunos, bem como
altas habilidades/superdotacao.

E nessa perspectiva que este estudo se insere e compartilha dos posicionamentos de
Gonzélez (2002, p. 162), no que se refere a flexibilizacdo dos procedimentos de ensino para
acesso ao curriculo comum, como garantia para o desenvolvimento de todos os alunos, em
especial os com deficiéncia; em termos especificos, sugere a adocdo das adequacdes
curriculares, concebidas como “[...] afirmacdes conceituais que fundamentam a necessidade
de um curriculo comum, geral, como resposta curricular a diversidade e respeito as diferencas
individuais.”

Entende-se que a efetivacdo de um curriculo que atenda a todos requer a adogdo de
adequacdes e modificacOes pertinentes, considerando a realidade escolar, a dindmica das aulas
e 0 percurso académico dos alunos. Na leitura de Wang (1995, p.140), Gonzalez (2002) relata
que o projeto curricular se constitui o ponto de partida para a elaboracdo de projetos auxiliares
ou suplementares pela equipe escolar, destacando: “Educar na diversidade, portanto ndo é
sinbnimo de uma de educacdo pouco estruturada, mas ao contrario, exige manter um forte
rigor no planejamento e avaliacdo, derivando dai a necessidade de uma reflexdo profunda nas
etapas de projeto e de desenvolvimento do curriculo.”

Complementar a esse posicionamento, Aranha (2000) ressalta que a implementacao de
adequacdes curriculares deve ser precedida por avaliagcdo criteriosa sobre a competéncia
curricular do aluno, de responsabilidade de toda a equipe da escola, em parceria e apoio da
Secretaria da Educacdo, podendo determinar inclusive os diferentes niveis de adequacGes

curriculares, os quais podem ser adequacdes curriculares da escola, de aula e as individuais.



Oliveira e Leite (2007), com base em Heredero (1999), definem trés niveis de
adequacdes curriculares: 1) de escola — adaptacdes no projeto pedagdgico, desenvolvido pela
equipe da escola; 2) de aula — ajustes nos elementos da proposta curricular, como foco no
ensino, aprendizagem e interacdo; 3) individuais — ocorrem somente quando esgotadas todas
as outras medidas e o nivel curricular do aluno seja bastante inferior ao esperado a sua idade.
A referéncia € o curriculo da série/ano em que o aluno esta matriculado. Assim, o ponto de
partida sera sempre o curriculo geral, mas a aprendizagem curricular pode ter seus objetivos
individualizados, adequando-se as necessidades, habilidades, interesses e competéncias de
cada aluno.

Acredita-se que 0 uso das adequacdes curriculares, consubstanciado num documento
norteador para o professor, podera significar uma importante ferramenta de acompanhamento,
pela escola, das aquisi¢des curriculares daquele aluno que possui caracteristicas especificas
que exijam um aprofundamento na analise sobre o seu processo de aprendizagem. Dessa
maneira, 0 uso das adequacgdes curriculares visa a garantir e efetivar a proposta de uma
educacdo inclusiva (OLIVEIRA; MACHADO, 2003).

Considerando os aspectos mencionados, este estudo tem como objetivo avaliar em que
medida um instrumento individual de adequacéo curricular (ACI)®, adaptado para a realidade
educacional brasileira, pode ser considerado pelos professores como um recurso didatico
eficaz, no atendimento as necessidades educacionais especiais decorrentes de desvantagens
interacionais, cognitivas, culturais e organicas de alunos com deficiéncia, matriculados no

ensino comum.

Metodologia

Para a aplicacdo de questionarios para avaliacdo do instrumento individual de
adequacdo curricular (ACI), nos dois grupos de professores — aqueles que ja tiveram contato
com o instrumento (G-1) e aqueles que o desconhecem (G-2) — realizou-se primeiramente uma
reunido na Diretoria de Educacéo da cidade onde o instrumento de ACI foi utilizado.

Apos a elaboracdo do instrumento, optou-se por dar inicio aos procedimentos de
coletas de dados que comporiam este estudo. Os questionarios foram aplicados no horario de

® O documento de Adequagdo Curricular Individual — (ACI) utilizado derivou de uma proposta de Oliveira e
Poker (mimeo), a partir da leitura das obras de intitulada de “Necesidades educativas especiales y adaptaciones
curriculares”( HEREDERO, 1999) e “Adaptaciones curriculares — guia para los professores tutores de educacion
primaria y educacion especial” (LANDIVAR; HERNANDEZ, 1995).



HTPC pela Coordenadora Pedagogica do Servico de Educacdo Especial do municipio, aos
coordenadores ou diretores, apos recolhimento dos termos de confidencialidade assinados
pelos professores que deram o consentimento para o desenvolvimento e divulgacdo dos dados
desta pesquisa.

A amostra deste estudo foi constituida por dois grupos de professores, sendo 0 G-1
formado por 30 (trinta) questiondrios dos que haviam utilizado a ACI (G-1), e 30
questionarios de professores selecionados aleatoriamente, que ndo tiveram contato com o ACI
(G-2). Os questionarios de G-1 e G-2 foram compostos por 11 questdes que versavam sobre a
avaliacdo dos tdpicos descritos no instrumento de ACI e de seu emprego, duas das quais
solicitavam justificativa. Nas questdes de mdltipla escolha, as opcdes eram de escalas de
valores, constituidas por “ruim, indiferente e bom”, ou “pouco, indiferente e muito”, conforme
a construcédo da questao.

O questionério contemplava duas partes; a primeira, formada por questdes que
buscavam avaliar o uso do instrumento de ACI e a segunda, por questdes que procuravam
analisar os topicos contidos no instrumento. Na primeira parte, os temas foram: a) contato
com documento de adequacdo curricular; b) opinido sobre a possibilidade de o aluno com
NEE ter um curriculo adaptado, para acompanhar o programa curricular para a série em que
estd inserido; e ¢) opinido sobre o auxilio de um instrumento de adequacdo curricular no
ensino do aluno com NEE. Ja na segunda parte, os temas foram: a) relevancia de aspectos
psicopedagogicos para o planejamento do documento de adequagdo curricular, como
condicBes organicas, motricidade, area linguistica, area perceptiva, aspectos emocionais e
adaptacéo social; b) auxilio da identificacdo do estilo de aprendizagem do aluno; c¢) aspectos
relacionados a linguagem oral; d) relevancia dos niveis de competéncia na escrita e na leitura;
e) relevancia da identificacdo de competéncias que envolvem conceitos matemaéticos. O
questionario aplicado apresentava duas questdes especificas para G1 e G2, que buscavam
investigar se 0 grupo que tinha contato com o instrumento avaliava de forma diferenciada seu

uso e viabilidade.

Resultados e discusséo

De acordo com as respostas de G-1 e G-2, foi possivel chegar aos resultados dispostos

abaixo.



Tabela 1 — Avaliacéo dos participantes de G-1 e G-2 sobre os temas do documento de adequacao

curricular.
G-1 G-2
Temas bom/muito  ruim/pouco indiferente  bom/muito ruim/pouco indiferente
n % N % N % n % n % n %
Ter alunos com necessidades
educacionais especiaisemsalade 23 767 7 233 O 0 17 56,7 2 6,7 10 333
aula
Documento auxiliou no ensino 11 36,7 14 467 5 16,7 24 80 1 3,3 2 6,7
Contato com documento de
- - - - - - 10 333 20 66,7 O 0
adequacdo™
Necessidade de curriculo adaptado
- - - - - - 30 100 O 0 0 0
para alunos com NEE*
Conhecer o histdrico de
) 17 56,7 12 40 1 33 29 9,7 O 0 1 3,3
aprendizagem do aluno
Conhecer as condicfes organicas
dos alunos para o planejamentodo 17 56,7 6 20 7 233 29 96,7 O 0 0 0
documento de adequaces
Informages sobre aspectos
] o 21 70 7 233 2 6,7 29 96,7 O 0 0 0
psicopedagdgicos
Conhecer o estilo de aprendizagem
15 50 11 367 4 133 29 967 O 0 0 0
do aluno
Conhecer aspectos relativos a
] 26 867 O 0 4 133 28 933 O 0 0 0
linguagem oral
Identificar os niveis de
. . 30 1000 O 0 0 0 29 9,7 O 0 0 0
competéncia escrita
Identificar os niveis de
o L 29 96,7 1 3,3 0 0 29 96,7 O 0 0 0
competéncia quanto & leitura
Identificar competéncias que
envolvem os conceitos 28 933 1 3,3 1 33 27 90 0 0 2 6,7
matematicos
Avaliacdo do documento** 23 76,7 1 3,3 6 20 - - - - - -
Auxilio das informac@es descritas
no planejamento, na 17 567 8 267 5 16,7 - - - - - -

implementacdo em sala de aula**

* Temas que ndo constavam nas questdes para G-1.
** Temas ndo constavam nas questdes para G-2.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se que, de 30 professores de G-1, 23 (76,7%) avaliaram o documento como bom,

justificando auxiliar na identificacdo das necessidades especiais dos alunos, no seu processo
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de escolarizacdo. Seis pessoas avaliaram como indiferente (20%) e uma como ruim (3,3%),
alegando que ndo houve amparo legal para selecionar os conteddos e que nao participaram da
proposicao da elaboracdo de uma adequacao curricular aos alunos.

No que refere a avaliagdo dos topicos contidos no instrumento de ACI avaliado, para o
restante da amostra do G1, ou seja, 17 professores (56,7%), sua utilizagdo foi adequada para o
planejamento das estratégias pedagdgicas, na medida em que possibilitou o desenvolvimento
do trabalho colaborativo entre os profissionais, na revisdo do curriculo para o aluno com
NEEs. Tais dados reafirmam a necessidade do trabalho colaborativo, na definicdo das formas
de organizacdo do curriculo escolar. O que o professor deve focalizar, no processo de
diagnostico das necessidades educacionais dos alunos? Como e quais contetdos deve levar em
conta, no planejamento de ensino? Que procedimentos didatico-pedagdgicos podem contribuir
para o delineamento do planejamento curricular?

A busca de respostas para tais questionamentos é tema de debate para os profissionais
envolvidos com a educacao de alunos com deficiéncia, que estdo interessados em superar as
praticas pedagogicas cristalizadas que os mantiveram a margem do curriculo comum, com
pouca ou nenhuma chance de avanco académico e de apropriacdo dos contetdos valorizados
pelas sociedades letradas e/ou escolarizadas.

No que concerne a amostra geral de G1, pode-se verificar que cinco professores
(16,7%) posicionaram-se indiferentes e oito (26,7%) relataram que as informacdes auxiliaram
pouco, justificando que tiveram pouco contato com o documento e/ou ndo participaram do seu
planejamento, sendo seus dados insuficientes.

Em relacéo a avaliagdo de G-2, 20 (66,7%) professores declararam que nunca tiveram
contato com um instrumento de adequacéo curricular, 10 (33,3%) participaram do processo de
delineamento da ACI, em cursos de especializacdo ou em outras escolas em que lecionaram.
Apesar de os entrevistados terem relatado experiéncia na formulagdo e/ou auséncia de contato
com instrumento aqui avaliado, 100% do total da amostra investigada foram unanimes ao
reconhecer a sua importancia, no planejamento do ensino para alunos com necessidades
educacionais especiais.

De modo geral, somando as respostas encontradas nos grupos G1 e G2, 40 professores
afirmaram ter lecionado para alunos com deficiéncia. Ao quantificar a soma de ambos 0s
grupos, observa-se que, apesar de uma pequena parcela ter indicado que o uso do documento
ndo auxiliou na pratica pedagdgica com alunos com NEEs, para 76% dos respondentes, a sua
utilizacdo foi avaliada de forma positiva, na escola. Tais dados convergem com o0s



encontrados em Leite e Martins (2010, p. 19), em estudo com professores que empregaram a
mesma proposta de ACI, quando descrevem que esse instrumento auxiliou para nortear a

pratica pedagogica com alunos com NEEs. Os resultados destacam que

[...] o uso do instrumento de ACIs parece ter permitido, em momentos
especificos dentro da escola, que a equipe de profissionais redirecionasse o
olhar para o processo de aprendizagem do aluno, de maneira a considerar: a
eliminacdo, a introducdo ou a modificacdo de algum objetivo, a insercdo e/ou
a eliminacdo de conteudo ou atividade do curriculo regular; a priorizagdo de
certas areas curriculares ou de certos blocos de contetddos, dentro de uma
area, de acordo com o processo de aprendizado do aluno; a adaptacdo na
temporalizacdo, com base na modificacdo do tempo previsto para atingir os
objetivos da aprendizagem.

A partir das consideragdes descritas nesse texto sobre o curriculo e tendo em vista a
somatdria dos dois grupos — 11 professores do G1 e 24 do G-2 concordam que o instrumento
avaliado auxilia na organizacdo da préatica pedagogica —, pode-se concluir que tais resultados
favorecem a perspectiva tedrica mencionada, na medida em que 0 acesso ao curriculo se torna
0 centro das discussdes no processo educacional de alunos com deficiéncia (ou com suspeita),
que apresentam necessidades educacionais especiais.

Proposicdes nessa direcdo subsidiardo as analises posteriores dos participantes deste
estudo, que vivenciam o processo de avaliacdo do delineamento do instrumento de Adequacéo
Curricular Individual — ACI. Os parégrafos que seguem visam a relatar os resultados dos
elementos contidos no instrumento (ACI): “Histérico escolar do aluno”, “Diagndstico
psicopedagdgico”, enfatizando a avaliacdo de habilidades motoras, psicomotoras, cognitivas,
afetivas, sociais, entre outros elementos, “Identificacdo do estilo de aprendizagem do aluno”,
“Descri¢do das competéncias curriculares nas areas da linguagem oral, leitura e escrita e
operacOes 16gico-matematicas”.

Assim, sobre os aspectos mencionados, o item “Histérico escolar” do aluno foi
referido pelos participantes — 17 de G-1 e 29 do G-2 —, como necessarios para o delineamento
do planejamento escolar. Ja os aspectos psicopedagdgicos foram avaliados por 21 professores
de G-1 e 29 de G-2; “Identificar o estilo de aprendizagem do aluno”, por 15 professores do G-
1 e 29 para o G-2; “Descricdo das competéncias curriculares” nas areas investigas, por 26
participantes de G-1 e 28 do G-2, sendo todos elementos igualmente relevantes para o
processo de avaliagdo na identificacdo e no delineamento do planejamento escolar para os
alunos com NEEs.



A identificac@o dos niveis de competéncia nas areas da leitura e escrita no instrumento
de ACI foi descrita por todos os participantes de G-1 e 29 e de G-2, como fundamentais no
processo de planejamento do ensino. E, quanto a identificacdo das competéncias referentes
aos conceitos matematicos, 28 participantes de G-1 a julgaram importante e 27 de G-2 a
consideraram relevante.

Em sintese, é possivel observar que, para as questdes constantes nos dois
questionarios, ha consenso nas respostas para a maioria dos participantes de G-1 e G-2, 0s
guais concordam que: a) é bom ter alunos com necessidades educacionais especiais em sala de
aula — e é muito importante: b) conhecer o histérico de aprendizagem do aluno; ¢) conhecer as
condicgdes organicas dos alunos para o planejamento do documento de adequacdes; d) ter
conhecimento sobre 0s aspectos psicopedagogicos; €) conhecer aspectos relativos a linguagem
oral, f) identificar os niveis de competéncia escrita; g) identificar os niveis de competéncia
quanto a leitura; e h) identificar competéncias que envolvem os conceitos matematicos. Dentre
as diferencas entre G-1 e G-2, destacam-se: 46% de G-1 acreditam que o instrumento auxiliou
pouco, enquanto 36% creem que auxiliou muito; 80% de G-2 acreditam que um instrumento
de adequacéo auxiliaria muito no ensino. Tal diferenca pode indicar dificuldades na utilizacéo
do instrumento, que, para determinado contexto, pode n&o ter sido bem empregado ou eficaz.
E importante, pois, investigar por quais motivos grande parte da amostra que usou o
instrumento o avaliou dessa maneira.

Foi possivel notar que, na maioria das vezes, os professores de uma mesma escola
respondiam ao questionario de forma semelhante ou idéntica, mostrando a dominéancia da
politica interna da instituicdo ou do sistema de ensino, em que o professor, as vezes, se sente
pouco confortavel em expresses que podem divergir das do grupo maior. Também se pode
perceber que muitos dos professores que utilizaram o instrumento ndo tiveram contato direto
com ele e ndo participaram do planejamento proposto, justificando que a adequacéo é feita

pelo professor do SAPE (Servico de Apoio Pedagdgico Especializado).’

7 O SAPE (Servico Apoio Pedagdgico Especializado) da rede de educagdo municipal que pertenciam os
participantes deste estudo, caracterizava-se por meio da oferta dos servigos de sala de recursos e ensino
itinerante, por professores com formacéo e experiéncia na area de Educacdo Especial. Na ocasido do estudo, 0s
servicos tinham por finalidade, melhorar a qualidade da oferta da educacéo especial, na adocdo de metodologias
de trabalho que viabilizassem o acesso e a permanéncia dos alunos com NEEs no ensino regular, independente
do ensino nivel de ensino/ série frequentada. Contava com o apoio de instancias politico-administrativas de outas
secretarias do municipio ligadas as areas da salde, assisténcia social, capacitacdo técnico-profissional, esporte,
lazer e projetos socioculturais, tanto a oferta de atendimento direto ao aluno como a familia.
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Os professores que foram contatados e se recusaram a responder ao questionario
justificavam que estavam sem tempo ou que eram questfes para as quais nao existia resposta.
Tais ocorréncias levam a reflexdo sobre o fato de que a adequacdo deve ser uma préatica
comum, na escola, com o envolvimento de todos os profissionais da educagdo — gestores e
professores, principalmente — e ndo apenas se restringir a uma alteracdo procedimental, entre
outras, na estratégia e/ou no recurso de ensino para o aluno com NEE e, quando muito,
partilhada com o professor especialista. Em outros termos, ainda parece que se esta distante de

uma proposta de adequacdo que considere todas as dimensdes do curriculo escolar.

Considerac0es finais

A definicdo sobre o planejamento curricular para os alunos com NEEs reativa as
discussdes, na escola, ampliando o debate rumo a materializagdo da educacgdo inclusiva. Como
afirma Gonzélez (2002, p. 127), as reflexdes sobre curriculo devem levar em conta a
construcdo de um projeto curricular fundamentado nos seguintes aspectos: [...] “ do curriculo
como fator de mudanga, que favorece o processo de atencéo a diversidade dos alunos, a partir
de perspectivas de projeto e desenvolvimento; b) no delineamento de curriculo do sistema
educacional; e, por ultimo, de uma proposta de curricular compreensiva”.

E importante relatar que os professores que ndo tiveram contato com o instrumento
mostraram interesse em conhecé-lo, a fim de complementarem sua formacéao e serem capazes
de atender correta e seguramente as necessidades dos alunos. Isso leva a crer que muitos dos
professores, apesar das dificuldades focalizadas neste estudo, estdo dispostos a buscar
recursos, técnicas, procedimentos pedagdgicos e equipamentos que possibilitem o acesso ao
curriculo a alunos que ainda se encontram a margem de uma proposta educacional efetiva, que
suplante a ideia da mera socializacdo dos alunos com deficiéncia (OMOTE, 1996). Entende-
se, assim, que o documento individual de adequacdo curricular (ACI) elaborado e adaptado
para a realidade brasileira parece apresentar pertinéncia metodoldgica, de sorte que pode ser
utilizado em sala de aula comum, uma vez que mais da metade dos professores o

compreenderam como um facilitador para a promocéo de préatica pedagogica inclusiva.
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COMPARATIVE ANALYSIS OF APPLICATION AND USE OF A CURRICULAR ADAPTATION
INSTRUMENT

ABSTRACT: From the ideologies of inclusive education, the development and adoption of new
organizational practices in the school curriculum are noted. In this sense, the work presented here
aims to report part of implementation and development process of a individual instrument of
curricular adaptation (ACI), to students with special educational needs, especially disabilities, or
strong disabilities evidences, who were enrolled in mainstream school. This research aim is to present
and to analysis comparatively the structure and use of a didactic-pedagogical curricular adequacy
tool, employed by the Department of Education City teachers from a city of Sao Paulo. Two different
groups of teachers who worked with students with special educational needs participated in this
study, the first (G-1) has had contact with the instrument, and the second (G-2) unknown the
instrument. The data collection procedure was the application of a questionnaire consisting of
11 multiple choice questions to the sample. It was noted the document evaluation was positive for
most participants from G-1, and participants in G-2 show interest in adopting an instrument to
facilitate the teacher activity in organization of education process with special educational needs
students. In this way, it’s possible concludes that the instrument analyzed ACI was considered by both
teachers groups with a useful pedagogical procedure, able to guide them to elimination of procedural
barriers to access to the curriculum towards the realization of an inclusive school.

KEYWORDS: Adaptation of curriculum. Curriculum. School enrollment. Education
methodology.
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