O MOMENTO E DE AVALIAR: O QUE, POR QUE, PARA QUEM, COMO?
Menin, Ana Maria da C. S.

Ao propor o titulo para esta comunica¢do, veio-me a mente a discussao historica
sobre a avaliacdo e os rumos que este processo vem tomando, no espaco — Escola —
onde deveria encontrar ambiente favordvel para fundar seus alicerces e firmar-se como
uma nova ciéncia.

Contudo, e contrariamente ao que se esperava, € justamente na escola que o
processo avaliativo encontra seus maiores entraves. Tais percepcdes vém promovendo
no interior do grupo de pesquisa’ coordenado por mim, reunindo alunos da graduacio,
da pdés-graduagdo, meus orientados, ex-orientados (mestres) e professores do ensino
fundamental e médio uma discussdo proficua sobre os instrumentos utilizados para
avaliar os alunos e os usos de seus resultados com vistas a garantir uma aprendizagem
significativa e um ensino de qualidade. Discute-se e investiga-se ainda, a pratica da
avaliacdo em cursos de formagao de professores que visam a preparar profissionais para
atuarem junto ao ensino fundamental de 1* a 4* séries.

Atualmente, tanto em termos estaduais, quanto nacionais e internacionais’ hd
sistemas proprios de avaliagdo. Muito embora haja diversidade quanto ao lugar de onde
e para onde sdo dirigidos estes exames, todos partem de um mesmo e tnico objetivo:
verificar a competéncia leitora do aluno por meio das habilidades que demonstra ao

responder os instrumentos que lhe sdo propostos.
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O objetivo € pertinente, os testes na sua maioria sdo bem elaborados e a adesao
quase absoluta das escolas aos testes que ndo sdao obrigatdrios indicam o quanto eles sdo
relevantes para que possa ser tracado um perfil da escola e do aluno que temos para
projetarmos o que queremos.

Porém, estes mesmos instrumentos que, por principio deveriam qualificar,
incluir, buscar alternativas para tornar oS menos competentes, mais competentes,
partindo do principio comeniano de que todos temos condi¢des para aprender
respeitando nivel, interesse e os meios utilizados pela escola para garantir esta
aprendizagem, chegamos a resultados alarmantes, particularmente no Brasil. Os
resultados do PISA nos colocam em 37° lugar no ranking mundial, em relacdo as
habilidades leitoras e os resultados auferidos pelos sistemas aos quais ja fiz referéncia
ndo nos isentam das responsabilidades de reverter este quadro. Muito pelo contrario,
nos conclamam mais e mais para esta dificil missdo de buscar alternativas que excluem
aqueles que se saem mal nos teste. Vale lembrar que a funcdo social da escola é sempre
a de incluir os que ora encontram-se excluidos, de todos os niveis escolares.

Neste sentido, a pesquisa dos membros do grupo caminha ora para avaliar os
instrumentos dos sistemas de avaliagdo do ponto de vista de sua concepg¢do, principios,
objetivos e usos, o foco desta investigacdo é a meta-avaliacdo, ora para avaliar como os
conhecimentos de geografia sdo utilizados para a melhor compreensao e uso do espaco
fisico, politico, ambiental e humano que pertence aos estudos das ciéncias da terra, ora
ainda quando analisa, na percepcao do aluno da graduagdo, seu processo de avaliagdo
em curso de formacdo de educadores. Por tltimo, € ndo menos importante, de que forma
a literatura poderd contribuir com a formacdo de leitores criticos e de que forma o
professor poderd avaliar o desenvolvimento deste leitor podendo perceber seus avangos.

No caso deste sub-projeto, particularmente junto aos alunos do Ensino Médio, nivel de



ensino no qual o aluno precisa definir sua profissdo e sua participacdo no mundo do
trabalho.

Para cada um destes sub-projetos dentro do projeto maior do grupo de pesquisa
que busca investigar as multiplas facetas da avaliacdo no ambito escolar ha uma
pergunta sempre presente: Como avaliar sem excluir? Como avaliar para qualificar?
Como mudar sem prejudicar ou colocar em cheque os principios educacionais? Como
preparar o professor tanto inicialmente, como continuadamente € em servigo para que
ele garanta o principio democratico e comeniano de uma escola para todos?

Estas sdo algumas das preocupagdes geradas e discutidas no interior do grupo de
pesquisa citado, as quais desejamos apresentar e discutir neste Congresso buscando
ampliar nossas investigacOes e encontrar interlocutores interessados neste tema.

Quando em 1632 Comenius publica a Diddtica Magna nao podia supor que
estava em embrido projeto que, séculos a frente, iniciaria discussido tdo complexa e
acirrada que diz respeito ao ato de avaliar para qualificar a aprendizagem, a escola e o
processo ensino aprendizagem. Comenius legou a humanidade uma grande
responsabilidade a de “Ensinar tudo a todos” apoiada nos principios e valores da
cidadania.

Ao afirmar que todos somos capazes de aprender, independentemente de nossas
caracteristicas particulares ou especiais, Comenius propunha uma escola democratica e
por isso mesmo inclusiva e como principio para esta escola, uma educacdo apoiada em
uma praxis que respeita as diferencas, sem transforma-las em desigualdades ou muito
menos em entraves para o sucesso escolar, sobretudo, do aluno.

A crianca deve ser dado o direito de “ler e escrever a sua propria vida” (Ademar
apud Alves, 2002, p. 7-8). Neste sentido, avaliar esta “escritura” significa acolher a

crianca, ajudando-a a percorrer a ponte que a separa de seu mundo particular, para o



mundo “dos outros”, para o mundo do saber. Ajudd-la a caminhar ndo significa andar
por ela ou, menos ainda, facilitar sua caminhada, mas sobretudo, incentivi-la a
descobrir seu proprio caminho, seu proprio jeito de caminhar permitindo que a distancia
entre um passo e outro obedeca seu ritmo, suas possibilidades, suas descobertas, seus
espantos com o0 mundo que se descortina a sua volta.

Avaliar este ser em construcdo significa para o educador, definir suas
concepgoes sobre educagdo e sobre o educando. Portanto de homem, de mundo e das
relagcdes estabelecidas entre eles, pois sdo criadas por seu maior sujeito histdérico: o
cidaddo.

Para esse tipo de escola vale considerar o aluno um “aprendiz” em ebulicdo e um
“mestre” em potencial.

Ao se pensar em inclusdo e nao exclusdo do aluno; ao se considerar a premente
necessidade de transformd-lo em um leitor e ndo em uma maquina de decodificacdo de
simbolos, ha que se pensar nas diferentes linguagens a que este aluno tem acesso, bem
como as maneiras que ele podera interagir e perceber estas linguagens.

Assim, os agentes e as prdticas de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem
devem envolver conhecimentos, competéncias, autonomia necessitando serem avaliadas
por alguém (o avaliador), sustentadas por uma Instituicdo apoiada em principios
educacionais afinados com as praticas avaliativas que apontam para a tomada de
decisdo e opgdo por mudangas no foco do processo-ensino aprendizagem. Sobretudo,
quando este deve atentar para aqueles que se encontram excluidos da escola.

Quais principios entdo norteariam uma pratica avaliativa marcada por
aprendizagens significativas? Para Comenius, o ensino somente teria validade se fosse

util. Para isto, precisaria considerar o contexto do aluno, além de privilegiar atividades



por meio das quais os sentidos pudessem ser despertados, funcionando como portas de
entrada para a apropriacdo do conhecimento expresso por diferentes linguagens.
Quando Da Vinci afirmou:

Estude a Arte da Ciéncia,

Estude a ciéncia da Arte,

Use todos os sentidos,

Relacione tudo com todos.
chamava nossa aten¢@o para o fato de tanto a Arte, quanto a Ciéncia serem percebidas,
relacionadas e captadas pelos nossos sensores externos e internos e, desta forma, serem
interpretadas, apreendidas, “sentidas”.

Abrir as janelas do nosso corpo significa dialogar com as linguagens que
expressam o saber. Saber este que, se materializado pela palavra, derivada dos objetos
de experiéncia pessoal, compartilhada pelo conhecimento adequado do mundo,
depreende o cultivo dos sentidos, bem como uma relacdo adequada da linguagem com
a experiéncia.

A comunicacdo entre os sujeitos da aprendizagem passa a se constituir, desta
forma, no elemento catalizador das relagdes escolares comprometidas com a formagao
do cidadao devendo, portanto, considerar as leituras de mundo como ponte de partida
para o ensino.

As reflexdes feitas até aqui propdem pensar o que a escola tem feito para
proporcionar um ensino de qualidade e uma avaliacdo de acolhida aos excluidos do
direito a uma educacdo democrética e de qualidade.

Esta situacdo que se nos apresenta muitas vezes apoiada nos resultados obtidos
por meio dos Sistemas de Avaliagdo tem sido objeto de discussdo no interior de nosso
grupo de pesquisa.

Somos induzidos a (re) pensar nossa prética, para a (re)organizacao da escola.



Lembro-me, neste momento, do psicélogo romeno Reuven Feuerstein e sua
“teoria da modificabilidade”. Para este “sonhador” adjetivo que o qualifica por acreditar
que as pessoas mudam e que essas mudancas sdo, de modo geral, resultado de um
processo de promocdo de suas potencialidades. Assim, os cromossomos nao tém a
ultima palavra; os genes podem, em alguns casos, provocar riscos. Contudo, nem um,
nem outro, podem determinar o destino de uma pessoa.

Sua teoria o leva a concluir que a maior ou menor importancia dos cromossomos
e genes para a estrutura do ser humano ndo pode ser definitiva, uma vez que, o ser
humano é maledvel, plastico e propenso a qualquer mudanca, em qualquer idade.
Interessante € que a mudanca € conseqiiéncia da apropriacdo de novos saberes quer
sejam eles do mundo das ciéncias, quer sejam eles do mundo comum dos homens, ao
fazerem parte de seu cotidiano. Estes leitores sdo aqueles que os Sistemas de Avaliacdao
buscam encontrar.

Chega-se a conclusdo “de que nossas estruturas mentais podem ser
desenvolvidas, de que a inteligéncia é dinamica, modificavel, ndo estatica, de que o
desenvolvimento das funcdes do pensamento requer intervengdo direta e continua”
(Depresbiteris, 2001, p.74-5) .

Se o ser humano mantém suas potencialidades muitas vezes escondidas, muitas
vezes bloqueadas, muitas vezes desconhecidas, avaliar o processo de “revelacdo” que
permeia a vida das pessoas significa acreditar na capacidade de aprendizagem que todos
temos. Basta que, para isso, ela seja mediada por acdes que as prepare para viver e
atuar em um mundo sem fronteiras, sem limites.

Olhar para a avaliacdo pela lente da mudanca, do acolhimento, da percepcao
sobre as diferentes formas do homem se comunicar porque usa de diferentes linguagens

para se expressar, nos leva a conceber a avaliacio como o ato de promover e aprovar



porque busca favorecer o processo de aprendizagem e, finalmente, porque avalia o
desenvolvimento do aluno respeitando seus ritmos, seus tempos € sua maneira de se
apropriar dos saberes e praticas.

Ao se atingir este ponto submeto a avaliagdo ao enfoque da ética.

O que devemos avaliar? Ou melhor dizendo: como devemos avaliar?

A primeira questio responderia: tudo. A segunda, solicitaria o respaldo de
critérios definidos por principios e metas regidos pelo tempo e espaco oriundos que sdo,
das necessidades e solicitagdes obtidas por meio de um diagnéstico inicial junto ao
grupo de alunos, de propostas educacionais e de escolas que queremos avaliar.

Assim, a compreensdo do ato de avaliar como uma pratica social, inclusiva
projeta-nos a encontrar meios, alternativas para fazer com que todos evoluam dentro da
escola (rumo ao éxito), estd é a idéia central do que designamos pela expressdao
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‘aprendizagem assistida pela avaliacdao’” (Hadji, 2001, p. 9) que se traduz por um
acompanhamento continuo a partir das atividades propostas e realizadas em situacdo de
ensino e aprendizagem.

O sentido que se atribui ao ensino € o de promover competéncias “como meio de
desenvolvimento da maioria das pessoas para que possam sobreviver no mundo do
trabalho complexo, repleto de incertezas” (Depresbiteris, 2000, p.9).

Para Demo (1998) o ser competente sugere sempre estar habilitado para
participar, colaborar, construir, conviver. Ser cidadao no mundo e do mundo.

O momento do texto e da comunicacdo é o de compartilhar com o leitor um
poema que, sob meu ponto de vista, sintetiza todo o pensamento sobre avaliagcdo, sobre
ensino, sobre aprendizagem, sobre respeitar os tempos, espacgos, limites e op¢des do ser

humano e, sobretudo, promover um novo olhar e uso mais eficaz dos resultados obtidos

pelos sistemas de avaliagdo:



Nao cobigo nem disputo os teus olhos
Nao estou sequer a espera que me deixes ver através dos teus olhos
nem sei tampouco se quero ver o que véem e do modo como véem os teus olhos
Nada do que possas ver me levard a ver e a pensar contigo
se eu ndo for capaz de aprender a ver pelos meus olhos e a pensar comigo
Nao me digas como se caminha e por onde é o caminho
deixa-me simplesmente acompanhar-te quando eu quiser
Se o caminho dos teus passos estiver iluminado
pela mais cintilante das estrelas que espreitam as noites e os dias
mesmo que tu me percas € eu te perca
algures na caminhada certamente nos encontraremos
Nao me expliques como deveria ser

quando um dia as circunstincias quiserem que eu me encontre

no espago e no tempo de condi¢des que tu entendas e dominas
Semeia-te como és e oferece-te simplesmente a colheita de todas as horas

Nao me prendas as maos
ndo facas delas instrumento ddcil de inspiracdes que ainda ndo vivi
Deixa-me arriscar o barro talvez impréprio
Na oficina onde ganham forma e paixao todos os sonhos que antecipam o futuro
E ndo me obrigues a ler os livros que eu ainda nio adivinhei
nem queiras que eu saiba o que ainda ndo sou capaz de interrogar
Protege-me das incursdes obrigatdrias que sufocam o prazer da descoberta
e com o siléncio (intimamente sdbio) das tuas palavras e dos teus gestos
ajuda-me serenamente a ler e a escrever a minha prépria vida
Ademar’

O essencial € saber ver para aprender; a desaprender, para tornar a aprender a cada dia,
a cada momento, cada um a seu modo, em seus tempos, por caminhos diversos mas, completos.

Neste sentido, “a educacdo é um caminho e um percurso: Um caminho que de
fora se nos impde o percurso que nele fazemos” (Alves, 2001, p. 10) porque cada um de
nds necessita aprender a construir o seu proprio caminho que se aprende e se constroi,
ao caminhar.

Nao se impde tempos para a aprendizagem por ser ela um processo permanente,
obedecendo a um processo natural, resultado da experiéncia pessoal de vida de cada ser.

Segundo Charlot apud Hoffmann( 2001, p.57)

A relagdo com o saber é a relacdo com o tempo. A apropriacdo do
mundo, a constru¢do de si mesmo, a inscricio em uma rede de
relacdes com os outros — ‘o aprender’ — requerem tempo e jamais
acabam. Esse tempo é o de uma histéria: da espécie humana, que
transmite um patrimoénio a cada geracdo; da linhagem que engendrou

0 texto em questdo encontra-se em ALVES, R. A escola que sempre sonhei sem imaginar que
pudesse existir. Campinas: Papirus, 2001.



o sujeito e que ele engendrard. Esse tempo ndo é homogéneo, é
ritmado por ‘momentos’ significativos, por ocasides, por rupturas; € o
tempo da aventura humana, a da espécie, a do individuo. Esse tempo,
por fim, se desenvolve em trés dimensdes, que se interpenetram e se
supdem uma a outra: o presente, o passado, o futuro.

Pela apresentacdo feita até o momento, este texto teve a intengdo de provocar a
reflexdo e abrir o didlogo sobre os usos que se fazem dos resultados obtidos por meio
dos instrumentos utilizados pelos sistemas de avaliacdo, no Brasil ou em qualquer outro
pais que faz uso de processo semelhante. Temos discutido nos encontros do grupo a
importancia deles para o incentivo a reflex@o e ao conhecimento mais preciso da escola
e de suas fun¢gdes no mundo contemporaneo. As exigéncias feitas ao homem em todas
as esferas da vida estdo cada vez mais rigidas. Neste sentido fica clara a necessidade de
uma escola melhor qualificada para preparar esse profissional para o trabalho. Contudo,
ha que se pensar que este profissional precisa preparar-se como bom leitor do que esté
dito e do que ndo esta dito. Isto o torna um leitor competente e hédbil para atender as
solicitagdes a sua volta.

O que fazer, como fazer, como lidar com os resultados obtidos, como projetar
mudancas, como avaliar as possibilidades para transformar? Estas sdo questdes geradas
no interior de nosso grupo de pesquisa. Ainda ndo temos respostas para elas, pois
estamos engatinhando no processo de descobertas e andlises. Contudo nosso objetivo
maior € o de contribuir com estudos que nos tirem dos lugares desconfortdveis em
relacdo aos resultados de avaliagdo, que nos encontramos hoje em dia, divulgados em
todos os meios de comunicagdo. As atencdes se voltam para a escola e o que esta tem
feito para reverter este quadro de fracasso.

Afinal, o que todos noés, professores e pesquisadores brasileiros buscamos € o

sucesso e ndo o fracasso da escola e em tultima analise de nossa sociedade. Sobretudo



porque a prética da avaliacdo traz de forma embriondria a semente do pertencer, do ser,
do estar dentro, do participar.

A meta-avaliacdo objetiva ndo somente responder qualitativamente a estas
questdes, mas igualmente, buscar possibilidades de mudanca e exeqiiibilidade da
mesma.

A Avaliacdo Institucional tanto em nivel do Ensino Médio, quanto Superior
busca identificar os nds do processo ensino-aprendizagem nas pessoas que o executam e
o vivem, com vistas a identificar os problemas, oferecer sugestdes e tragcar novos rumos
para a educacdo. No caso especifico do Brasil, ha que se pensar a diversidade e o perfil
de um pais que precisa, sobretudo, reconhecer-se como nag¢do criando e organizando um
sistema proprio de ensino para atender a uma demanda especifica. Nao se trata de
importar modelos. Trata, a rigor, de conhecé-los, reconhecé-los menos para incorpora-
los, mais para avaliar em que e de que forma poderao ser utilizados por nos.

Espaco e tempo exigem, neste momento, que se coloque um ponto final no texto

e na discussdo, muito embora ndo se tenha esgotado nenhum, nem outro.
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