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RESUMO: Refletir sobre as concepc¢des iniciais de futurosfegsores acerca da
docéncia e do ensino, afirmando a importancia dessacepcdes para a construcao dos
saberes docentes e das praticas pedagogicas defssesq@r em formacdo € o objetivo
deste texto. Destacam-se os resultados de pesgalsamda com alunos do primeiro ano
de um curso de Pedagogia acerca de suas concepgiies a profissdo e a pratica
docente. O texto ressalta que as concepc¢Oes s estudantes foram transformadas
no processo de formacao. Os que, inicialmentesaptavam compreensdo da profisséo
e da atuacao profissional como arte (TARDIF, 20@6no acdo que se realiza pela
criatividade individual, somada as concepc¢des imladas a vocacdo e altruismo
(BARROSO, 2006), transformaram essas concepc¢oalsetstendo relacdo da profissédo
com pratica profissional e técnica, apoiada emcfpios cientificos e pedagdgicos.
Buscando refletir sobre a formacao profissionapdessores, a partir dos resultados da
pesquisa, 0 texto indica para acdes de formacamdas a analise e reflexdo dos
contextos e atividades locais dos professores quutencializadoras da ruptura com as
concepcoes iniciais e da construcdo de novos esosaberes docentes, bem como para
as interlocucdes entre os participantes da formagéao

PALAVRAS-CHAVE : Concepcdes. Formacdo de professores. Saberemtemce
Interlocucéo.

Introducéo

A educacédo escolar — compreendida como processoemyolvem a matricula,
permanéncia nas escolas e a aprendizagem/desenentui de criancas e jovens — é um
direito conquistado e garantido por meio de lut#ipas dos trabalhadores da educacéo
e da sociedade em geral. E exercicio de democeadi@adania, como afirma Rios
(2013), que objetiva a garantia do acesso ao cankato a todos, bem como autonomia
na recriacao desse conhecimento/saber.

Nesse quadro, o trabalho docente tem papel deriéamwia no movimento de
edificacdo de uma escola que realmente estejadeoldaconstrucdo da cidadania e
democracia. A formacao profissional dos profess@@s 0 contexto atual necessita
adotar uma constante, permanente e radical reflepdoe a pratica, adotando uma

perspectiva de uma formacdo profissional que censid‘formacdo’ como
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desenvolvimento em fluxo continuo, iniciado antessmo do curso de formagé&o, tendo
como mote o exercicio docente e a realidade desedifes contextos educacionais.

Assim, assumindo a perspectiva do desenvolvimpntdissional e da propria
formacdo como untontinuum e tendo como referéncia as ideias de Tardif (R@07
Baillauqués (2001), reafirmamos a relacdo entrecepgbes e pratica docente e a
importancia de que as concepc¢des dos professambdin os professores iniciantes e
em formacé&o) acerca da propria profissdo sejamnhemidas e refletidas também no
préprio curso de formacao inicial.

Tardif (2007) afirma que, na pratica, as acfesptofessores séo dirigidas por
modelos de acdo que tem na sua base concepcbea deetlocéncia e do ensino “[...]
incorporadas na pratica e que conferem uma inddldpde e um sentido a atividade
educativa, oferecendo aos educadores significapiedps de referéncia e orientacoes
relativas as suas diversas ac¢oes”. (TARDIF, 200I5@Q). Para Baillaugues (2001), as
concepgOes do professor - representacbes, comonden@ autora - sao elaboradas a
partir de discursos sociais, posi¢coes culturais bBabitos, e também das experiéncias do
professor enquanto aluno. Em funcdo de suas cesdicias, envolve aspectos subjetivos
e objetivos e agrega um espago entre o interioregterior de cada sujeito. Para os
autores, o trabalho sobre essas concepc¢bes popTmaover as ressignificacoes
necessérias a demanda cotidiana do exercicio flagéim docente.

Além dos autores cujas ideias servem de referéat@nstrucdo deste texto,
nossas consideracdes se referem também a pesqaigada com alunos do primeiro
ano de um curso de Pedagogia, ao longo de um senetsto, que objetivou investigar
as concepcOes desses alunos, futuros professamessaada docéncia e do ensino
afrmando a importancia do trabalho com essas @mdes visando as rupturas
necessarias a construcao/reconstrucao dos salbemgeke das praticas pedagogicas dos

professores.

Concepcdes, saberes docentes e formacao profissianeial

Para Tardif (2007) a pratica docente integra eifees saberes com os quais 0s
professores tém diferentes relacdes podendo-sm, akfinir o saber docente como “[...]
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menesente, de saberes oriundos da
formacéao profissional e de saberes disciplinanesictilares e experienciais”. (TARDIF,

2007, p.36). Se os trés primeiros - saberes daafgdm profissional, disciplinares e



curriculares — séo produzidos pelas ciéncias daagdio, transformados em programas
curriculares e transmitidos pelos organismos fooreg] ja 0os saberes experienciais sao
agueles produzidos pelos professores a partir dlgosgrio trabalho e caracterizam-se
pelo fato de se originarem da pratica cotidiangoadissdo. A producdo dos saberes
experienciais tem como base as multiplas interalgéssadas em situa¢des concretas que
ndo sao “[...] passiveis de definicbes acabadaseeegigem improvisacdo e habilidade
pessoal, bem como capacidade de enfrentamento taggc@s mais transitorias e
variaveis”. (TARDIF, 2007, p.49). Para o professessas situacdes sao formativas e,
além disso, estdo relacionadas ao fato de quetiagpdbcente se constitui em interacao
com outras pessoas/profissionais e saberes.

Em relacdo aos saberes experienciais, Tardif (2p®2) afirma que “[...] as
certezas também séo partilhadas e partilhaveigefages com os pares|...]” e que é essa
partiilha que promove a continua construcdo/recagdtr desses saberes entre a
subjetividade e a realidade das escolas e salasldeNa interagcdo com outros sujeitos
(alunos e professores), os saberes da experiérmmigenp ser retraduzidos, ou
ressignificados, como anuncia Andrade (2007), duma a formacédo profissional como
interlocucdo. Segundo essa autora, a possibilidadia) de didlogo da/na formacéo
promove um deslocamento dos saberes inicialmemtdupidos em uma ou outra
instancia.

Andrade (2007) reconhece nos “saberes cientifidasiocéncia, em didlogo com
0s saberes e sujeitos da/na escola, atravessangeiet@soduzem furos no tecido desses

saberes em relagéo ao seu campo de atividadeerya dsfproducéao.

Quando migram para o espaco de qualquer instareidomnacao
continuada para ter entrada numa comunicagédo famaagpassam
necessariamente por um processo de atravessamamtaqque Sao
permeados por outros saberes, trazidos da esaglas professores.
Atravessados, ndo serdo mais 0s mesmos: serao agudracimentos
furados. Torna-se importante localizar e entendsesfuros. Eles ndo
desvalorizam o conhecimento da pesquisa, mas sgmdkam, ao
colocarem-nos em diadlogo com outros campos do sdiferente do
cientifico. Tais furos ndo sédo aleatérios: cadadasses furos destaca
um ponto exato, resultado de buscas docentes. (ANIBER 2007,
p.125-126).

O saber da formacéo atravessado pelo outro —sositiieitos e outros saberes — é
ressignificado pela prépria busca da formacédo. Nésacdes de formacdo, o

reconhecimento da escola e dos professores cordatpres de saberes e conhecimentos



é fundamental para a interlocucdo que se estabé&leeara Tardif (2007), essa € uma
relacdo construida em um jogo de reconhecimentesiguiscurso, no dialogo, pode ser
reconstruida.

Reconhecendo, portanto, a construcdo dos sabecemtds em fluxo continuo
entre a vida e a profissao e a partir das intecioes e reflexdbes acerca da profissao,
nossa atencgao se volta a relacdo entre a apreadizdg formacao inicial, a realidade dos
diferentes contextos educacionais e a bagagem bleresa deste futuro professor
constituida das suas experiéncias pedagogicasca@duoais, também como aluno.

Novoa (1995) afirma a formacdo profissional conesehvolvimento pessoal,
profissional e das organizacdes, o que s6 podecserebido em dimensdes coletivas e
individuais. A formacdo do professor se da, podanum contexto de relacdes, o que
consiste em concebé-la para além da dimensé&o #&¢@m como implica em reconhecer
tanto um percurso pessoal de formacao como o emraecde historias e pluralidades.

Retornando a Baillauqués (2001), deve-se consideros estudantes dos cursos
de formacdo inicial ja possuem alguns conhecimergosrencas enraizadas e
interiorizadas em relacdo a profissdo e aos coasewdh formacdo, fruto de suas
experiéncias educacionais, sociais e culturaisaiirpdessas concepc¢des iniciais acerca
do proprio oficio, os professores estruturam osheoimentos da profissdo e, por isso,
essas representacdes relacionam-se a propria @omBaillauques (2001) concluiu que
a prépria ideia do que é ser “professor’ e suaspet@mcias estao relacionadas as essas
concepcOes pessoais. Nesse sentido, as pesqussavalgidas por essa autora indicam
gueaspectos como vocacdo, paciéncia e autoridadeexemplo,séo indicados como
competéncias de um professor com maior destaqupielgpara aspectos pedagdgicos e
cognitivos, especificos da atividade docente.

Nesse mesmo sentido, Tardif (2007) afirma que itosdée acdo que estdo na
base da pratica dos docentes concedem racionabdadgica profissional que é expressa
através das teorias que os professores empregansuam acées. Em relacdo aos
professores em formacao e a prépria formacao profial — tematica abordada neste
texto, os modelos de acdo se apresentam na expassPinides, nas primeiras praticas
supervisionadas e nas escolhas de teorias (tambfoelds estudadas nos cursos de
formacgé&o) que convergem para esse modelo de ag@oTRrdif (2007, p.150):

[...] o que se entende aqui por modelo ou tipo da@oasdo as
representacdes elaboradas e veiculadas pelos sodesa respeito da



natureza de sua pratica, representacoes essasrgem para defini-la,
estrutura-la e orientad-la em situacbes de acamsEsspresentacdes
estdo, portanto, incorporadas ha pratica; elas ecemf uma

BN

inteligibilidade e um sentido a atividade educatiederecendo aos
educadores significacbes, pontos de referéncigntacdes relativas as
acoes.

Tardif (2007, p.154, grifos nosso) caracterizaeéng quatro principais modelos

de acles, a saber:

1) educagdo enquanto art@) educacdo enquanto técnica guiada por
valores e 3) educagdo enquanto interagdds acdes chamadas de
tradicionais, baseadas em tradicbes pedagdégicasistem em um
quarto modelo de agédo definido como 4) educagaoocatimidades
tradicionais.

A concepcdo de€tucacdo enquanto aft¢ TARDIF, 2007, grifo nosso), cuja
origem relaciona-se a ideia tichnedos antigos gregos, combina acao e criatividage, s
diferenciando tanto da ciénciepjstémgcomo da praticepfaxis). Nessa concepcao e no
modelo de acdo que da origem, o educador ndo éamtista; sua acdo ndo esta voltada
a“conhecer” (isto é, ndo requer um conhecimentefsabpecifico e prévio), mas esta
dirigida a um“fazer” em contexto especifico e comdividuos concretos. O saber

necessario é construido no préprio fazer.

Significa que o professor, numa sala de aula, ndeyd uma ciéncia de
sua prépria acdo, enquanto ele possa alimentatisidade com certos
conhecimentos cientificos. Ele age guiando-se pdas finalidades, e
sua pratica corresponde a uma espécie de mistuedeto pessoal, de
intuicdo, de experiéncia, de habito, de bom senste dabilidades
confirmadas pelo uso. (TARDIF, 2007, p.161).

J& na concepcédo deducacgdo enquanto técnica guiada por valdr@ARDIF,
2007, grifo nosso), a pratica educativa é diriggda principios cientificos e técnicos que
fundamentam a pratica, ou a justificam. Os professdevem fundamentar suas acdes
nesses principios que precisam ser apropriadoglpsMessa concepcdo as acdes tém
como referéncia normas e regras. Ha também um salpercifico — as ciéncias e as
técnicas — que legitima a acéo firmada e justiicenimo ato rigoroso, cientifico e ético,
mas que, como toda escolha e opcao, envolve tastifetividade como a subjetividade.

Quanto a éducacéo enquanto intera¢ad@ARDIF, 2007, grifo nosso), este autor

afirma que a atividade educativa diz respeito awooacdo e interacdo entre 0s sujeitos
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envolvidos. Nessa concepcéo ensinar € “[...] eldeberelacdoes e desenvolver com eles
um processo de formacdo mediado pelas interac@eSRDIF, 2007, p.167). Ensinar €,
nessa concepcao, estar em relacéo; estabelectydnggio.

Finalmente, o autor destaca as concepc¢fes e nsodel@acdo que tem como
referéncia as préticas tradicionalmente desenvadvilos professores. Na concepgéo da
“educacdo enquanto atividades tradiciorigi§ARDIF, 2007, grifo nosso), as préticas
educativas sdo baseadas em costumes e maneirazeateqgtie se mantém pelo uso
tradicional das mesmas. Nessa concepc¢ao os prodesstmam sem critica e tendo em
vista a tradicdo pedagogica.

Sobre essas concepgbes ou modelos de acdo, rgpsssi® namentos vao no
sentido de pensar como essas concepc¢oes, préviasgaes, podem interferir na atuacao
profissional e como podem ser aproveitadas na fgamanicial formal. Nesse sentido, e
buscando a formacao em articulacdo com as demdodasercicio docente, questiona-se
sobre que agOes de formacéo devem ser realizadaslteem conta a realidade concreta
de atuacdo do docente. Baillauques (2001) afirmey, quando em contato com a
realidade, isto €, na experiéncia do oficio e pséidb, ocorre a ruptura com essas
concepgles, 0 que nos cursos de formacédo inicidé [ger propiciado por reflexdes
da/na/sobre a préatica.

A reflexdo sobre o vivido pode promover recongias;e ressignificagcdes que
enriquecerdo e dardo outra orientagcdo ao professosua pratica. A reflexdo sobre a
pratica € promotora da necessaria ruptura com essaepcdes, entendendo-se nao
como o seu abandono, mas como 0 esgarcar necess@ramotor de outros/novos

saberes.

A reflexdo do praticante sobre seu trabalho, gudida uma reflexao
sobre ele préprio, representa um engajamento @riten sua
autoavaliacdo. As reflexdes definem uma acdo dernet as
representagbes da pratica e de si mesmo na pfaticéApds um
conhecimento mais preciso da realidade pessoalofisgional, as
reflexdes suscitam remanejos, além da renunciaagens, valores,
crengas e convicgdes. (BAILLAUQUES, 2001, p.42).

Em Janeira (1972) encontramos uma interessantagdef do termo ruptura para
relacionarmos com o processo de construcdo de rsa@ses e conhecimentos, préprios

das trajetorias de formacdo. Para a autora a mupguidencia a separacdo de um



fendbmeno que, para efeito do nosso estudo, podeorapreender como 0 amago das
concepcOes sobre docéncia.

O termo ruptura é um daqueles que se podem aginazonas muito
diferentes e variadas. De tal modo que, quando ilzamos,

pretendemos transmitir uma ideia que, tocando asueeracéo,
mutacdo, descontinuidade, revolucdo, corte, tem,en@anto, uma
especificidade peculiar. [...] Devido a tal carateode-se dizer, em
sintese, que medeia entre os demais conceitos sgial@mos o
conceito de ruptura: mais manifesto que aquelespsmarcadamente
global que este. Depois dessa breve resenha sobptusa, parece-nos
atil destacar o que essencialmente a define: fenénae separacédo
brusca que cria uma interrupgdo com o fenémenaiantde tal modo
que se cria entre eles uma separacao-oposicao. E(RMN 1972,

p.630).

A ruptura com crencas e convicgdes iniciais podeompver a
reconstrucao/construcdo dos saberes da docénciadaeio, nessa construcao,
pluralidade de outros saberes, o que pode ser izadnl pela formacéao profissional se
voltada aos contextos e atividades locais dos gsofes. Segundo Pérez-Gomes (2000,
p.353) a formacdo profissional é responsavel par] “provocar a reconstrucdo do
conhecimento experiencial que os alunos adquiremseavida prévia e paralela a
escola, mediante a utilizacdo do conhecimento paildomo ferramenta conceitual de
analise e contraste”. Para Marcelo Garcia (199%ypcautor com quem dialogamos, as
metas e finalidades na formagéo inicial de professalevem incluir “conhecimento,
destreza, habilidade ou competéncias, e atitudesdigposicdo”, aspectos que se
complementam e que envolvem as esferas cognitiadettva da aprendizagem da
docéncia.

Nesse sentido, o desafio da formagédo seria adelc@d das representagcdes
iniciais dos professores em formacéo e a orgarizdedacdes e projetos de formacao
gue facam convergir essas representacdes inic@ss pdofessores em formacédo, o
conhecimento teorico do curso de formacdo e o ktmteivo de trabalho dos
professores.

Concepcdes sobre a profisséo e reflexdes necessaadormacao: a pesquisa

A pesquisa que aqui apresentamos é de cunhoajivaljtdo tipo “avaliativo e
decisorio”, cujo objetivo é “[...] descrever, docemtar e/ou avaliar uma mudanca
planeada”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.267). Foi reada com estudantes do primeiro



ano (segundo semestre) de um curso de Pedagogimandas disciplinas do programa
curricular do curso cujo contetdo esta voltadoefiexdes sobre a formagéo docente. A
investigacao foi desenvolvida no segundo semestirelde 2012 e buscou responder as
seguintes questdes:

1. Quais sao as concepcgoes iniciais dos estudaoézsa da docéncia e qual a
relacdo dessas concepcdes iniciais com suas grétcantes futuras?

2. Ao serem identificadas as concepcdoes dos egigjacomo podem ser
empregadas e trabalhadas na prépria formacéaolimisando tanto sua afirmacéo quanto
sua transformagao?

Serviram como instrumentos de investigacdo duamugdbes escritas dos
estudantes, as quais nesse texto apresentamodise.afAdorimeira delas desenvolvida
com os estudantes nas primeiras aulas da disciglmagosto de 2012, contando com a
participacdo na totalidade de estudantes, a sdbBegstudantes; a segunda producdo
escrita foi realizada ao final do semestre letiemp novembro de 2012, com a
participacdo dos 33 estudantes que permaneceranysm

Para efeito desse texto os excertos apresentatis imdicados por PF, a saber,
“professor em formacg&do”; o numero que acompanhereefe a um dos quarenta/40
estudantes cujas escritas foram tomadas como sb@ietanvestigacdo. Essas escritas
foram numeradas aleatoriamente. Nas citacOes vadath segunda producdo escrita
realizada pelos estudantes, os excertos serdoeafdss indicados por PFIl, a saber,
“professor em formacgédo — producéo escrita 11, readb-se 0 mesmo numero relativo a
primeira producéo do estudante.

Quanto a essas producdes escritas, no iniciordessee, a professora responsavel
solicitou aos estudantes que escrevessem sobofissfio de professor, cuja consigna era
gue escrevessem a partir do enunciado “ser praféssb Ao final da disciplina, essa
mesma consigna e producao foram repetidas. Ada@sdos estudantes foram cotejadas
com a ideia de modelos de acdo de Tardif (200@n#ise de 1) as escritas iniciais dos
estudantes e 2) do que produziram ao final dapfisai indicam transformacdes nas
concepcOes dos alunos, professores em formacaelagdo dessa mudanca com o

processo de formacao, o que sera apresentadoutidiisca sequéncia desse texto.

1. Concepcoes iniciais sobre a docéncia:




1.1 “Educacdo enquanto afte Das 40 producbes analisadas no inicio da
disciplina, 32 estudantes apresentaram concepgiesea aproximam da definicdo de
“educacdo enquanto afte(TARDIF, 2007, p. 154, grifo nosso). Suas eserita
transparecem concepcbes da pratica educativa aedmlas a um fazer, ao
desenvolvimento de uma acdo, de uma pratica. Ortexepresentado na sequéncia
ilustra essa concepgdo: “Ser professor € ser artéstreconhecer seus alunos como
aprendizes. Professor € que professa, quem erigma aratica a docéncia; € dominar a
especificidade.” [PF3].

Nessa concepc¢do, como afirma Tardif (2007), aaideide que as ag¢bes do
professor sao conduzidas pelo objetivo geral eausal da educacéo, a saber, educar e
ensinar a todos. Este objetivo geral parece seegobia saberes técnicos e especificos
acerca da profissdo. A pratica profissional, nessecepcéo, tem como referéncia uma
mistura de talento (quase uma vocagao) e intug#® seria natural e pertinente a funcgéo,
acrescida da experiéncia. Nesse caso a experiéneiaelacdo com hébito e bom senso.

Na escrita dos estudantes emergiram termos essda® que, em desdobramento
a concepcao deéeducacdo enquanto arte podemos relacionar também a ideia
apresentada por Barroso (2006) acerca da imagenprafessor como altruista e
missionario, ideia/concepcao recorrente na afirmalgiprofessores sobre seu trabalho e
funcéo profissional. Os excertos a seguir evidendsso:

Ser professor € ser parte fundamental da vida dasos, pois é ele que
transmitira conhecimentos e valores a eles. [..fJrBcurar ser modelo,
buscar construir as bases que levardo o aluno du@y@ estar sempre
ao lado do aluno, sendo sua seguranca, investindo uas

capacidades [PF20].

Ser professor é prazeroso, pois € uma forma deribairt para um
mundo melhor, deixando um pouco de si para o oytrg.E dar o
melhor, buscar o amor; é fazer a diferenca! [PF31]

Ser professor é gostar do que faz, saber transsgtir conhecimento e
sabedoria. [...] E saber respeitar, ensinar, salw@mpreender cada
pessoa que te faz bem e fazer ao proximo. Sabeedigrado para

receber o respeito do aluno e até dos pais, paegpssamos viver em
sociedade cada qual com seus direitos e deveresJPF

Os excertos destacados evidenciam uma ideia messida atuacdo do professor
ao atribuir-lhe as tarefas de “estar sempre ao diadaluno” [PF20], “contribuir para um
mundo melhor” [PF31] e “saber compreender cadaopesgie te faz bem” [PF19],

denotando outro significado para o papel do profesgém do profissional, muito



proximo de um “mensageiro divino” que conduz osatuna vida como um todo, e ndo
somente por entre a construcao de saberes e commgai

Nas escritas dos estudantes também podemos idenékpressdes que, além de
manifestar a ideia de professor como um “missioiaBARROSO, 2006), fazem
referéncia a individualidade e intimidade, comoesa@ expressao “uma extensao da sua

prépria casa” no mesmo excerto.

Ser professor € mostrar o caminho, além de enslaaber ouvir,sem
pressa e sem preconceitos. E enxergar as habildlantele ndo ha
nenhuma prova concreta de que elas existam. ligagsdi curiosidadee
alimentar os sonhos. E fazer o possivel para qsala de aula seja
uma extensao da seguranca de sua propria casa [RPF40

E perceptivel, também, a aproximagdo com a ideimaternagem, como também

evidenciam os excertos que seguem.

Para ser professor é preciso, antes de tudo, gaktaque faz, acreditar
em um mundo melhor, ter capacidade, ser paciesag de estudar,
saber ensinar, ter ética e ter conteudo e ser uemnet pesquisador
[PF2].

Ser professor € gostar do que faz e fazer bem fiter dedicagéo,
entusiasmo. [...] Ser professor é transmitir umgmdo que sabem com
amor, porque eu acho que € uma das profissdes pesa ter uma
dedicagao muito grande [PF7].

As assertivas “gostar do que faz”, “ser paciefi®F2], “ter dedicacao” e “com
amor” [PF7] nos remetem ao universo da maternidaadés do que a profissdo docente.
Ao contrario, entendemos que o exercicio cotidiatw trabalho do professor é
qualificado ou ndo a partir da construgcédo, em fgénade saberes e praticas especificas,
distantes e diferentes do instinto natural atribuddmaternidade. Enquanto o primeiro é
uma profissédo construida cultural e historicamemtggundo é fundamentado no instinto
de sobrevivéncia préprio da espécie humana.

A observacédo de que 32 estudantes escreveramaaberensino e da profissao
como arte e vocacdo nos indica que para eles, estsupente para muitos outros
professores em formacéao, a escolha pela educagéaargn profissdo esta permeada pela
ideia, também recorrente na sociedade em gerglielessa escolha profissional, mais no
gue as demais profissdes, esta relacionada a umpricnemto de dever social, a uma
escolha vocacional e subjetiva. Recorrendo maiswena ideia de Tardif (2007) acerca

dos saberes da docéncia, nossa compreensao ssdERsepcao que cerca a profissao e



0 exercicio da docéncia indica a relagdo com agrig caracteristicas dos saberes da
docéncia, que envolvem objetividade e subjetividadastrucdes coletivas e individuais
(nesse caso constituidas também da bagagem socidtueal do professor), saberes
sistematizados enquanto ciéncia bem como saberesomtinua construcdo que tém

como base as experiéncias locais e particulareprofsssores e futuros professores.

1.2 "Educacdo como técnica guiada por valdréQuanto a essa concepgao que
afirma uma acado relacionada pelo professor a piogicientificos e filosoficos, 05
estudantes afirmaram em seus escritos que a edueac@rofissdo de professor exigem
saberes que estao acima da pratica que a conduremideia escolanovista parece estar
na base das escolhas desses estudantes, o quespwta ra relagbes com suas
experiéncias educacionais/pedagdgicas anteriotém Aisso, termos como “pesquisa”,
“conhecimento”, “ensino/aprendizagem”foram comurss escritas dos estudantes de

Pedagogia.

Ser professor é estar preparado para conduzir o naluao
conhecimento, fazendo com que o aluno desperteegase pela aula.
E ser capazde ensinar, buscar novos meios deensitravés da
pesquisa quando os alunos tém alguma dificuldadeapiender.”
[PF13].

Ser professor é ser compromissado com o ensinaodazer distincao
entre os alunos. E saber observar como os alunt® e saindo na
aprendizagem e procurar ajudar aqueles que tém difizildade para

aprender. Ter didlogo com os alunos, daroportunaiad eles para se
expressarem;é ouvir suas ideias e experiénciassdimatrabalharem

juntos, tornando suas aulas mais produtivas [PF11].

Nas nossas andlises, devemos observar que osmsidcursavam o segundo
semestre do curso de Pedagogia. Os excertos aesamgicam relacdo com as ideias de
alguns autores tradicionalmente estudados nos sulsd®edagogia em disciplinas que
compdem seu curriculo,estudos esses que parecesiddeperpassados pelos primeiros
contatos com a realidade, por exemplo, quandoaiegsores afirmam sobre alunos com
dificuldade. O excerto apresentado abaixo tambéorge essa relagdo. “E procurar
buscar meios e métodos que possam colocar em gmécmelhor forma possivel.
Eensinar e aprender com seus alunos, e pedir ajugem ja estad no caminho ha mais
tempo.” [PF24].



1.3 “Educacdo enquanto intera¢adTARDIF, 2007, grifo nosso): Trés/03
estudantes afirmaram essa concepcédo. Para elkescas, as relacdes estabelecidas com

os alunos devem ser 0 mote da docéncia e dasgw&filticativas.

Ser professor é uma troca de informag¢des em gueno & o professor

aprendem, trocam conhecimentos, se relacionamjmvieeperiéncias

novas a cada dia. O professor ndo é o mestre, @ dimnsaber. Ele

também aprende com o aluno, principalmente comlagugie vém de
outros estados, religides diferentes, enfim cukugae ndo sejam iguais
a dele [PF36].

Ser professor é algo bem mais complexo do que apEmginar; e sim
ensinar, mas também € o ato de aprender. Ser pafésaprender a
realidade de cada aluno individualmente; & ensiaaodos 0 mesmo
conteudo, mas as vezes de forma diferente [PF33].

Ser professor € poder estimular o aluno a constggu proprio
conhecimento; € poder dar a ele varios caminhos [g& chegar até o
objetivo final [PF32].

A concepcéo relativa &tlucagdo como atividades tradicioriaigio emergiu na
escrita dos estudantes.

Do que foi relatado observamos que nos modeloacde apresentados pelos
estudantes do curso de Pedagogia estdo presentEpcoes que, para a maioria deles,
se referem a compreenséo da profissédo e da atpegféssional enquanto arte (TARDIF,
2007), acao que se realiza pela criatividade iddai, somada ainda as concepc¢des
relacionadas a vocacéo e altruismo (BARROSO, 2006).

Cabe destacar ainda outra apreciacdo. Na and&iseestritas dos estudantes
constata-se que embora uma concepcgéo aparecanck fieais clara (e essa concepcao
tenha sido indicadana pesquisa como concepcaakantrespostas dos estudantes) suas
escritas indicam, em muitos aspectos, hibridezuds du mais concepcdes em relacdo as

ideias que estdo na base dos seus modelos deéisidompapel e funcdo do professor.

2. Concepcdes ao final da disciplina: rupturas

A disciplina foi organizada por meio da leitura textos de educadores e
pesquisadores que se dedicam a tematica da forntag&mte. De modo especifico e
particular, as aulas tiveram como centro as difassscerca da pratica docente tendo
como pano de fundo dessas discussfes a vivénciastiodantes em didlogo com os
autores estudados. O relato dos alunos nessasshgsuindicava experiéncias anteriores

ao curso de formagdo e/ou complementares a eleo casn atividades préticas



desenvolvidas nas varias disciplinas. A reflex8ores@ssas experiéncias e, em especial,
as interlocugdes promovidas nas aulas foram, aseimo define Baillauqués (2001),
importantes para as rupturas com as concepc¢ddaisnio que as escritas dos alunos
evidenciaram. Participaram dessa producdao finasd3dantes.

2.1. Ruptura da concepcéao inicial @glticacdo enquanto aftedos 32 estudantes
gue inicialmente haviam escrito sobre a docénamlaecomo referéncia concepgao
inicial de ‘“educacdo enquanto arte’(TARDIF, 2007, grifo nosso), apenas 25

participaram dessa segunda producdo essgtado que:

- 2.1.1 estudantes mantiveram a mesma concepgficando para aspectos como
vocacédo e afetividade também nessa escrita fiepe(indo, ou reproduzindo, a escrita
inicialsem outras alteragdes);

- 2.1.2 estudantes, porém, apresentaram mudangasoch concepcao que esta na
base de suas escolhas, sendo que desses 06 delesntggam nessa producao final
escrita que se referia @aducagcédo enquanto técnica guiada por valo(@ARDIF, 2007,
grifo nosso) e 07 estudantes escreveram sobredacacdo enquanto interagao
(TARDIF, 2007, grifo nosso). A ruptura com a cong@p inicialmente apresentada
parece indicar para transformacdes que se derapmogesso de formacdo. Sobre essas
mudancas nos dedicamos na sequéncia do texto:

2.2 “"Educacgdo enquanto técnica guiada por valtré&m relacdo as producdes
dos 06 estudantes que indicaram em nessa prodsgietas relacionados a essa
concepgao, suas escritas indicam, no momento €iloaturso para a necessidade de
saberes pedagodgicos. Nossa leitura € que esse patbegdgico € compreendido e
assumido pelo estudante como um saber em constregé@acdo, o que sugere, entre
outros aspectos, a indicacédo da pesquisa comanmstto de saber sobre o aluno, a sala

de aula e a docéncia, conforme mostram os excgptesentados na sequéncia:

O professor deve ter dominio na organizagdo, agalia planejamento
etc. O professor € um eterno pesquisador, buscamwhtecimento,
aperfeicoando [PFII31]

Ser professor é possuir as especificidades profisés, ou seja,
formacéo, planejamento e competéncias técnicasp@dessor ndo é
apenas transferir o conhecimento, mas sim podsibitiue o aluno o
construa a seu modo. Ser professor é participageistdo da escola, se
envolver com o aluno. E buscar se qualificar e adiqggompeténcia
com a experiéncia. Também € nunca deixar de pesgp&a assim
articular seus conhecimentos [PFI1120].



Em alguns casos a producdo dos estudantes indiaasaciagdo com a
necessidade de reflexdo e criticidade, o que sugdaedo com, durante a disciplina, a

leitura de autores que afirmam essa associaca@déamica profissional.

Ser professor € ser critico, até com o modo de dwmmado,
reivindicando sobre os direitos proprios[PFII19].

Ser professor é ter consciéncia de que somos oslgsaresponsaveis
pela transformagao social do meio em que atuamé&$ §7].

Os excertos apresentados anteriormente sugerezutespelativos as discussoes
tedricas, porém também apresentam indicios deesadarexperiéncia. De certa forma, a
escolha pela concepcaeducacdo enquanto técnica guiada por valbrapresentou
como caracteristica essa reconstrucao/construgdimoa de saberes a partir da dinamica
da escola e sala de aula.

2.3 “Educacéao enquanto interagados 07 estudantes que a partir dos processos
de reflexédo e interlocucao ocorridos durante aiglise indicaram em sua escrita, nessa
producdo final, aspectos que podemos relacionaedacacdo enquanto intera¢ao
apontamos em sua escrita aspectos que se refarediacdo entre o aluno, o professor

(ou outro aluno) e os saberes.

Ser professor é proporcionar aos alunos oportunatadghara que
construam o0 seu proprio conhecimento; é ser o naediado

conhecimento. O ato de ensinar € uma especificitlateana e entdo
cabe ao professor essa tarefa nas escolas [PFII9].

O professor é o facilitador na construgdo do commenito. Assumir a
identidade de professor € colocar em pratica osinamsentos. O
professor respeita 0 educando na construcdo deceahecimento, a
aprender por si, fazendo, colocando em pratica el de mediador
do conhecimento [PFI114]

Em relacdo as mudancas verificadas nas concepgdss professores em
formagdoque passaram a assumir a concepc¢aeddedcao enquanto interacadeve-se
também considerar que as acdes de formacao degelagolinham como caracteristica a
reflexdo critica da realidade em interlocucéo. Wsslém de uma opcédo metodoldgica,
as discussfes levadas na disciplina acabaram pramséormar em contetdos da propria
formacgéo, ou seja, o lugar da interacdo e da ouecho foi experienciado como uma
pratica de formacdo e de exercicio docente. A rpadi analise dos excertos das

producdes dos professores apresentados anteriermeadirmamos a importancia da



presenca do outro — outro aluno e outro/s proféssaambém daqueles sobre os quais se
falou durante as aulas da disciplina.

Acerca dos demais estudantes que participaranrathughio escrita ao final da
disciplina, dos 05 que inicialmente, na primeiraducédo escrita, haviam afirmado em
seus textos aspectos da concepcdoedeicacdo enquanto técnica guiada por valbres
(TARDIF, 2007, grifo nosso) todos mantiveram a m@smoncepc¢ao. Da mesma forma,
todos os 03 estudantes que inicialmente escrevacanca da docéncia comeducacao
enquanto interacdo(TARDIF, 2007, grifo nosso) reafirmaram tambénsasnesma
concepgao.

Os quadros que seguem indicam os resultados tpiemos de cada uma das

producdes realizados com os estudantes:

Quadro 1 - Primeira producéo escrita: Concepcdes darofessores em formacao
acerca da docéncia. Participagao: 40 alunos.

Concepcao Incidéncia
1. “Educac¢éo enquanto arte” 32
2. “Educacado enquanto técnica guiada por valores” 5 0
3. “Educacado enquanto interacao” 03
4. “Educacdo como atividades tradicionais” 0

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 2 - Producéo escrita ao final da disciplinaConcepcdes de professores em
formagao acerca da docéncia. Participantes: 33 estantes.

Concepcao Incidéncia
5. “Educacao enquanto arte” 12
6. “Educacao enquanto técnica guiada por valores” 1 1
7. “Educacao enquanto interacdo” 10
8. “Educacao como atividades tradicionais” 0

Fonte: Elaboracao propria.

A analise anterior indica que houve mudancas nasepgdes dos estudantes com
as atividades da disciplina com significativa amd#io quanto ao reconhecimento da
educagcdo enquanto profissdo e técnica. Essa amésendica sobre mudancas que
ocorrem no processo de formagéo e que, consequamtesnnterferem na atuacao futura
desse professor em formacéo, corroborando comrazef@o de Baillauqués (2001) sobre
a possibilidade dos cursos de formacdo propiciagemuptura com as concepcoes

arraigadas cultural e historicamente quando haesc&io da reflexdo da/na/sobre a



pratica. As rupturas constatadas evidenciam, aifedaeconstrucdo do conhecimento”.
(PEREZ-GOMES, 2000).

Consideracoes finais

Do que foi apresentado como resultado da pesge@izada, observamos que,
inicialmente, nas concepc¢des que emergiram dasipded escritas iniciais de alunos de
um curso de Pedagogia estavam presentes, em sodegmaaioria, concepgdes que
relacionavam a docéncia ao exercicio individuaés#io, bem como a pratica relacionada
aamor e paciéncia. Porém, ao final da disciplira,almnos apresentaram mudancas
nessas concepcdes indicando para a docéncia cdwidadd técnica, profissional,
baseada em preceitos cientificos e pedagdgicodo tessa andlise referéncia nas ideias
de Tardif (2007) acerca dos modelos de acdo gée aatbase da pratica docente.

A partir da investigacao realizada concluimos gsecencepcdes iniciais dos
estudantes foram alargadas no processo de forneagée a ruptura com as concepc¢oes
iniciais esta relacionada a esse alargamento. S&aras da/na formacdo promotores da
reconstrucao/construcdo dos saberes da docéncia segrefere Andrade (2007) e que
sdo, reafirmamos, frutos das reflexdes e interldesicdas quais participa o futuro
professor nos processos de formacao.

Dos resultados da pesquisa, conclui-se que a @@mnimicial pode constituir-se
em umespaco-tempo de rupturas através da reflegdsitdacdes reais de ensino e
aprendizagem, o que aconteceu durante a discipliesse sentido, as consideracdes a
gue chegamos referem-se a pensar a formacdo poébksdo professor no
atravessamento de diferentes saberes da docérldrD(F, 2007), nos quais se incluem
aqueles constituidos a partir das concepcoes gpeotessores em formacgéo trazem de
experiéncias educacionais relativas a prépria fogmanicial, bem como anteriores e/ou
complementares a ela.

O trabalho com as concepcdes dos professoresaadargrofissao durante o
proprio curso de formacgéo se refere a sentidopopmsam ser reafirmados ou revistos.
A reflexdo sobre os diferentes contextos de atugsrafissional pode trazer para a
formacdo a realidade vivida; o impacto dessa rafilesobre os estudantes requer
reflexdes que sejam também mobilizadoras de ontess saberes. Nesse contexto, na
pesquisa desenvolvida, as interlocucdes entrertisipantes da formacao acerca de suas



experiéncias como alunos e/ou docentes mostrargreB8euas nas (trans)formacdes que
se deram durante a disciplina.

A construcdo de educacdo realmente democratic®naco da aprendizagem
escolar e do desenvolvimento de criancas e joveasildros,envolve, entre outros
aspectos, a reflexdo sobre a docéncia. Nesse tontex conteudos da formacéo e do
exercicio profissional devem estar inter-relaci@sad, assim, a formacao profissional
assume o proposito de um olhar sobre a préaticantmceo sentido de rever, olhar

novamente e refletir para elaborar e reelaboransiras necessarias.

BREAK IN TEACHERS KNOWLEDGE: AN ANALYSIS OF THE CONCEPTIONS
ON THE TEACHING OF TEACHERSIN TRAINING

ABSTRACT: Reflecting on the initial conceptions of prospeeteachers about teaching
and education, affirming the importance of thesecepts to the construction of teacher
knowledge and pedagogical practices that teachaining is the objective of this text.
Noteworthy are the results of research conductdd fiist year students of a Faculty of
Education about his views on the profession andhieg practice. The text emphasizes
that students' initial conceptions were transformedhe process of formation. Those
who initially had understanding of the professiamdathe professional performance as
art (TARDIF, 2007), as an action that takes plagardividual creativity, combined with
the concepts related to vocation and altruism (BASR, 2006), transformed these
concepts establishing the relationship professiath wractice and technique, based on
scientific principles and teaching. Seeking toeetflon the training of teachers, from the
results of the research, the text indicates actiforstraining focused on analysis and
reflection of local contexts and activities of thars as potentiating the initial break with
the ideas and construction of new and others temctinowledge, as well as the
dialogues between the participants of the training.

KEYWORDS: Conceptions. Teacher training. Teacher knowledealogue.
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