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RESUMO: O presente artigo busca examinar os modos coor@mgos de constituicdo
da docéncia. A partir de uma andlise documentatéselivros de importante impacto na
literatura educacional brasileira, todos oriundespésquisa empirica de seus autores,
propde-se um breve exercicio analitico, procuramdpear as concep¢fes de pesquisa
sobre a docéncia na Educacéo Basica que predomirfjaram muito ainda predominam)
no Brasil, tomando como ponto de partida para @&sigo o ano de 1960. Assim sendo,
seu compromisso estd em estabelecer um diagnastiam das principais tendéncias
analiticas que orientaram a producgéo brasileiraii®os cinquenta anos. De forma
derivada aos estudos examinados, fez-se possdiehirirés tendéncias predominantes:
a) critica das condi¢cBes de burocratizacao e regolda docéncia no Brasil, servindo-se
de abordagens de carater socioldgico; b) a compatéi@écnica como elemento
indispensavel na producdo de uma escola demogrdticmesma forma que os saberes
escolares sao ferramentas fundamentais para essesgo; c) a qualidade das praticas
docentes devem ser acompanhadas de um direciormét@at-politico.
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O minimo que se exige de um educador é que spfz a® sentir os desafios do
tempo presente, de pensar a sua agdo nas contlesida mudancas do trabalho
pedagdgico, de participar criticamente na construgd uma escola mais atenta as
realidades dos diversos grupos sociais (NOVOA, 1999

Estudar a docéncia tem se constituido como unteinas mais importantes dos
estudos contemporéaneos em educacdo. Para alémlideadenétodos ou solucdes
pedagogicas diferenciadas, a literatura contempardem nos desafiado a examinar os
modos de constituicdo desta atividade profissiohainou-se consenso refletir sobre as
formas de exercicio da profissdo, as modalidadefrieacdo inicial e continuada ou
mesmo os saberes implicados nas praticas prof@sigiARDIF, 2010; SANTOME;
2006; GAUTHIER, 2006). Enfim, n&o precisamos deasgforco muito significativo para

assinalar que, do ponto de vista académico, estaa®siltimas décadas redescobrindo
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ou reinventando os estudos sobre a docéncia (NO\20@9; GATTI; BARRETO, 20009;
PIMENTA, 1996).

Entretanto, para que estes estudos consigam avapEssamos consolidar uma
pauta investigativa sobre a docéncia no Brasil ggan®s que ainda precisamos nos
reencontrar com um conjunto de documentos his®rguoe nos auxiliem a caminhar
nessa direcdo. O entendimento da docéncia comopuatiaa permite-nos situa-la em
suas dimensdes sociais e historicas para que keplas, com algum grau de rigor e
profundidade, algumas tendéncias analiticas dagl@stem docéncia em nosso Pais.
Ainda que estejamos propondo um movimento em urea &om uma acentuada
pulverizagdo discursiva, nosso interesse investigatesta circunscrito a uma
compreensao dos estudos em docéncia no Brasitinged960. A partir de uma analise
documental de trés livros de importante impactolitematura educacional brasileira,
proporemos um breve exercicio analitico, procuramdapear alguns rastros das
concepcdes de pesquisa sobre a docéncia na EdUgasi®a que predominaram (e em
muito ainda predominam) no Brasil, tomando comot@ale partida para este artigo o
ano de 1960.

Assim sendo, nosso compromisso esta em estabeleceiagnostico critico de
trés das principais tendéncias analiticas que tari@m a producdo brasileira na segunda
metade do ultimo século. Tal como anunciamos deditelo escolhido para este texto,
intencionamos produzir um estudo em trés temposa Haciarmos esse percurso
escolhemos tratar da producdo desenvolvida nos B3 a partir de uma pesquisa
produzida pelo socidlogo da educacéo Luiz Pergirscola numa area metropolitaga
0 texto que analisaremos na primeira secdo dest®. t®© segundo texto que
examinaremos trata-se dBlagistério de 1° grau: da competéncia técnica ao
compromisso politicode Guiomar Namo de Mello, produzido no inicio dicada de
1980. Por fim, ao tratarmos dos anos 2000, fomosdwxidos a estudar um dos
instigantes livros de Terezinha RidSpmpreender e ensinar: por uma docéncia da
melhor qualidade

Cabe reiterar que nossa intencdo nao esteve emzirestudos comparativos,
nem mesmo esgotar analiticamente as tematicas widgelas em cada um dos livros.
Escolhemos trés exemplares da intensa producactradad no Pais sobre o tema,
documentos significativos de trés modalidades rdesi (e qualificadas) de produzir
estudos educacionais. Demarcamos ainda o compreiss ao delinear tendéncias

investigativas, ao final do estudo, produzir umogshbde sistematizagdo que nos permita



interrogar o presente e o futuro com maior rigatade. Uma vez que, como assinala a
epigrafe que escolhemos para este texto, tomarhatdia como uma ferramenta que

nos permita sentir os desafios do presente.
Paternalismo e burocratizacéao da profissdo docentes estudos de Luiz Pereira

A partir dos resultados de um estudo empiricordeseido no final da década de
1950, o sociblogo Luiz Pereira, publicou o livro 8&cola numa area metropolitana: crise
e racionalizacdo de uma empresa publica de setyigosano de 1967. A pesquisa da
qgual o livro deriva trata-se de um estudo de cadwesas relacdes entre a escola e a
comunidade local, considerando-se o contexto dearssmurbana do municipio de Santo
André (Sao Paulo — Brasil) (PEREIRA, 1967). Do pot¢ vista metodoldgico, o estudo
considerou um conjunto amplo e diversificado de emat empiricos: observacoes
sistematicas do pesquisador, os arquivos e regigiieersos da escola estudada,
observacédo da vida social da comunidade e do cdampento dos professores, legislacéo
escolar e obras pedagogicas referentes a escolarj@ie producdes textuais dos alunos
da 42 série.

O autor parte do pressuposto de que o movimendagdgico renovador, em
desenvolvimento no Pais naquele periodo, ndo @oskmentos suficientes para realizar
um planejamento qualificado e adequado para a edacaacional. Ao inspirar-se no
trabalho dos socidlogos brasileiros, marcadamente@logia de Florestan Fernandes, e
nas obras classicas de Max Weber, com seu estudaraP@retendia “[...] estar
propiciando mais uns elementos para o conhecimerds amplo e profundo da
realidade escolar brasileira”. (PEREIRA, 1967, p.14

A escola de Agua Redonda, nome ficticio apresenpadb pesquisador, possuia
mil seiscentos e oitenta e quatro estudantes diZaca-se em uma area de recente e
crescente aumento populacional. Em pouco tempoitassalas de aula existentes
tornaram-se insuficientes e a instituicdo publieaedsino passou a funcionar em trés
turnos, reduzindo o periodo letivo diario de qugiesa trés horas-aula. Mais que as
mudancas estruturais que aconteciam recorrentemargscola, a analise de Luiz Pereira
apontara as mudancas na dinamica social da igsiituipermitindo com que o
pesquisador nomeie esse cenario como “escola peintAasileira em mudanca”.
(PEREIRA, 1967).



Para delinear esse conceito, o0 autor posiciona-nterface entre dois processos
distintos e complementares. Por um lado, notavgugea escola apresentava tracos de
um acentuado processo de burocratizacdo, no senteloeriano do termo. Os
professores, em sua relacédo com o trabalho, castodantes e com a comunidade local,
tendiam a demonstrar uma forte institucionalizadgisua profissionalidade e de sua vida
institucional. Por outro lado, em concomitancigpaacesso de burocratizagao, aponta-se
a condicao social brasileira em um amplo “avancetdpa urbano-industrial capitalista”.
No municipio de Santo André, por conta do ampla@sso de industrializacdo em curso,
era possivel visualizar “[...] a passagem de undararglobal pré-capitalista para outra
capitalista”. (PEREIRA, 1967).

Considerando o cenario explicitado no paragraimaca pesquisa de Pereira
buscara descrever os diferentes elementos congggudaquela realidade educacional.
Para fins da andlise aqui proposta, a partir deaagos centraremos na descri¢cao
produzida sobre a atuacao profissional dos professéo estudar o Regimento Escolar
daquela instituicdo, o pesquisador assinala quatrdsiicoes dos professores estavam
organizadas em trés setores: “[...] o das ativislagéativas a sua classe ou turma de
alunos, o das suas atividades extra-classe, e sudasrelagbes com os colegas e demais
funcionérios da escola”. (PEREIRA, 1967, p.74).

O primeiro setor de atividades, aquele que demandwior tempo e dedicacao
dos professores, caracterizava-se por trés cojulg@tividades: “[...] as docentes, as de
controle dos alunos e as de 'escrituracédo”. (PRREIL967). O autor destaca que no
Regimento da instituicdo, as atividades de ensfo, descritas tanto em termos dos
conteldos a serem ensinados, quanto das técnicaastd® a serem implementadas.
Considerando as condicfes histéricas das instasi@alisadas, o autor notava que,
ainda gque estivessem assentadas em um canonétmatistas praticas escolares, em sua
documentacdo procuravam, de diferentes modos,ulartise com o0s principios das
pedagogias novas, de inspiracao escolanovistagrtastm evidéncia no Brasil no final

da primeira metade do ultimo século.

Segundo esse estatuto, “0 ensino tera por basecedse observacgdo e
a experiéncia pessoal do aluno e daré a este lapgainidades para o
trabalho em comum, a atividade manual, os jogocaiws e as
excursdes escolares” (art. 11), devendo o proféssarstrar suas aulas
de maneira objetiva, motivando-as de forma a demperinteresse dos
educandos e pugnhar sempre por uma renovacao dedprento e de
conduta educativa” (art. 26). Além desses procedliose de carater
geral, outros de carater geral, outros mais pdatizados se



depreendem da obrigatoriedade de cada professanipag o horario
semanal de suas aulas (art. 13) e de redigir orgginaou diario de
licbes que deverdo constituir-se em planos deltrabéarts. 14 e 26).
(PEREIRA, 1967, p.74-75).

Para além dessas atividades, Pereira (1967) aledareve como papel do
professor, na escola analisada, combater as nid@steque poderiam deturpar o carater e
incentivar nos estudantes habitos estéticos eoagessoal. Nota-se, entdo, que o lugar de
professor nas escolas da década de 1950, assumaiafumgéo civilizatéria bastante
significativa (VIDAL, 2010; GONDRA, 2010). Em decéncia disso, o socidlogo
apresenta o0 segundo conjunto de atividades docewiesuladas ao controle dos
estudantes. Ao explicar esse conceito — controfe edbudantes -, Pereira explica que
“[...] abrange a manutencé&o da disciplina dos auaoverificagdo do seu rendimento ou
aprendizado, e a fiscalizacdo do seu comparecimentoermanéncia na escola”.
(PEREIRA, 1967, p.75).

As atividades de controle descritas por Pereirdd6{L abrangiam,
fundamentalmente, a perspectiva de manter as dalaala organizadas, tanto que se
refere ao rendimento, quanto a disciplina dos esties. O destaque feito do Regimento
Escolar analisado, que busca garantir sua confadrichos principios da pedagogia
nova, esta na obrigatoriedade no uso de “métodasOs0ns”’ para essas atividades de
controle. Em outras palavras, a documentacéo esedge que os docentes fagam uso da
persuasdo no tratamento dos estudantes, sendoovedado de castigos corporais,
puni¢cdes morais ou linguagem inconveniente. Sob essario, caberia ao professor, em
situacbes pertinentes, propor ao diretor da ingitu que faca uso das penalidades
apropriadas, ou ainda atribuir ao estudante nota mensal de comportamer(tyrifo
nosso). Tal nota, segundo o documento examinadptffduzira o seu julgamento sobre
a urbanidade e o espirito de colaboracdo do alamb@ mestre e os colegas, revelado
durante a realizacédo das tarefas escolares”. (FEREI967, p.75). Cabe reiterar que a
busca pela urbanidade também é posicionada na teotids! proprios professores, em sua
obrigatoriedade em participar de reunides convagadsolenidades, campanhas
educativas, organizacao de festas, dentre outvédaates.

Em consonancia a essa Ultima afirmativa, cabeacksio terceiro conjunto de
atividades docentes, descritas por Pereira na aestwlAgua Redonda, que esta nas
relacbes com os colegas e funcionarios da ingibuigscolar. O referido Regimento
aponta como norma fundamental a necessidade deradesgores tratarem com

“delicadeza e urbanidade” os demais funcionariogstala, garantindo que as relacdes



sejam de ordem institucional, evitando persondéizano sentido de solicitar favores
pessoais aos funcionarios. O texto indica aindarigatoriedade de “[...] manter com os
colegas, e demais funcionarios, espirito de cotaidar e camaradagem indispensaveis a
unidade do trabalho educativo da escola”. (PEREIES7, p.77). Antes de avancarmos
importa destacar que, na medida em que Pereiranddgeu uma pesquisa de campo
bastante aprofundada na escola de Agua Redondajabogo brasileiro ressalva que ha
inmeras inconsisténcias internas nesse Regimedbretudo no que tange as
ambivaléncias entre os modelos tradicionais denensi 0s principios pedagogicos
escolanovistas.

Para além disso, o estudo de Pereira (1967) enbantgjue, mesmo sendo um
instrumento fundamental de regramento da condudasditos escolares, o Regimento
nao conseguia delinear uma concepcao de docénaprigala para aquele tempo, visto
gue os professores ndo se deixavam definir burcanaénte. A ambivaléncia entre o
modelo tradicional de escola e os desdobramentasmfeguracédo emergente de escola,
visto que, em uma terminologia weberiana, o sogimlpercebe a constituicdo de uma
“personalidadestatusideal” de professor primario vigente entre os dteerme Agua
Redonda. O fragmento a seguir, ainda que extengmereia as constatacbes

investigativas de Pereira quanto a este aspecto.

Essa personalidadsatus ideal de professor é congruente com a
representacdo patrimonialista da escola primartaigad como algo
“pertencente” ao seu pessoal docente-administratjiue presta uma
espécie de favor aos alunos e suas familias, “eflcdas na vida’
gracas ao ensino das técnicas elementares daacultaitura, escrita e
célculo. O “bom” professor primario dedica-se gemédnte aos alunos,
sentindo-se tanto um “dono” do seu cargo e das@mde sua classe.
Em visto disso, ndo admite interferéncia dos pascdntentes: “aqui
mando eu no seu filho” é frase compativel com talcepcdo. Da
mesma forma, ndo aprecia o controle do diretoresabratividades que
dizem respeito a sua classe. Resolve tudo sozsthogcorrendo ao
diretor em casos extremos. (PEREIRA, 1967, p.1&nosso).

Assim sendo, o professor constituido na pesquesBedeira (1967) reconhece as
tarefas concernentes a sua sala de aula, ao easiramntrole e a escrituragdo de seu
trabalho, mas evita relacionar-se com o0s probledamsscola, em particular, e da
comunidade, em geral. Sob essa logica, ndo apeesentreferidas “relacdes de
camaradagem” com os demais trabalhadores da esamen a comunidade (visto que
segundo a referida investigacdo, os professoreta dawem uso de castigos fisicos e
esperam pequenos favores dos pais e funcionafid®om” professor, na personalidade-



status descrita pelo socidlogo, revela-se pela ordem énaib que seus alunos
manifestam e pelas notas altas que recebem noalhioab escolares. Uma alta
porcentagem de aprovacdo € o objetivo buscado pe@dessores, visto que isto lhe
garantia a efetivagcdo no cargo ou ainda, para esvaflos, a melhor pontuacdo nas
tabelas de promocao do plano de carreira.

Com esse objetivo, entdo, “[...] 0 ensino néo ipeedecessariamente adotar
técnicas pedagogicas recomendadas nas escolass)goia o importante é a aprovacao
do aluno”. (PEREIRA, 1967, p.79). Coexistente aaessnfiguracdo, Pereira ainda
diagnostica uma vinculacdo da profissédo a tracosnieecidos como femininos: “[...]
carinho, paciéncia, compreensao, etc. para comiasgas, ligadas ao que se costuma
chamar denstinto materndl. (PEREIRA, 1967, p.79, grifo nosso). Entretantofoome
0 autor, esse estere0tipo esta em amplo deslocamem nome de uma docéncia

burocratizada.

Trata-se da concepcdo paternalista do magistérimapo como
atividade artesanal-missionéria substituida em grande escala por
concepcdes burocréticas acerca da profissao, gam les professores a
encara-la em termos instrumentais, avaliando-a @@da com as
compensacgfes obtidasatravées do trabalho - justamente as
compensagoes burocraticas inerentes ao cargo. (RAERE967, p.82).

A analise de Pereira (1967) sobre a escola birasde final da década de 1950,
mostra-nos, dentre outros aspectos, o deslocameatr® uma concepc¢éo paternalista do
magistério e uma concepc¢ao burocratizada desspagento profissional. A abordagem
do sociologo brasileiro ndo supfe que os modelmssaptem temporalidades diferentes;
pelo contrario, o cenario examinado expfe a canisd dos modelos. A énfase que
procuramos visibilizar é que questdes contempogio@ao as queixas pelo desinteresse
dos alunos, pelos baixos salarios, pela dificulddeleelacionamento com a comunidade
escolar ou pelo modelo de cultura escolar individiea podem ser visibilizados no
cenario brasileiro durante o periodo examinado.e€omhecimento profissional dos
professores no Brasil, desde a sociologia de LerziR, fabricou-se na ambivaléncia
entre o paternalismo e a burocratizacdo. Herdaraeste gpensamento a possibilidade de
producdo de uma postura critica sobre a escolaldrasdo século XX, uma postura
investigativa que questiona os modos de producaovatbalho docente, sua relevancia
social e suas repercussdes nos cotidianos das madas. Considerando o movimento

de busca de uma sociedade e de uma escola derrasratseguir daremos alguns passos



na direcdo de pensarmos o lugar da competénciacaéan trabalho do professor,
questdo central dos estudos pedagdégicos do firmlaes de 1970 e na transicédo

democratica do inicio dos anos de 1980.

A competéncia técnica em uma escola democréatica

Transcorria-se o inicio da década de 1980 e asl@steducacionais no Brasil
comegavam um intenso processo de pluralizacdocte¢BAVIANI, 2008; SAVIANI,
2011; LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2010). Desde abaggns tecnicistas até
diferentes perspectivas progressivistas, os depatesravam produzir estudos analiticos
sobre a qualidade na escola publica. Entretantaletzate era delineado; por um lado,
pela emergente teorizagcédo de Pierre Bourdieu sobeproducéo e, por outro lado, pela
emergéncia dos estudos que consideravam a ceatialidos saberes dos populares
(FREIRE, 1987). Concomitantemente, o Brasil expeigva suas lutas politicas pela
reabertura democrética e o teor dos estudos peidagogssinalavam forte influéncia
nesse cenario. Acreditava-se na escola publica camstincia determinante na
reconstituicdo de uma sociedade democréatica.

Uma das correntes tedricas emergentes deste pefimml conhecida como
historico-critica e teve como um de seus princigaipoentes o professor Dermeval
Saviani. Inimeros dos estudos por ele conduzidosoreentados naquele periodo,
privilegiavam, na composicdo de uma escola denmioaratetomar a centralidade dos
saberes historicamente produzidos para as prafedagogicas na escola publica.
Diferentemente de outras correntes progressivigiasse consolidavam naquele periodo,
a abordagem historico-critica entendia que a estmr@ocratica era aquela que oferecia
aos sujeitos escolares tudo aquilo que, ao longdedpo, a humanidade produziu
intelectualmente (SAVIANI, 2011).

Obviamente que a referida abordagem analiticalaague derivada dos estudos
marxistas, ndo produzia teorizagcdes convergentepsensuais a todo tempo. Um dos
debates que, no interior dessa corrente, geroudrasicontrovérsias referia-se ao debate
sobre as relagbes entre competéncia técnica e oongso politico na docéncia na
educacado publica. Os debates entre Paolo Nosé€Hai@mar Namo de Mello, ambos
orientandos de Saviani, sdo exemplares desse ddbatestanto, para além disso,
segundo Saviani (2011), o que havia de interseegdi®@ essas abordagens estava na

perspectiva de trilharem “[...] um caminho sem m&bono processo de reapropriagéo, por



parte das camadas trabalhadoras, do conhecimemtooratio e historicamente
acumulado”. (SAVIANI, 2011, p.55).

Para os fins de nosso estudo, de modo a acompasianiiticas de constituicéo
da docéncia no Brasil, neste momento, atribuireérdase ao estudo de Mello (1984)
gue, em nossa leitura, trata-se de uma pesquis@ansegue, além de sistematizar as
principais contribuicbes da abordagem histérictezri no que tange a docéncia,
resguarda a dimenséo técnica do fazer docentenalass compromisso da escola com o
saber escolar, delineando novas perspectivas atemanstituicio da docéncia em nosso
Pais. O ponto de partida da referida pesquisanegpapel politico inerente as instituicdes
publicas de ensino o que, direta ou indiretametediuz a um pensamento tanto sobre as
seletividades que perfazem este processo, quantme@isacdes intra-escolares nele
mobilizadas.

Nessa diregdo, a autora considera, inicialmenexisténcia de mecanismos de
seletividade nas condigbes escolares, questdes ‘@sgajue contribuem para o fracasso
escolar das criancas de origem social e econdnesfavbrecida, ainda que grande parte
desse fracasso se deva sem duvida a pobreza mdéegae essas criancas sao vitimas”.
(MELLO, 1984, p.15). Ainda que considere esse dspele forma central, o estudo de
Mello né&o fica circunscrito a isso, propde-se angalr, dialeticamente, outras condi¢cdes
escolares marcadas pela qualidade e pelas opatigsidle apropriacdo dos conteudos

escolares a todos os estudantes.

As condigfes escolares podem desde j&de qualidade e teor tal que
ndo se limitem a apenas confirmar a previsdo dmdso inscrita na
origem econbmica da crianca. Ainda que ndo possémnam esta
origem, elas podem ser menos selecionadoras etigasiancriancas
pobres oportunidades de apropriagdo dos contelstmdaees bésicos
gque sdo necessarios, ainda que longe estejam daf@ientes, as suas
estratégias de sobrevivéncia, as quais podem lineldependendo de
outras instancias sociais — inclusive a negacaopdassao econdmica.
Para isso, a forma de operar da escola terd queeseicamente
adequada as caracteristicas dessas criancas. iGdwamhelhores
condicBes de aprendizagem a elas, realiza-se sgidasepolitico.
(MELLO, 1984, p.15).

Considerando as dimensfes acima delineadas, aigmdora esboca a hipotese
que serd explorada em sua investigacdo, a saber:ogsentido politico da pratica
profissional do professor também efetiva-se pel campeténcia técnica. Ao compor
sua estratégia argumentativa, Mello (1984) prodistanciar-se dos estudos sobre a

reproducdo, inspirados em Bordieu e Passeron (1%&pecialmente da nocdo de



violéncia simbdlica. Conforme o referido conceitogscola pode exercer um tipo de
dominagéo sobre os diferentes argumentos sociagsgbéém da forca fisica, utilizando
determinados sistemas simbdlicos. Para operar sistesias, a instituicdo escolar lanca
mao de determinados saberes, indicados na teavizagdo arbitrarios, que sao impostos
“[...] a individuos de outros grupos que ndo aguealeinterior do qual ou para o qual ele
foi produzido”. (MELLO, 1984, p.17).

O tipo de critica produzido pela autora sugere aj@scola ndo apenas reproduz
determinadas condi¢des sociais, mas produz reacéesas estruturas. Do ponto de vista
do conhecimento escolar, indica-se que este namagmsiciona-se como um arbitrario

cultural.

[...] O que acontece na escola, do ponto de vigiaallino, é
aprendizagem e socializacdo, processos que podeabsiaidos em
termos de padrdes ou tendéncias coletivas, masauaetamente se
efetuam em cada individuo singular. Neste sentaw, aceitar a
determinagcdo que a economia ou a cultura exercene soescola, ao
reconhecer que esta redne, organiza, manipulaceiereransmitir um
corpo de conhecimentos, condutas e habitos, liatognte produzidos
no seio de uma sociedade determinada, estamos dantk de uma
parte do papel que ela desempenha, mas nao de(kiglbLO, 1984,
p.27).

Para além da transmissdo de conteudos arbitrartamselecionados, Mello
(1984) encaminha a perspectiva de entendimentadtifuicdo escolar como mediadora
entre as questdes sociais e as individualidadedeiNma proposta, reconhece-se “[...]
gue a natureza, a qualidade e o resultado da érpe&xiescolar devem fazer alguma
diferenca sobre o modo como cada individuo vaizaakeu destino social”. (MELLO,
1984, p.27). Em outras palavras, a escola podeoparmelhoria das condi¢des sociais,
na medida em que o saber ensinado permite uma eeng#o do mundo, inclusive das
relacdes de dominagéo a que os individuos sao egos

Assim sendo, o ensino de conceitos de comunicacéalculo, conhecimentos
fisicos e sociais, exercem um papel fundamenta pana “boa escolarizacdo”. Tal
configuracdo dos processos escolares, ainda segupesquisadora, € bastante coerente
com o0s estudos marxistas. A partir de uma releitleatextos de Marx e Gramsci,
bastante recorrente na pedagogia histérico-crijioa a subsidia, Mello (1984, p.33)
descreve a escola como “[..] transmissora de omeamtos Uteis também aos
dominados, promotora de oportunidades de melhogiavida. E esse seu sentido

propriamente politico e como tal contraditorio”.



Aqui explicitam-se os sentidos da docéncia e dmstnissdo escolar na
composicdo analitica proposta pela pesquisa. Osidsenpoliticos da educagdo
escolarizada também materializam-se “[...] na exdgéda competéncia técnica da escola
para realizar bem aquilo a que se propde: ensitad@ o0s que a ela tém acesso e
estender-se aos até agora excluidos”. (MELLO, 1$B34). Sob essa gramatica,

professor critico também pode ser o que bem ensina.

A competéncia técnica, o saber fazer bem, é a gassaa mediacéo,
pela qual se realiza um dos sentidos politicosieta educacéo escolar.
E com ela, a competéncia, e com ele, o sentiddiqmlém si, que

pretendo trabalhar na interpretacdo dos dados ewmpiacerca das
representacdes dos professores, tomando-os comalasnaondicbes
escolares. (MELLO, 1984, p.34).

Os estudos de Mello, referenciados na pedagogtaritio-critica, contribuiram
para uma ressignificacdo dos modos de constitudodocéncia, uma vez que
resguardam a dimensao técnica do fazer docentsirek@sn o compromisso da escola
com o conhecimento produzido historicamente. Mesjue a condicdo docente ja
estivesse burocratizada no Brasil, como supunha Rereira no final dos 1950,
sobretudo apos as politicas de escolarizacdo ingpixdas desde os governos dos
militares, a pesquisa de Mello desafia-nos na doele uma docéncia mais democratica.
Diferentemente das demais perspectivas progressivisn voga em nosso Pais nos anos
de 1980, a abordagem produzida pela autora peenttanpreensédo de que a docéncia

democratica precisa estar acompanhada de competénnica.

Qualidade, compromisso social e cidadania: outraggendas

No contexto dos anos 2000 um dos trabalhos quevelsignificativa circulagao
nas pesquisas em educacdo no Brasil, foi o livronifreender a ensinar. por uma
docéncia da melhor qualidade”, de Rios (2006). gKotederivado de sua tese de
doutorado, busca inscrever-se no campo da Didatiees procura permanentemente
interfaces com a Filosofia da Educacéo. Segundesgysadora anuncia na introdugao
de seu livro, 0 nucleo de suas investigacfes erasatjunto “[...] a formacao e a pratica
dos educadores e educadoras e a necessidade delgseriazendo recurso a uma
perspectiva critica”. (RIOS, 2006, p.19). Nessetiden Rios (2006) privilegia uma
composic¢ao conceitual que articula as no¢des diedgda, competéncia e cidadania, na



medida em que reconhece a perspectiva de que uati@apdocente realizada com
competéncia, de boa qualidade, conduz a uma fooragada.

Suas inquietacdes investigativas derivaram-seid@atica profissional enquanto
professora de Filosofia. Diferentes demandas quepapsam a vida social
contemporanea, como a fragmentacdo das relaco&sssae globalizagcdo ou razéo
instrumental, mobilizaram as reflexbes académicaspdsquisadora, de forma que
problematizasse aspectos de sua pratica. Dessamdas) Rios (2006) compromete-se
em estabelecer um entendimento do fendmeno docewmsimo uma “[...] totalidade
concreta”; isto é, desafiava-se a pensar as psaticeentes em suas relagdes com outras
questdes sociais, fazendo da Didatica também urpa@aen critica.

Tomando como ponto de partida a consideracao ditick como um campo
critico-reflexivo, a pesquisadora defendera umarddgem analitica que entende que
“[...] o ensino competente € um ensino de boa dadé”. (RIOS, 2006). Ao tratar da
gualidade, Rios (2006) ingressa em um campo ddemathizacdo que, de certa forma,
atravessa a historia recente de nossa educacadetikaedo de uma educacdo de
gualidade tem presenca constante nos discursde@®ldas ultimas décadas, ao mesmo
em que se apresentou como um campo de reflexda@doal nesse periodo. Entretanto,
sua abordagem reconhece uma dimenséao histérica pareceito de qualidade, tanto que
a autora o nomeia como “qualidade socio-culturdiferenciando-se da nocédo de

gualidade total, bastante em voga na educacaddirasios anos 1990.

Falar de qualidade total é, pois, fazer referéac#go que se cristaliza,
fica preso num modelo. O que se deseja para adsalgendo € uma
educacdo de qualidade total, mas uma educacao ldernggialidade,

que se coloca sempre a frente, como algo a setrgmits e buscado
pelos sujeitos que a constroem. (RIOS, 2006, p.74).

Para movimentar-se pela questdo, o estudo agunieado encaminha uma
vinculagdo ao conceito de competéncia. Para a ausarvindo-se dos estudos de
Philippe Perrenoud, as competéncias tendem a mabéi integrar determinados saberes
para o enfrentamento de problemas a serem resslMitEssa leitura, nota-se que “[...] a
competéncia implica, também, uma capacidade dézztg@o dos saberes”. (RIOS, 2006,
p.77). Acerca desse aspecto, Rios (2006) procstardiiar-se de uma leitura bastante
difundida naquele contexto que é a vinculacdo eagreompeténcias e as demandas do
mercado. Isto se faz possivel pela operacionalizdedum entendimento que trata como

indissociaveis as dimensdes técnica e politicaderfeducativo.



Sua leitura direciona uma referéncia ao bem coroamo eixo de articulagao
entre 0s aspectos da técnica e da politica, poskolama compreensédo da competéncia
como “[...] um conjunto de saberes e fazeres degobadidade”. (RIOS, 2006). A pratica
educativa competente, em consonancia com essealaieimete-nos a conclusdo de que
as nocOes de competéncia e qualidade podem seiorgdas, na medida em que visam
ressignificar as acdes pedagogicas. Os sentidqaalelade mobilizados ndo se ancoram
em padrdoes estaveis ou pré-definidos, mas revesteme um “carater cultural e
historico”. (RIOS, 2006). A seguir exploraremos dsnensdes da competéncia
elaboradas analiticamente pela pesquisadora.

Rios (2006) sugere que toda acdo docente € addstile quatro dimensdes
fundamentais, a saber: técnica, estética, poktizeral. Em torno da primeira dimenséo,
a pesquisadora destaca sua posicdo enquanto ‘sugprtompeténcia’, uma vez que,
toda acdo competente, supde um dominio de ferrasémiricas para que o profissional
possa agir de forma consciente e autbnoma. Ouirerdido referida é questdo da
estética, reconhecida como uma sensibilidade pam@mnapreensdo das dimensdes
humanas da acdo docente. As duas primeiras dingnsde sua abordagem, estédo
vinculadas permanentemente, uma vez que “[...]Jcémma competente mescla técnica e
sensibilidade orientadas por determinados prinsjpgjoie vamos encontrar num espaco
ético-politico”. (RIOS, 2006, p.99-100).

Sobre as dimensdes ética e politica, a pesquesaddica sua relevancia a partir
de suas possiveis relagdes a boa qualidade, sétadas “[...] na direcdo ndo apenas do
bem, entendido com mudltiplas significac6es, comeesdica na moralidade, mas do bem
comum”. (RIOS, 2006, p.106). A dimenséao politicacula-se a construcao participativa
de uma sociedade, enquanto que a dimensao étmeaaud horizonte a questdo do bem
comum. Felicidade é o conceito utilizado pela pesmglora para articular todas essas

dimensdes e delinear sua tese para esse textbigawes.

Se a felicidade é sinbnimo de bem comum e se éaeftalidade da
vida dos individuos em sociedade, o trabalho deostodeve ser
orientado para que se alcance esse objetivo. Céquma vida feliz
senédo a possibilidade de viver plenamente o didstacesso aos bens
de toda natureza produzidos pela sociedade e de&ipagdo na
construcdo de novos bens e direitos? (RIOS, 20067

Em torno desse argumento a pesquisadora expliogatese, a saber: “[...] o
trabalho docente é um trabalho que faz bem”. (RIZI®G, p.107). Uma docéncia de

gualidade é aquela que procura fazer bem aos estggdaara a sociedade e para 0s



proprios professores. Para explorar esse ententbmiios (2006) buscard em Herbert
de Souza uma expressao para evidenciar os objetvama pratica docente competente
— “felicidadania”. Em outras palavras, situar acfdhde enquanto uma experiéncia de

vida coletiva, construida pela participacao doadams.

Na compreensdo do conceito de felicidadania erses&-do as
perspectivas que foram aqui mencionadas. Cidadanilicidade

colocam-se como intercomplementares. Ganham sentido espaco
verdadeiramente democrético, em que as acdesetagdeas sustentam-
se em principios éticos: afirmam-se as identidau@sdidlogo, no

respeito matuo, na justica e na solidariedade ednuse condicdes de
uma vida digna. (RIOS, 2006, p.124).

Considerando a argumentacao aqui descrita, poddese que o estudo de Rios
privilegia uma abordagem analitica em que ‘“[...Jrabalho docente s6 serve para
colaborar na construcdo da felicidadania”. (RICHE&2 p.135). Sua abordagem analitica
articula e consolida novas agendas investigativas @qtribuem centralidade ao
compromisso social e a promocéo da cidadania dodades. Terezinha Rios, em certo
sentido, aproxima-se dos estudos historico-critdos anos 1980, porém, propde um
caminho diferenciado ao revitalizar perspectivas wea matriz nhomeada como
libertadora (FREIRE, 1987). Isso fica evidenciads sentidos teleoldgicos fortemente
delineados para a acdo docente, na medida em gudgoque o trabalho docente “s6
serve” para efetivar uma determinada concepcéaddelania. Ainda assim, seus estudos

impulsionaram um conjunto de novas pesquisas npaaa docéncia.

Consideracdes finais

Seja pela critica dos processos de burocratizdgadocéncia e das modalidades
de institucionalizacéo das escolas, seja pelos snddaconstituicdo da docéncia através
da competéncia técnica ou da formacdo para a cidgdprecisamos reconhecer a
centralidade adquirida por estes conceitos nosdestgobre a docéncia na Educacéo
Basica no Brasil ao longo das ultimas décadas. @end derivada aos estudos
examinados, fez-se possivel indicar trés tendénpraslominantes: a) critica das
condicbes de burocratizacdo e regulacdo da docémuiaBrasil, servindo-se de
abordagens de carater socioldgico; b) a competémé@ica como elemento

indispensavel na producdo de uma escola democrédacamesma forma que os saberes



escolares sado ferramentas fundamentais; c) a qdaliddas praticas docentes
acompanhadas de um direcionamento ético-politico.

E possivel concluir que tais tendéncias consaidese nos estudos
contemporaneos sobre a docéncia em nosso Paigleatmciando suas estratégias
politicas de regulacdo, ora encaminhando dimeng&@scas que se proponham a
instrumentalizar a agdo docente, ou ainda deliressaberes e fazeres eticamente
orientados para a composi¢cao de uma escola lilmeataBlm prolongamento a esse estudo
preliminar, nossa intencdo esta em produzir umdesgenealdgico dos modos pelos
quais a instrucdo juvenil foi sendo constituida lmites da Modernidade Pedagdgica.
Procuraremos examinar 0s principais estudos ingis de cada uma dessas

modalidades de fazer pesquisa sobre a docéncidutagio Basica no Brasil.

WAYS OF CONTEMPORARY COMPOSI TION OF TEACHING IN BASIC
EDUCATION IN BRAZIL: A STUDY IN THREE TIMES
(1960-2000)

ABSTRACT: This article seeks to examine the constitutioraftemporary modes of
teaching. From a desk review of three books impriapact on Brazilian educational
literature, all from empirical research of the aotls proposed that a brief analytical
exercise, trying to map the concepts of researcheaching in basic education that
predominated (and much still predominate) in Brataking as a starting point for this
article the year 1960. Therefore, their commitmisntritical in establishing a diagnosis
of major trends that guided analytical Brazilianogpluction in the last fifty years.
Derivatively the studies examined, it was posdiblendicate three predominant trends:
a) critical conditions of bureaucratization and rdgtion of teaching in Brazil, helping
himself to sociological approaches b) technical petence as an essential element in the
production of a democratic school in the same whsgt tschool knowledge are
fundamental tools for this process, c) the quality teaching practices must be
accompanied by an ethical-political direction.

KEYWORDS: Teaching. Elementary education. Document analyiazil
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