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RESUMO: O trabalho tem como objetivo propor uma refleddespeito da introducao de
valores na acdo educativa institucional, cujo d@etolta-se a implementacdo de um espaco
proficuo ao desenvolvimento do cidadao. Para sgmartir das obras da filosofa espanhola
Adela Cortina e do filésofo alemé&o Jirgen Haberimasca-se estabelecer um raciocinio a
respeito da inevitavel insercdo de valores na agéstinada a provocar os educandos a
incorporacdo de uma postura participativa, que seresal para eleva-los a condi¢cdo de
cidaddo. Para isso, parte-se inicialmente da andhs diferentes formas de estabelecimento
das relacdes interpessoais. A partir das considesade Cortina acerca dos estudos de
Jonathan Sacks e Thomas Hobbes, realiza-se umo cetefre alianca e contrato,
demonstrando que embora os direitos e deveresldddm estejam estabelecidos por meio de
um contrato, os seus fundamentos e a garantiaud&seionamento consubstanciam-se na
alianca. Outro aspecto abordadefere-se a superacdo da acao instrumental, evadal por|
Cortina como nefasta a formacéo do sujeito auton@uastaca-se a contribuicdo da educacao
escolar, em todos 0s seus niveis, no tocante aenvidsimento de uma sociedade
democratica que conta com a participacao ativaeds sujeitos pertencentes e conscientes de
suas aliancas. Aponta-se que para que esse pageiRime-se da realidade é fundamental
que os educadores, bem como os demais agentedadiosuas instituicbes educacionais,
articulem em sua praxis os valores minimos destecadr Adela Cortina, quais sejam:
liberdade, igualdade, respeito ativo, solidariedadadialogo.
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Introducao

Compreender o ser humano a partir de suas relagepessoais ndo € uma tarefa
simples, porém, necessaria, sobretudo para o cdmpducacao. Diante da complexidade do
desafio, considero como um bom ponto de partidaisausisdo realizada pela filosofa
espanhola Cortina (2008) que em sua obra "Aliancangrato” apresenta um interessante
cotejo entre a cultura judaico-cristd e o Estadotraetualista, trazendo a tona duas
perspectivas diferentes de analisar os lacos geim ws seres humanos. O primeiro baseia-se
na ideia do homem como “animal politico” e a seguoaimo “animal social”.

Para melhor diferenciar as respectivas categaaiasjtora explica que como animal
politico o homem "[...] cria instituicbes propri@® sociedade politica, os Estados, o0s

governos, os sistemas politicos. Como animal samial as instituicdes proprias da sociedade
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civil', como por exemplo, as unidades familiaresmanidades e as tradicbes morais
(CORTINA, 2008, p.13).

Esses dois modos distintos de viver coletivamséte reveladores de duas historias
que aqui serdo abordadas. A primeira delas eviddacneste trabalho, toma por base as
consideragbes de Cortina (2008) acerca da obraidtévde Thomas Hobbes, no qual se
confere ao contrato a funcéo de sustentaculo dacdachpartilhada.

Hobbes (2008) compreende, ao contrario de Arig®teqgue o homem ndo é por
natureza um “animal politico”. Todavia, acreditagqusurgimento, bem como a manutencao
da “comunidade politica”, é viavel por meio de unstiumento artificial: o contrato
(CORTINA, 2008).

Pessimista quanto a natureza humana, Hobbes (2@0®8) do principio de que o
homem € naturalmente egoista. Assim sendo, o ddsepzeservar seus proprios interesses
em detrimento dos outros podera ser contido ta@stapor meio de um acordo (CORTINA,
2008).

Sob essa otica, Hobbes (2008) esclarece que tdens® o Estado, na condicdo de
detentor do poder civil, poderia exercer controlers os impulsos naturalmente agressivos da
humanidade. Desse modo, sujeitando-se o0 homemanuirato, a uma lei, o Estado passaria
a ser o garantidor de que a vida e os bens doithdivndo seriam vilipendiados por outrem
(HOBBES, 2008). Assim, um acordo é selado e estdtusob o interesse e 0 “medo
reciproco” (CORTINA, 2008).

E interessante mencionar que em relacdo ao vipeuitado na percepcio hobbesiana,
Cortina (2008) considera que no momento em quentrato, um instrumento inerente ao
direito privado, passa a reger a vida politicagebeganiza “sob a forma de um contrato”.

De fato, ndo é dificil identificar que a ldgica @ontratualismo alastrou-se na
sociedade civil e, com uma perceptivel forca, cuiso dos direitos e deveres tem regido as
relagcOes sociais dentro das comunidades.

E certo que as associages civis necessitam alpsarlegislacdo. Em momento
algum, a importancia da lei € desconsiderada. 1@or(R008) aponta o seu carater de
imprescindibilidade, sobretudo para evitar arbigé@dades, violacdo de direitos e humilhacgdes.
Porém, a propagacdo dessa mentalidade no ambitsocladade civil € uma questdo
angustiante, mesmo porque o direito ndo se temraaustautosuficiente” para acalmar os
animos de homens avidos pela satisfacdo de seysigwodesejos. Mesmo porque é
importante lembrar que nem todas as ac¢des que dimidno pode desferir em detrimento a

outrem € objeto de coercéo juridica.



Diante disso, Cortina (2008, p.25) ressalta que] “p discurso do contrato e dos
direitos precisa pressupor o relato da alianca elm#gyacdo nascida do reconhecimento
reciproco”, ou seja, em Hobbes (2008) é possiaitificar a existéncia de um vinculo que
encontra no contrato o meio mais viavel de realpactos e estabelecer elos entre os
individuos. Todavia, a partir da perspectiva dek§g@005), Cortina (2008) apresenta a
possibilidade de um diferente fundamento paralasdes interpessoais que sdo estabelecidas
por meio da “alianca”.

A alianca fundamenta o segundo modo de viver gelepietende confrontar
cuidadosamente com a cultura contratualista. Aetawse deve ao fato de que, embora
elementos antagonicos sejam evidenciados, existe surpreendente espago de
complementaridade que se desvela por meio da atwkgdliferentes instituicdes. A ideia
central € a de que o homem apenas passa a semtfeeido como pessoa” a partir do outro.
Semelhante compreensao pode ser identificada enerB{974) quando afirma que o
encontro em que ha totalidade do homem, ocorrecgiprocidade, na relacao entre “eu e tu”,
ou seja, “[...] a natureza do homem néo é contidaesite na comunidade, na unidade com o
homem, mas numa unidade que repousa exclusivarseinte a realidade da diferenca entre
eu e tu”. (BUBER, 1975, p.25)

A medida que as diferencas entre o contrato &acal sdo salientadas, mais se expde
a fragilidade do primeiro, visto que a manutencé@auth contrato € sustentada pelas partes
envolvidas, ao passo que “[...] quem reconhecetim @@mo sua parte e tem consciéncia de
estar unido a ele por uma alianca nao rompe o imms tempos dificeis [...]". (CORTINA,
2008, p.19).

Diante disso, € necessario ponderar acerca dansspilidade cabivel a cada
individuo enquanto integrante de uma comunidader@acdo a temas como, conforme
exemplifica Sacks (2005), “[...] aborto, eutanadesintegracao da familia, sistema de justica
criminal, consumismo” e por que ndo a educacao?

Sacks (2005), a partir dos valores arraigadoautiara hebraica, traz uma perspectiva
de responsabilidade coletiva em que cada um dastasijse torna corresponsavel pelos
caminhos seguidos por sua nacdo. Assim, delegasot@iente ao Estado a responsabilidade
pela educacéo, erradicacdo da fome, auxilio anadtide catastrofes naturais, por exemplo,
demonstra a ocorréncia da substituicdo da ética palitica. Em outras palavras, pode-se

dizer que ter um estado nédo basta, é necessatimeesociedade composta por cidadaos e:



Ser cidadao de um pais ou morador de um bairrdfisegnde uma forma ou
de outra, estar envolvido em algum tipo de destiotetivo. Se meus
vizinhos deixam suas casas se deteriorarem, madapassa a valer menos.
Se compatriotas permitem a quebra de padrbes moodia a populagéo
sofre conseqiiéncias. Aquilo que me acontece é sypemgarte determinado
pelo que faco. E determinado também pelo que ostazem. Queiramos
ou nao, somos afetados por aqueles que vivem a moka. (SACKS, 2005,
p.116).

A sociedade é composta por individuos que integranmgrupo e sao afetados pelas
acoes dos demais, pois “[...] fazemos parte de famdia, uma comunidade e sociedade, e
compartilhamos sua inocéncia ou culpa”’ (SACKS, 2@0832).

Ao comparar a alianca e o contrato, a partir ddisgnde duas diferentes tradicdes, €
possivel perceber distintas formas de viver, dabestcer compromissos, de relacionar com o

outro e que certamente influencia na formacéo diviiduo.

A educacdo cidada

A juncao entre alianca e contrato é elemento fonathdial para que a cidadania seja
contemplada em sua totalidade. Logo, a educacasewelta para a formacdo do cidadao
nao poderia deixar de considerar o carater de sopréibilidade de ambos os elementos.
Entdo, para que seja possivel que a escola “echawidadania®, Cortina (2005) indica a

importancia da articulacao de valores junto a @&oap docente, pois:

[...] aprendemos a ser cidadaos, assim como aprexdguase tudo, e
o fazemos néo por forga da lei e do castigo, epsingosto. Ajudar a

cultivar as faculdades (intelectuais e sencientex)essarias para
apreciar os valores cidaddos é educar na cidatlzcahe universal.

(CORTINA, 2005, p.173).

2 E importante frisar que a educacéo ndo ocorredé®nte dentro da escola, ou da igreja ou no arfabitidiar:

0 seu alcance é 0 mais extensivo e menos restptigsivel, seja ela formal ou ndo. Ndo ha uma (ficaa,
um Unico modelo, nem mesmo um Unico conceito, scal@ ndo é o Unico local em que ela ocorre, nem é
professor o seu guardido, ainda que a praticaasedlcativa, como um processo formal e intenciteraha
profunda relevancia na formacao humana. Nessedsemrandao (1991, p.7) salienta: “[...] ninguéroagm da
educacdo. Em casa, na rua, na igreja, de um mode owitos, todos nds envolvemos pedacos da vitleeta
para aprender, para ensinar, para aprender-e-enslae saber, para ser ou para conviver, tododiass
misturamos a vida com a educacéo. [...] Ndo hafemmaa Gnica nem um Unico modelo de educagéo; daesco
ndo € o Unico lugar em que ela acontece e talvezsega o melhor; o ensino escolar ndo é a Unidcar& o
professor profissional ndo e seu Unico praticante”.



Nessa direcdo, a professora Rios (2008) tece alguwonsideracdes valiosas quanto a
importancia da incorporagéo dos valores moraisatmatho docente. De acordo com a autora,
a escola é um local e um tempo estruturados paaeja possivel, com base em projetos,
conciliar o conteudo com a formacédo da cidadanipaea iSso concretizar-se € necessario
considerar que a aula possui dimensdes éticasaguarsculadas com as demais dimensdes
da acao pedagdgica.

A dimenséo ética do trabalho do professor artisel@m trés dimensdes: a técnica, a
estética e a politica. A técnica refere-se ao dmm@ue o docente possui quanto aos
"conteldos e técnicas” necessarios para atuar emaa. A estética relaciona-se com a
“sensibilidade na relacdo pedagodgica e sua oridotagima perspectiva criadora”. Ja, a
politica remete-se a “[...] participacdo na corgnicoletiva da sociedade e ao exercicio de
direitos e deveres”. (RIOS, 2008, p.82).

Dessa forma, o trabalho pedagdgico assume redphbdades que sem a sua
articulacdo com a moral, seria impossivel sustestdDe fato, o compromisso com a
dimenséao ético-politica da educacao firma-se pedwcécio do poder democratico em todas
as instituicdes, inclusive na escola, pois a libded a autonomia, condicdes para a cidadania,
sdo cultivadas no cotidiano das relagbes na qudiBlogo e o reconhecimento do outro
tornam-se ac¢des fundamentais, pois “o gesto degsof ensina”. (RIOS, 2008).

Nesse sentido, Cortina (2005) chama a atengcaogparasténcia de “valores morais
proprios do cidadao”, sem os quais seria imposgigakar numa educacao civica capaz de
transcender o ambito do contrato e estender-sarical Dentre eles Cortina (2008) elenca a
liberdade, a igualdade, o respeito ativo, a sabdade e o didlogo como valores minimos e

essenciais a todos 0s seres humanos indistintamente
Educacéao e valores

Um dos classicos problemas relacionados a educagéal, de acordo com Cortina
(1993, p.210) girava em torno da seguinte quesEpossivel ensinar a virtude™? Quanto ao
assunto, a autora salienta que, embora ainda ndenbta uma resposta satisfatoria, o
problema sofreu uma curiosa mutagao. Atualmerpergunta deslocou-se para: “Vale a pena
ensinar a virtude”?

A filésofa atribui essa alteracdo a prevaléncia wea razdo instrumental que

impulsiona a educacéo a ater-se apenas ao cammpootéomo meio mais eficaz de vencer na



vida. O potencial tecnolégico é visto como um mesan que “[...] parece aumentar as
possibilidades sociais de liberdade e bem-est@ORTINA, 1993, p.211).

De fato, as previsdes de Adorno e Horkheimer (1@88rca da prevaléncia da razao
instrumental parecem cada vez mais condizentesacmralidade contemporanea. Os autores
mencionados compreendem que a técnica, quando passaa esséncia do esclarecimento,
reconhece apenas aquilo que desvela (ADORNO; HORKHER, 1985). Com o objetivo de
transformar o desconhecido e dominar a natureea &asor, a razdo instrumental converte o
mito em esclarecimento e reduz a natureza a “méjatididade”. Todavia os autores
advertem: “[...] o preco que os homens pagam petoeato de seu poder € a alienacao
daquilo sobre o que exercem o poder. O esclaretin@mporta-se com as coisas como 0
ditador se comporta com os homens. Este conheeertedida em que pode manipula-los”.
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.24).

Dessa forma, busca-se incessantemente vascultlas tws mistérios, rechacar o
ilusério para “melhor prover e melhor auxiliar alai (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p.20).

Essa nefasta racionalidade que também penetroestatas constitui, ndo o Unico,
mas um significativo obstaculo a formacdo de cidad@utdénomos e solidarios, visto que
“[...] € impossivel construir uma sociedade autamtiente democratica contando unicamente
com individuos técnicos e socialmente destros”e&ssario ir adiante. (CORTINA, 1993,
p.213).

Para isso, Cortina (2005) aponta além da autonera@idariedade, um rol de valores
fundamentais necesséarios para a manutencdo da i@@moe exercicio da cidadania que
conta necessariamente com uma educagao em valo@esneeramente instrumental.

Neste momento, € importante esclarecer que o dintento relativo a educacdo em
valores incorporada por esse trabalho ndo se aksecwn a ideia de instruir os educandos
guanto aos procedimentos e atitudes supostameetgiadhs a serem seguidas. N&o se trata
de transmissdo de valores com base em ideais miéldsf mas sim da possibilidade de
inserir no ambiente escolar um procedimento diatbgiapaz de levar os alunos a agir
conforme e refletir acerca de seu papel de cidadéo.

A transmissao de virtudes, nos moldes de umdlwapirédefinida como instrumento
de domesticagdo, ndo atende a uma dimensao decidasbsmopolita, na qual o respeito a
pluralidade € fundamental. Assim, educar em valones atual contexto, implica

necessariamente em “[...] abandonar a versao imadicdo carater instrumental, centralizada



na transmissdo de comportamentos virtuosos com baseideais préestabelecidos”.
(GOERGEN, 2001, p.148). Desse modo, compartilhdesseguinte entendimento:

O correto agir é o resultado de um projeto de alizagem, uma tarefa
educativa. O correto agir ndo preexiste na formapdsscricbes que a
educacéo teria como que em carteira para transi@sialunos. A educagao,
portanto, ndo pode gerar nos alunos um conjuntbaalcade disposicbes
(virtudes) voltadas para a justica, para o respeitca solidariedade. Em
outros termos, ndo € pela educagédo que alguémrise jissto. O que a

educacgdo pode fazer € abrir aos alunos o mundgidonaral por meio de

um processo pedagogico/reflexivo/comunicativo peite das proposicoes
morais que integram o ambiente cultural. (GOERGHEN1, p.152-153).

De fato, o desenvolvimento de uma consciéncia Imo@a corresponde a uma
automatica internalizacdo de normas, mas compragmdprocesso de degustacao”, no qual
aspectos emocionais, cognitivos e éticos relaciesmnconcomitantemente (CORTINA,
2005).

No entanto, rechacar uma conceituacéo estaticgilanoral ndo significa aderir ao
relativismo; na verdade, trata-se de compreenderegistem valores minimos que conferem
aos homens a condicédo de seres humanos e pre@sameaporados pela educacdo. Assim,

salienta-se:

O relativismo, entéo, carece de base, porque fapandendo ao longo dos
séculos que qualquer ser humano, para sé-lo pletendeveria ser livre e

aspirar a igualdade entre os homens, deveria str, jsolidario e respeitar
ativamente sua prépria pessoa e as outras pessalaalhar pela paz e
desenvolvimento dos povos, conservar 0 meio anwienentrega-lo as

geracdes futuras ndo pior do que o recebeu, tsmaesponsavel por
agueles que entregaram a seus cuidados e estastdigpresolver por meio
do didlogo os problemas que podem surgir com asjuple compartilham

com ele o mundo e a vida. (CORTINA, 2005, p.180).

Os “valores civicos”, assim definidos por Corti(2005) sdo os elementos que
integram 0s minimos considerados por todos comenurnciaveis, mesmo em meio a
diversidade. Ou seja, em meio aos diversos “codigogis” que transitam nos ambitos
familiares, religiosos e profissionais, a éticaazfaz parte de diferentes grupos pertencentes
a todos esses setores da vida e a muitos outros.

Certamente, 0 objetivo da educacdo em valoresstersm indicar os caminhos que
devem ser trilhados, “mas em explicitar os minimagais que uma sociedade democratica

deve transmitir” (CORTINA, 2009), valores essegnmmciaveis que “[...] os membros de



uma sociedade pluralista compartilham, sejam doagsn suas concepcodes de vida boa, seus
projetos de vida feliz”. (CORTINA, 2005, p.149).

Nessa perspectiva, os valores civicos constituenvinculo capaz de unir membros
pertencentes aos mais variados ndcleos socias;ceepo membros de uma determinada
familia, profissdo, religido ou vizinhanca. Poreessotivo, a ética civica é considerada
pluralista e propria dos membros de uma comunid¢adee ndo do Estado. Isso significa
afirmar que, apesar de ser essa ética publicarigrdp cidadao, que “legitima as instituices
politicas”, ao Estado cumpre o papel de respeitaebserva-la (CORTINA, 2008). De mais a
mais, a ética civica brota da realidade social, cam conjunto de valores e principios
compartilhados em meio ao pluralismo.

A superacdo da acao instrumental como um possaaslo para a construcdo de uma
praxis comunicativa

Habermas, assim como os demais integrantes d&aTedtica da Escola de Frankfurt,
herdou ndo apenas a preocupac¢ao de identificarotemas da sociedade contemporéanea,
mas também de buscar saidas capazes de tornahlarmel

Ao perceber a filosofia, desde a época do ilummnisreduzida a “subsistemas
particulares e a racionalidade instrumental”’, cegwaziamento da razéo foi desvelado por
meio da desumanizagdo do homem e da capacidadardputar, de forma instrumental, as
relagBes sociais, os frankfurtianos posicionaramesgra a razao iluminista. Além de criticar
0 modelo técnico-cientifico entdo vigente, bem comonstrumentalizacdo das relacdes
sociais, propuseram, por meio da teoria critica,navo conceito de racionalidade (PIZZl,
1994).

E certo que o iluminismo inicialmente oferecewénhnidade a falsa sensacdo de que
a razao estaria ao seu servico. Contudo, comsapde tempo, a promessa do progresso e da
continua evolucédo revelou sua fragilidade perasterascentes dendncias reveladoras da
manipulacado tanto biolégica como ideoldgica dos émsrpela ciéncia (MUHL, 2003).

Dessa fonte, economistas também se saciaram. Awesanio, por exemplo, a
racionalidade instrumental demonstrou-se conveaipata sustentacdo de um sistema que se
pauta pela “[...] racionalidade do lucro e da eppBxdo da mais valia” (FREITAG, 1986,
p.91). A grande questdo é que numa sociedade imersstema capitalista, como ocorre no
Brasil, a vantagem financeira passa a ser 0 seor roljetivo e 0 “sucesso a qualquer custo”
torna-se elemento aceito acriticamente”. Assinstrimentalizar o ser humano passa a ser a
esséncia de umthosimprescindivel para estruturar um sistema qudiserta de desniveis
sociais (OLIVEIRA, 1993).



No ambito da administracdo estatal, Weber (20@0fsiderou a absorcdo da razéo
instrumental como aparato de execucéo de ordefstieidade de mecanismos de controle
dos individuos sujeitos aos seus mandos (FREITAG6)L

Diante desse quadro, a ciéncia moderna reveloenselta num emaranhado de
contradicbes. Ou seja, se por um lado, o convilenduturo promissor é permanentemente
feito aos sujeitos, por outro, a oportunidade deipuda-los e subjuga-los ndo é descartada.
Esse paradoxo pode ser observado no seguinte mueim@o mesmo tempo em que 0s
individuos recebem um convite para pensar e sairforma autbnoma, o moderno
conhecimento cientifico extirpa qualquer fundamentbjetivo de pensamento, impondo aos
sujeitos a validade de um conhecimento externdrangs (MUHL, 2003).

Consequentemente, as criticas dirigidas a radtatd moderna respingam na
educacao, pois é necessario lembrar-se que diantdedl pedagogico do iluminismo de
“formar um sujeito critico e transformador, disseania racionalidade como fonte de todo o
conhecimento como compreensao universal”, a edocagssumiu um papel "[...]
emancipador da humanidade, lan¢cando-se a respbaadbide ser o principal recurso para a
construcdo de uma sociedade livre, justa e igualt{MUHL, 2003, p.33).

Todavia, diante do reducionismo, bem como do ear&istrumental da razao,
constatou-se, com o decorrer do tempo, que a eflocsEp desempenhou o promissor papel
emancipatorio, mas revelou-se paradoxalmente camstriimento de implementacdo de uma
nova barbarie”, sujeitando os individuos e condammo-os aos interesses econémicos e
ideoldgicos predominantes.

Desse modo, a razdo perdeu sua caracteristicacgrat@mia e, como consequéncia
desse movimento, também a educacdo a perdeu. Bvialeque dentro desse contexto
devastador, pensar em formacao da cidadania emuiambito e, mais especificamente na
escola, soa um tanto utopico. Especialmente quaseloidentifica um carater de
incompatibilidade entre valores essenciais de ediade uma racionalidade que se alastrou e
fundamentou-se sob a égide“dthos do sucesso a qualquer preéo”

Em linhas gerais, a constatacdo de que essa rhdame apresenta-se incompativel no que
tange a formacdo do cidaddo enquanto ser livré@nauato, reflexivo e solidario, € um

exercicio l6gico. Todavia, € sobremodo importardsirelar que, apesar da razéo vigente
apresentar-se inviavel para a consecucao desserfimnova via h4 de ser eleita para que a

educacao honre com seu compromisso ético, poétjaadico de formar o cidadao.

% Expresséo utilizada por Boff (2004).



Em virtude disso, destaca-se a necessidade dagédugaltar a sua atencdo para um novo
paradigma de racionalidade que parece ser vidvejueotange a construcdo de uma nova
ética, a partir de uma nova razao comunicativa. dtrmas palavras, existem elementos
relevantes que sao inerentes a racionalidade coativa e que vale a pena serem colocados
a prova pela educacéo que de fato deseja formdndads.

Tais elementos serdo destacados no decorrer lohihoa entretanto, o seu carater de
contraposicdo a uma razao que inviabiliza o prajeteidadania serd destacado no presente
topico a partir das consideracdes ressaltadas fii@bofo alemao, integrante da escola de
Frankfurt, Jirgen Habermas.

Com efeito, ao propor a unido do saber tedriao eoatividade humana, Habermas
(2001) rechacou a racionalidade que submete aderdas interesses da ciéncia empirico-
analitica. Assim como as demais éticas do dialogdpsofo faz um interessante convite a
razéo que refuta as arbitrariedades subjetivistadentes a manter a prevaléncia de interesses
individuais em detrimento dos universais (CORTIRAD9).

Habermas (2001) compreende, assim como Adorno khiioner (1985), que o agir
instrumental é orientado pelo saber analitico. 8exs$im, suas estratégias passam a nao ser
muito confiaveis, uma vez que se guiam por dedugiegpodem ser tanto verdadeiras como
falsas. Contrapondo-se a essa racionalidade, Habg2001) propde a acdo comunicativa na
qual a validade das estratégias e das regras @aécpamitam-se pela “validade de enunciados
empiricamente verdadeiros”, sendo a validade dasmam sociais assegurada pelo
reconhecimento intersubjetivo valorativo e, porasbnsensual.

Para melhor exemplificar como as razdes em destaiferenciam-se, o filosofo
alem&o demonstra que as a¢bes humanas na socstadefinidas por uma racionalidade
que pode ser orientada tanto em direcdo ao éxantguypara o entendimento, conforme o

quadro abaixo:

Orientacdo da acao
Acao orientada ao éxito |Acgao orientada ¢o
Situacdo da acao entendimento
N&o-social Acao instrumental
Social Acdo estratégica Acdo Comunicativa

* E importante esclarecer que este trabalho ndoresupse a utilizacdo da via comunicativa é por si s6
suficientemente capaz de formar o cidaddo. Nacah@ngias, mesmo porque a formacdo humana ndoela atr
tdo somente a educacéo e, muito menos a educacamenge institucional.



Fonte: Habermas (2003b, p.366).

De acordo com Habermas (2003b), quando orientadéx#&o, o ator adota uma
espécie de acdo que pode ser definida como “agianeh meio-fim”, visto que o sujeito
deseja é atuar eficazmente para atingir o seuinbjéissa acdo pode ser tanto instrumental,
quanto estratégica.

O filésofo esclarece que em sede de acdo instiafen sujeito intervém em um
mundo objetivo de “estados de coisas”, o que, ptotando implica o estabelecimento de uma
relacdo entre sujeitos. Entretanto, em se tratdedacOes estratégicas, o agir direcionado ao
éxito constitui uma espécie de acao social marpatiealto grau de influéncia que um sujeito
possui em relacdo as decisdes de seu oponenteatcio

O termo “oponente” parece adequar-se a poOSi¢doogusujeitos ocupam nessa
relacdo, pois no agir estratégico alcancar o é&Xi meta, e, para isso, o0 ator vale-se de
mecanismos de inducdo para fazer com que o0 ouditeaw seu ponto de vista. Nos casos
mais extremos, mentiras e ameacas também sa@adéizomo meio de garantia do sucesso.
Indubitavelmente, na “acéo racional meio-fim”, @ vinculo de reciprocidade, mas sim a
prevaléncia de um sobre o0 outro (0 seu oponenggsélcontexto, ndo h4 espaco algum para
o estabelecimento de uma relacdo baseada nos s/ahdnénos da ética civica descritos no
capitulo anterior.

Limitando-se a andalise em questdo ao campo squmde-se afirmar que, na acéo
comunicativa, os atores envolvidos ndo se coordgr@ammeio de um “calculo egocéntrico”,
cujo objetivo volta-se para a obtencdo dos resoitadiesejados, uma vez que se busca
estabelecer um acordo mediante o entendimento (HRABAS, 2003b).

Dessa forma, o agir comunicativo enreda-se noermasentre as partes, no qual o
acordo ndo sera imposto mediante violéncia, neéndigio fruto de mera coincidéncia, mas
sim de uma acao ético-comunicativa mediada peBorarm qual o uso da linguagem volta-se

para o entendimento, ou seja:

Ao definir a acdo estratégica e a acdo comunicatiwao dois tipos de acbes
distintas, parto do pressuposto de que as acOesretas podem ser
classificadas segundo esses dois pontos de vigtndQ falo em estratégico
e comunicativo, ndo apenas pretendo nomear dags@spanaliticos em que
a mesma acgao possa ser descrita como um processituéacia reciproca

por parte dos oponentes que atuam estrategicanmdmtem lado e como

processo de entendimento entre membros e de auimo am processo de
entendimento entre membros de um mesmo mundo @& Mds sdo as

acOes sociais concretas que podem ser distingd&lasordo com o que 0s
participantes adotem, ou uma atitude orientada pascesso, ou uma



atitude orientada para a compreensdo. (HABERMASQ3BO p.367,
traducdo nossa).

O filésofo deixa claro que as a¢cdes em questaastagonicas. O que vale dizer que,
adotar uma delas acarretara a excluséo da outra.

Habermas (2003a), em sua obra “Consciéncia Mormagie Comunicativo”, atenta
também para o fato de que as diferentes formasildmcéio da linguagem implicam a adocéo
de posturas especificas. Nesse caso, ele expledoga expressdo que possui sentido, seja
ela verbal ou néo, pode ser identificada a pasirddas perspectivas: na primeira como
“ocorréncia observavel” e, na segunda como “obgefio inteligivel de um significado”
(HABERMAS, 2003a, p.39).

Na primeira hipotese um determinado proferimert@ simplesmente sem qualquer
preocupagcdo com o0 seu significado e, nesse capmstara adotada é denominada por
Habermas (2003a) como “objetivante”. Todavia, smguagem for utilizada com o fim de
proporcionar o matuo entendimento, a postura éidieficomo “performativa”. “Ou a gente
diz o que € o0 caso ou 0 que ndo é o caso ou bemt@ djiz algo para outrem, de tal modo que
ele compreenda o que € dito. SO0 o segundo modosdolinglistico esta interna ou
conceitualmente ligado as condi¢des de comunica(BABERMAS, 2003a, p.40).

Ou seja, quando a palavra € simplesmente enweiaddio ha comunicagdo, posto que
a linguagem né&o visou o consenso sobre algo gtensem mente. J&, na segunda forma do
uso da linguagem, ao contrario da primeira, a cesmmsao de quem ouviu é fundamental para
0 estabelecimento de um agir comunicativo, cujatypas adotada € performativa
(HABERMAS, 2003a). Ao assumir a atitude performatns intérpretes, necessariamente,
envolvem-se nas negociacoes relativas a valideaildague € proferido. Dessa maneira, 0

autor destaca:

A atitude performativa permite uma orientagdo mupaa pretensdes de
validade (verdade, corre¢do normativa, sinceridade) o falante ergue na
expectativa de uma tomada de posicdo por sim/ndpada do ouvinte.
Essas pretensdes desafiam uma avaliacdo criticdimade que o
conhecimento intersubjetivo de cada pretensédocpéati possa servir de
fundamento a um consenso racionalmente motivado.séaentenderem
mutuamente na acao performativa, o falante e mtieistao envolvidos, ao
mesmo tempo, naquelas fungdes que as agbes cotuasaaalizam para a
reproducdo do mundo em comum. (HABERMAS, 2003&)p.4



Assim, pode-se dizer que a acdo, quando orie@adaa compreensdo, despoja-se da
postura objetivante e assume uma atitude perforejata qual os sujeitos envolvidos agem
comunicativamente em busca de mutua compreensao.

A pratica comunicacional, dessa forma, afastaesend sentido cognitivo-instrumental
e fundamenta-se em critérios orientadores quanexi@éncias de validades necessarias ao
reconhecimento intersubjetivo (HABERMAS, 1990), gaal os valores de igualdade,
respeito ativo, solidariedade e liberdade sao faegimente postos em pratica.

Ao articular-se a racionalidade comunicativa acagéo escolar é possivel constatar
que o dialogo oferece um potencial de conscieriizagdo resultante de uma razao
monoldgica, instituida sob os moldes de uma posthjetivante, ou ainda persuasiva ou até
mesmo violenta, conforme prescreve a acao voltadxito (HERMANN, 1999).

Sob essa perspectiva, quando Cortina (2008) afgqueaos valores morais ndo sao
subjetivos, mas sim intersubjetivos, a autora oaitia educacdo como “técnica de
esclarecimento de valores”, justamente por comstita instrumento de doutrinagao.

Numa democracia auténtica, afirma a autora, éssade promover a educacao
voltada para o fomento de valores como a autonersialidariedade. Esse compromisso, no
entanto, ndo é contemplado pela racionalidadeuimetntal que visa tdo somente a formacéo
de individuos “tecnicamente destros”, aptos a atingoem-estar e ndo a “autorrealizacéo”
(CORTINA, 1993).

Ao distinguir bem-estar de autorrealizacdo, Car{ih993) esclarece que o primeiro
conceito entrelaca-se com a obtencdo de destrexacdé¢ enquanto que o segundo,
necessariamente, com uma educacdo em valores. rikdhabilidades técnicas significa
conhecer e dominar o0s conhecimentos instrumentais guxiliam os individuos a
“defenderem-se na vida”. Outro ramo dessa espécigatliilidade, que é denominada como
“social’, empenha-se em ensinar aos alunos a “tdgde de criar ao seu redor uma boa
trama de relagBes com pessoas bem situadas” geegudorestar auxilio e assim contribuir
para o éxito profissional (CORTINA; NAVARRO, 20Gtaducao nossa).

Considerando essa definicdo, a autora questiorzs $@bilidades técnicas e sociais
sao suficientemente capazes de fazer com que pddimols ndo somente “se defendam na
vida”, mas que também “triunfem” nela. Em resumo, @nsiderar os valores que
fundamentam uma sociedade que se diz democratice-$e dificultoso concluir que tao
somente a aquisicdo de destrezas técnicas conp#rai a construcdo de uma sociedade
democratica. Assim, a fildsofa acrescenta que] ‘fal. sociedade ha de sustentar-se em

valores nos quais a razao instrumental é cegaregatomo a autonomia e solidariedade que



compdem inevitavelmente a consciéncia racionalimstguicdes democraticas”, inclusive a
escola (CORTINA; NAVARRO, 2001, p.178, traducdosas

Diante dessas consideracdes, vale frisar que naofi993) em momento algum
desconsidera os avancos técnicos, mas chama d@fes@ o carater de imprescindibilidade
gue os valores possuem, pois séo eles que irdaari@ agir do homem para a “liberdade ou
opressao” (CORTINA, 2005) e, em meio a opressadomem ndo age em condi¢cdes
propicias para o cultivo da cidadania. Nesse aspextautora aproxima-se muito da
interpretacdo habermasiana no tocante a insufiai@eracionalidade instrumental sustentar
uma sociedade, cuja postura autbnoma e livre éaes@os cidadaos que dela fazem parte.

Refletir sobre uma possivel contribuicdo da agiounicativa no @mbito escolar é um
convite dificil de recusar, pois, na educacéo coptganea e, mais especificamente no Brasil,
“[...] transformar a pratica pedagdgica, buscandmada aprendizagem um desenvolvimento
integral do ser humano” é uma questdo que temcsidstantemente levantada pela literatura
(MAIA; BANDEIRA, [19--], p.6).

De acordo com o acatado, vale reforcar que, eatdel ao “compromisso integral”
acima mencionado, nao se pode perder de vistatfgre,do compromisso pedagogico, existe
um compromisso ético-politico que compreende ad&géun do cidaddo que € tdo importante
quanto o primeiro.

A acao comunicativa tem sido reincidentementeitgst como uma nova alternativa
orientadora da relacdo entre 0 aluno e o profess@ontexto escolar. Como se observa, em
Habermas € possivel contemplar o liame que o d&stabelece entre os individuos, no qual
0S sujeitos interagem com comprometimento. Na agéwunicativa, é possivel identificar o
consenso como fruto de uma decisdo coletiva e o&w amposi¢cao coercitiva. Para isso,
todos possuem a oportunidade de participacdo iguali exatamente como € desejavel ao
cidadao.

Assim, pode-se dizer que educar o cidaddo por meimma razdo contraria aos
valores de cidadania seria um contrassenso. No eapecifico da democracia e da
solidariedade, como seria possivel contempla-lagn@io de uma pratica eivada de métodos
autoritarios?

Refutando a atitude baseada no ditado populaa‘“tagque digo, mas nao fagca o que
faco”, Cortina (1993) ressalta que a educacgdo @md@npor métodos dialdgicos € melhor
sucedida, pois estes, carregam no relacionamatr®@s participantes do dialogo, os valores
de liberdade, solidariedade, respeito mutuo e iowpledade dirigida aos participantes do

dialogo. Valores esses, inerentes ao cidadéo.



Consideracoes finais

Cultivar a cidadania na escola pressupde gueussaggentes incorporem uma postura
cidada; é certo que a adesdo a um modelo de eduqagdafronte os valores de liberdade,
igualdade, respeito ativo e solidariedade ndo sama alternativa bem sucedida quanto ao
objetivo de formar cidadaos. E, nesse sentidogreee as consideracdes de Rios (2008)
quanto a impossibilidade de ensinar valores em @&emntradicdo.

Moraes (1986) explica que a palavra ensinar éndnip do verboinsignare que
significa “marcar com um sinal, uma letra ou um Ema definitivo”. Assim, é impossivel
nNao pensar nas consequéncias das marcas deixdaaspeacio, marcas que carregamos por
toda a nossa existéncia.

Seja no ambito familiar, religioso ou escolar,sosis deixados podem ser bons ou
“gravados a fogo”, como diz Moraes (1986). Reflddinacerca da educacdo escolar, é
necessario lembrar que toda acdo voltada a uswrpbgdossos direitos enquanto homens
deixam marcas gravadas a fogo.

Acredito que a marca da cidadania ndo se faz g, fonas com acbes que
compreendem valores como, respeito, liberdadelastdade e igualdade inscritos por uma
maneira de ser e agir que eleva o outro a con@igéitativa de ser humano.

Assim, acima do compromisso politico que a espoksui no tocante a formagéo de
cidadaos, existe o compromisso ético de tratar tooozomo um ser igual em dignidade,
independentemente de diferencas intelectuais,astésociais, étnicas e assim por diante.
Porque antes de sermos cultos, maiores de idagmsneu amarelos e até mesmo cidadaos,
somos igualmente seres humanos.

E certo que, diante da légica do “sucesso a qaalgeco” vigente nos mais variados
ambitos da sociedade, inclusive na escola, trat@atm como um ser igual € sindnimo de
“nadar contra a maré”, mas, para salvar as nosdas, \muitas vezes conseguimos vencer as
correntezas gque nos afligem porque nos demos desta necessidade.

Este trabalho dedicou-se a apontar algumas diteravidveis aos que desejam nadar
contra as correntezas de uma légica instrumentlagoeaca as relacdes humanas e, mais
precisamente a praxis educativa que busca criatighies para o cultivo da cidadania dentro
do ambito escolar.

Partindo-se da ideia de que é impossivel ensmameio a contradicdo, demonstrou-

se a necessidade de superacédo de valores insteisnpot meio da incorporacéo de valores



como a liberdade, a igualdade, o respeito ativeplalariedade e o dialogo no trabalho
docente.

Refletindo a respeito de liberdade foi possiveualizar a potencialidade de elevar o
individuo a condicéo de ser autbnomo e reflexivorelacao a si mesmo e ao mundo do qual
faz parte. A igualdade foi atribuida uma percepmd® eleva os diferentes serem ao status de
iguais em dignidade. No tocante ao respeito atugzbu-se superar a ideia de tolerancia e sua
consequente exaltacdo ao individualismo, ressatard assim a possibilidade de
compreender e respeitar ideais distintos. Quardolidariedade buscou-se superar opinides
qgue lhe remeteram a um tom assistencialista, tdmancomo uma espécie de sustentaculo
das relagdes simétricas entre os individuos, nas guprevaléncia dos interesses universais
em detrimento dos individuais é garantida. Ja, etacéio ao dialogo destacou-se a
perspectiva de um inevitavel comprometimento quelee os individuos num ato racional e
capaz de colocar em pratica todos os valores agucionados.

Convém ressaltar que este trabalho ndo teve angée de oferecer uma receita
pronta, pois, diante da complexidade humana, eateadjue essa tarefa seria impossivel de
ser concretizada por um ser igualmente humanaidive, com grande pesar constata-se que,
conguanto o docente consiga colocar em praticaagdueacao dialdégica, ndo ha garantias de
gue isso seja o suficiente para formar o cidad@smmo porque é impossivel que a escola por
si s6 seja capaz de realizar uma tarefa que regparticipacdo coletiva. Porém, as tentativas
de construir um mundo melhor, de abandonar paradigge reiteradamente se demonstram
perniciosos a coletividade é um ponto de particasspucompreende como essencial.

Desse modo, tem-se a esperanca de que a supdeacaatradicdo entre a teoria e a
pratica seja possivel, pois, se formar o cidaddm& meta, um bom ponto de partida consiste

em tratar todos os seres humanos, indistintameoeo cidadaos, dentro e fora das escolas.

EDUCATION IN VALUES: A POSSIBLE WAY TO OVERCOME INSTRUMENTAL
REASON TOWARDS CITZEN FORMATION

ABSTRACT: This paper proposes a reflection on the introdutiof values into institutional
educational action, the purpose of which is the lemgntation of a fruitful space for the
development of the citizen. Drawing upon the wofkfie Spanish philosopher Adela Cortina
and the German philosopher Jirgen Habermas, it sdekestablish reasoning on the
inevitable inclusion of values in such action dasigjto provoke the students to incorporate a
participative attitude, which is essential to raifeem to the condition of citizen. It first
analyses the different forms of establishment derpersonal relations. From the
considerations of Cortina on the studies of Jonath@acks and Thomas Hobbes, a



comparison is drawn between alliance and contrdetmonstrating that although the rights
and duties of the citizen are established by medres contract, their foundations and the
guarantee of their functioning represent the alian Another point raised refers to
surpassing instrumental action, considered by Qaortes detrimental to the formation of the
autonomous subject. The contribution of school atioc in all its levels is highlighted
regarding the development of a democratic sociedy ¢ount on the active participation of its
pertaining subjects who are aware of its alliancéispoints out that for this project to
approach reality it is fundamental that educatoes, well as the other agents linked to
educational institutions, articulate in their praxthe minimum values highlighted by Adela
Cortina, namely: freedom, equality, active respsotidarity and dialog.

KEYWORDS: Citizenship. Education. Values.
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