, HISTORIAS DE APRENDIZ:
MEMORIAS, NARRATIVAS E FORMAGAO DOCENTE

LGcia Gracia FERREIRA?

RESUMO: Este estudo tem como objetivo relatar historias de aprendiz produzidas no
ambito do curso de extensdo “Formagdo de professores: um desafio da
contemporaneidade”, desenvolvido na Universidade Estadual do Sudoeste da Babhia,
Campus de Itapetinga, e os aspectos formativos presentes nas historias. A discussdo do
curso incidia sobre a formacdo de professores na contemporaneidade e 0s encontros
eram realizados semanalmente. Assim, este trabalho buscou identificar nas historias de
aprendiz narradas, memorias e nessas as experiéncias formativas nela presente. Para
alguns eram apenas histdrias, para outros lembrancas, aqui mostro que é mais que isso,
¢ formacdo. A partir da andlise das narrativas foi possivel perceber como sujeitos
mudaram, formaram, viveram. Assim, considero as historias de aprendiz, narrativas de
fragmentos da vida, que possibilita reflexdo, que possibilita a autoformacao.

PALAVRAS-CHAVE: Escritas de si. Aprendizagens. Autoformacéo.

INTRODUCAO

A discussdo sobre memdria, narrativas e formacdo tem sido de meu interesse
desde 2008 quando ingressei no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade, na Universidade do Estado da Bahia/Salvador, pois passei a
estudar, desde entdo, as historias de vida de professores rurais, cujo corpus da pesquisa
foi composto por narrativas de formacdo, possiveis através da memdria. Foi nesse
programa que ouvir falar pela primeira vez em histéria de aprendiz, na disciplina
Formacdo do Educador. N&o fiz a minha histéria de aprendiz, mas ouvi muitas delas e
aprendi, ouvindo, um pouco mais sobre a formacéo.

Dessa forma, a partir da realizagdo do Projeto de extensdo “Formacdo de
professores: um desafio da contemporaneidade”, na Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, Campus de Itapetinga, em forma de curso, que acontecia nas quartas-feiras,

no turno vespertino, foi possivel realizar a atividade das ‘“historias de aprendiz”, que
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eram gquando inicidvamos o encontro. Foi uma atividade proveitosa, que se configurava
numa escrita de duas a trés laudas sobre um aspecto da vida, era uma historia réapida,
contada em poucos minutos, escrita em poucas paginas, mas com significado
inestimavel para quem escrevia. Percebi que estas historias contribuiam para a formacao

desses cursistas, por isso resolvi conta-las.

Formacéo de professores: o curso de extensao

O momento histdrico pelo qual passa a educacdo tem levado muitas pessoas a
refletir nas mudancas nela provocada. Essas mudancas tém repercutido, principalmente,
na profissdo docente. Um processo educativo voltado para a transformacdo deve ser
pensado por todos da sociedade, o que possibilita que todos pensem na educagdo como
uma forma de adquirir conhecimento, contribuindo, assim, para a vida social. Contudo
para que isso aconteca é extremamente necessario considerar o professor como
mediador desse conhecimento. Sendo assim, a preparacdo desses profissionais é uma
forma de aproximar as utopias da realidade.

No século atual continuamos a defrontar-nos com profundas transformagdes no
campo da politica, da economia e também da educacéo, que tem levantado discussoes e
feito surgir varias pesquisas sobre esses assuntos. Novos paradigmas tém surgido e,
juntamente, as criticas. 1sso tem feito agucar uma discussdo no ambito da educacdo,
principalmente no campo da formacdo de professores, que tem avancado e sido
crescente. Nessa mesma perspectiva, esse trabalho vem trazer contribuigcdes para se
pensar a formacdo de professores a partir das exigéncias da contemporaneidade.

Nunes (2000), ao historicizar as politicas publicas de formacdo de professores,
conclui que essa permeia entre avangos legais e recuos pragmaticos. Ao longo dessas
trajetorias buscou-se melhorias na formagdo docente, mas o0 que vimos surgir foram
formag0es diversificadas. O investimento na formagdo docente deve ser feito buscando
efeitos que levem a transformacdo social. E claro, que a educagdo ndo vai sozinha
transformar o mundo, mas ela é elemento fundamental para que essa transformacao
aconteca.

Acompanha-se através da trajetdria das politicas publicas da formacdo docente
que ha uma definicdo do perfil do profissional docente e também uma reavaliagdo da
preparacdo desses profissionais mediante de exigéncias legais. Ainda, percebe-se que ha

uma distancia muito grande entre o real e o ideal que precisa ser minimizada. Partindo



do ponto de vista que € nos professores que estdo as esperangas de mudancgas sociais e
culturais, deve haver uma valorizagdo bem maior desses profissionais, 0 que torna a sua
formacgdo um desafio do futuro que deve ser construido gradativamente. Profissionais
comprometidos com a Educacdo e formados para atuar na area pratica sdao o0 que
queremos construir para atender a demanda educacional.

Perrenoud et al. (2002, p.15) diz que “[...] a qualidade de uma formagao
depende, sobretudo, de sua concepgao”, ou seja, do que se pretende produzir. Assim, € a
partir da educacdo que ha uma busca de um conhecimento, capaz de possibilitar aces
conjuntas e trabalho que levem ao éxtase humano de realizagéo.

Para Tardif (2002, p.16), “[...] um primeiro fio condutor ¢ que o saber dos
professores deve ser compreendido em intima relacdo com o trabalho deles na escola e
na sala de aula”, com a funcdo de levar esse conhecimento até a sociedade. Por isso é
que a formacdo para 0 magistério deve levar em conta os saberes dos professores e as
realidades especificas de seu trabalho cotidiano, valorizando-o e reconhecendo-o como
essencial para a formacdo do homem. Entdo, preparar os professores € possibilitar a
preparacdo também do homem.

Visto que a educacdo tem passado por mudancas e que ndo podemos ficar fora
dela, é que proporcionaremos esse projeto de extensao que sera desenvolvido em forma
de curso. Os temas inseridos no curso foram voltados para a formagdo docente. Nessa
perspectiva, este curso buscou fazer aflorar/reconhecer no participante o desejo de
ensinar - forca motriz da acdo pedagdgica. O curso foi, entdo, planejado no sentido de
oferecer aos participantes a oportunidade de desenvolverem estudo e reflexdo sobre os
condicionantes didaticos, sociais e politicos, assim como éticos e estéticos que
configuram a formacéo docente e, por conseguinte, a organizacdo da sua pratica.

Esse curso nédo teve a pretensdo, tdo somente de transferir conhecimentos, mas
de possibilitar a desconstrucdo/construcdo e reconstrucdo constante de saberes e
competéncias necessarios ao trabalho educativo. Assim, a partir das reflexdes conjuntas,
0S aspectos conceituais e pressupostos tedricos abordados deverdo constituir-se em
fundamentacdo bésica concernente ao objetivo do curso e a possibilidade de insercao
consciente dos participantes/educadores no contexto educacional.

O oferecimento desse curso foi despertado, primeiramente, por estar nesse
momento, envolvida com a tematica e té-la definida como linha de pesquisa. Também
porque lecionei na UESB/Itapetinga nos semestres 2011.2, 2012.1 e 2012.2 as

disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional”, “Pratica da Pesquisa Educacional”



e “Elaboracdo de Trabalho Monografico” no curso de Pedagogia e percebi que o tema
“formagdo de professores” era raramente escolhido como tema de pesquisa, tornando-se
pouco discutido entre os alunos. Dessa forma, o curso foi também uma tentativa de
despertar nos alunos o interesse de pesquisar essa tematica.

Outro ponto a ser destacado é o fato da UESB/Itapetinga ter quatro cursos de
licenciatura — Pedagogia (matutino e noturno), Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica -,
todos com funcionamento no noturno e o debate sobre formacdo de professores ser
pouco fluente entre eles. Assim, o curso buscou promover ndo somente o debate, mas
também a aproximacdo entre os alunos das diferentes licenciaturas e de diferentes
profissionais da educacdo. Essa interacdo é importante para promover o debate.

O curso ainda buscou promover o aprofundamento de algumas questbes que,
muitas vezes, ndo sao contempladas nas disciplinas contidas na estrutura curricular dos
cursos de licenciatura. Portanto, academicamente, este buscou realizar discussdes
atualizadas sobre o professor e a/na contemporaneidade. Ainda abrangeu a certificagéo
legal, por meio de um trabalho de formacéo continuada de professores, importante para
a atualizacdo dos conhecimentos e aquisicao de saberes. Assim, teve como objetivo
geral propor discussdes sobre a formacdo dos professores, fornecendo-lhes uma viséo
global e abrangente sobre o tema, permitindo ao professor uma maior vivéncia,
desenvolvendo visdo critica e mais ampla sobre a formacdo docente para que, com isso
evidenciar sua aplicabilidade no mundo contemporaneo.

Este estudo interessa a universidade por ser o espago proprio para possibilitar
uma formacgdo capaz de construir conhecimento, além de ser sua a responsabilidade
institucional, por meio da préatica pedagdgica dos seus professores, de democratizar o
acesso a pesquisa e a extensdo. Sem esta democratizacdo, a formacao do professor se
limitard as intengdes dos teoricos, os poucos discutidos, utilizados durante toda a
graduacéo.

Procurei desenvolver o curso de forma expositiva, integrada e renovadora. O
curso foi desenvolvido de forma interativa, numa perspectiva multidimensional e
interdisciplinar, possibilitando aos participantes uma visdo dos conceitos basicos em
torno das questdes abordadas, com base em atividades teorico-vivenciais. Utilizei
técnicas pedagogicas, fazendo uso de exposi¢les participativas; dinamicas de grupo;
analise, parecer e discussao dos textos teoricos e historias de aprendiz.

Alguns temas fizeram parte da lista de conteddos do curso e outros temas

surgiram nos momentos das discussdes. S&o eles: historico da formacédo de professores



no Brasil; o desejo de ensinar e o trabalho docente; politicas de formagdo de
professores; pratica e formacdo de professores; formacdo e identidade docente; a
subjetividade na formacdo de professores; memorias e formacdo de professores;
narrativas, (Auto)biografia e Historias de vida de professores; pesquisa em formacéo de
professores; saberes docentes; autonomia e cotidiano na formacao docente; curriculo e
formacdo docente; professor pesquisador; magistério e género; o professor
multirreferencial; tecnologia e formacéo de professores.

Diante dos complexos desafios que a globalizacdo apresenta, a realidade
educacional se encontra questionada e pressionada a mudar. Os sentidos e significados
sobre a profissdo docente e a sua formacdo, construidos pelos estudantes das
licenciaturas sdo de fundamental importancia para a sua pratica profissional, ja que
guiam suas ac¢des dentro e fora da escola. As representacdes desses futuros professores e
professores, no contexto da formacgdo profissional, sdo importantes também, para
desvelar a concepcdo e atitude frente a pratica educativa.

A universidade, interessa também, para tomar conhecimento do nivel de
democratizacdo ou de distanciamento das praticas pesquisadoras. Na sociedade do
conhecimento, ha representaces de professores construidas, transformadas e
consolidadas pelas informagdes e imagens que as tecnologias comunicacionais
difundem no cotidiano. E neste quadro que este trabalho se insere e torna-se importante
para o fortalecimento da profissionalizacdo e para a sistematizacdo e transformacdo da
pratica e formacéo do professor.

Nessa perspectiva, as historias de aprendiz fazem parte dessa formacdo. Essas
foram produzidas no periodo do curso — agosto a dezembro do ano de 2012. Eram
escritas pelos alunos e trazidas para a universidade onde eram realizadas as leituras.

Havia também a escuta, atraves da qual a formacgéo também foi possivel.

Historias de aprendiz: quais séo elas?

Recebi 18 historias de aprendiz, mas durante o curso foram lidas mais que isso.
As historias ndo seguiam um padrdo, algumas continham uma, outras duas ou trés
laudas; algumas continham fotos; algumas foram lidas, outras, cantadas; em algumas
leituras houve choro e em outras risos. Dessa forma, escolhi cinco para serem expostas

aqui para, através delas, discutirmos memadrias, narrativas e formacéo.



As memorias envolve a dimensdo do tempo passado que se relaciona ao presente
e ao futuro. Segundo Izquierdo (2004 apud BRANDAO, 2008, p.9) memoria é:

A aquisicdo, conservacdo e evocacdo das informacgdes, dos fatos
vividos por cada individuo, e que tanto a formacdo quanto a sua
extingdo — 0s esquecimentos — estdo vinculados a um sistema
complexo, sendo que a formagdo das memarias de longa duragio “[...]
dependem de forma direta das modificacBes bioquimicas estruturais,
derivadas, por sua vez, da sintese de novas proteinas durante e depois
da formagdo de cada uma delas”.

Essa memdria de longa duracdo € também chamada pelo autor de memoria
autobiogréafica. Dela nos fazemos, pois ele diz que somos aquilo que lembramos e
esquecemos. E dessa maneira que vamos formando quem somos, através de nossas
memorias que constituem as identidades e historicidade dos individuos.

Assim, as narrativas, escritas e/ou orais, questionam os sentidos das experiéncias
de vida, aprendizagens e saberes, e, através das memorias de si, permitem o
entendimento da formacdo (SOUZA, 2006). Por isso, as nossas trajetérias de vida nos
admitem afirmar que é possivel aprender com as experiéncias. Essas narrativas
permitem pensar sobre as experiéncias, aprendizagens e 0s sentidos presentes na
formacgéo, pois foram adquiridos num contexto individual e coletivo e fazem parte do
processo identitario do individuo. Pois, “[...] aprendizagem experiencial e formacéo se
integram porque estdo alicergadas numa pratica, num saber-fazer pelas experiéncias”.
(SOUZA, 2006, p.94).

As historias de aprendiz revelam identidades dos sujeitos que narram e aspectos
de sua formagéo. Conforme fala de Paloma, abaixo.

Demorei para comecar escrever essas lembrancgas, embora
tenha passado por muitos momentos marcantes no meu percurso de
aprendiz, ¢ dificil associar um que se destaque. Sempre fui uma 6tima
aluna, era elogiada pelos professores e também muito cobrada por
eles. Sou de uma familia de educadores, minha mée, considerada uma
excelente professora € completamente apaixonada pela educacéo.
Assim, sempre estive rodeada por conversas e discussdes acerca da
educacdo, dos problemas vivenciados pelos professores, das
dificuldade da escola, das politicas necessarias.

O fato de ser filha de professora, como tudo na vida, também
tem dois lados. As vezes, acho que a cobranca marcou mais meu
processo de aprendizagem. Hoje, sou extremamente ansiosa com
resultados, pode n&o ser devido a isso, mas essa cobranga que filha
de professora tinha que ser uma excelente aluna e tirar 10,
contribuiu. Com certeza contribuiu. Assim, muito cobrada pelos



professores e apresentando bons resultados passei pela educacao
basica e ensino médio.

Nunca quis ser professora, dizia que nunca iria cursar
Pedagogia, pra qué? Para sofrer como minha mé&e. N&o, isso eu ndo
gueria. Sonhava em atuar na area de salde. Porém, ao chegar na
época do vestibular, passava por um momento delicado. Meu pai
havia sofrido o 3° AVC, e encontrava-se bastante debilitado,
precisava de cuidados. Minha mae, professora da zona rural j& havia
solicitado licenca e tinha que voltar logo para a escola. Eu portanto,
teria que prestar vestibular para o campus de Itapetinga. Fiz a
inscri¢do para Engenharia Ambiental, pois no site havia a informagéo
gue o curso era matutino. Apds saber que era diurno, enfrentei um
longo processo para conseguir cancelar a inscricdo e poder fazer
outra. No final, tudo certo. Nova oportunidade de escolher um curso.
E adivinha o que meu restou? Sim, Pedagogia. Como minha irma
estudava a tarde, eu teria que estudar pela manha para ficar com meu
pai no turno vespertino. E o Unico curso apenas matutino era o de
Pedagogia. Para uns, ironia do destino. Para mim, histéria escrita
pelos dedos de Deus. Eu tinha que cursar pedagogia! Prova disso,
passei em 1° lugar.

J4, no curso, demorei para me reconhecer enquanto
Pedagoga, nosso curso era meio apagado. N&do havia nada que
mobilizasse em mim um sentimento bom pelo curso. Até que no 3°
semestre essa historia comegou a mudar. Sempre gostei muito de
politica, das melhorias que poderiam ser feitas na educacgé@o. Acho
gue as conversas da minha mée acabaram despertando isso em mim.
Entdo, quando tive a oportunidade de participar do DA [Diret6rio
Académico] de Pedagogia, ndo perdi tempo. Apés, a eleicéo,
estdvamos entusiasmadas, queriamos lutar por mudancas, queriamos
mobilizar os professores que muitas vezes estavam apaticos aos nosso
anseios. Por meio de uma carta, lida durante uma reunido do
departamento, expressamos todas nossas angustias. Além disso,
enviamos essas carta para diversos DA’s, de outros estados também.
Descobrimos que outros alunos de pedagogia passavam pelas mesmas
necessidades e nos apoiavam. Mas descobrimos também, como
discursos puramente sentimentais, podem ‘“fazer” a cabega das
pessoas. E como alunos de “nivel superior” também podem ser
facilmente manipulados. Fomos tachadas como “loucas” pelos
colegas de curso e professores. Loucas, por querer melhorias, por
guerer livros na biblioteca e parar de cometer o crime da xerox,
loucas por nédo aceitar professor alcoolizado dentro da sala de aula,
loucas por querer que 0 ensino, pesquisa e extensdo acontecessem,
loucas por denunciar professores que simplesmente entravam na sala,
passavam uma lista de presenca e iam embora 10 minutos depois.
ERAMOS REALMENTE LOUCAS, estavamos indo contra o sistema.

Ao mesmo tempo, fui convidada a participar de uma pesquisa
sobre os 10 anos do curso de Pedagogia, realizada por uma ex-aluna:
Lucia Gracia. Bem, eu estava completamente envolvida com o curso e
isso seria bom para mim. Além disso, meu pai havia falecido e eu
tinha que ocupar meu tempo para amenizar a terrivel dor que sentia.
Durante a pesquisa, além de conhecer a fundo o passado e o presente
do curso, as historias dos ex-alunos e perspectivas dos novos, tive a
oportunidade de conhecer Lucia e acompanhar sua busca pelo sonho
do mestrado. O mais importante, ganhei uma amiga. Amiga que me
incentiva 0 tempo fodo. Lucia me deixa doida: “vocé tem que



pesquisar, vocé tem que escrever, vocé tem que tentar, vai estudar
Palomal!”

Hoje, me sinto Pedagoga e percebo que minha histéria de
aprendiz foi e € marcada pela educacéo, especialmente, pela escola
publica. Nas discussdes da minha mae, nas experiéncias vividas com
ela. Nas lutas com as colegas de turma. Nas pesquisas e aulas com
Lucia. Foi esse processo de construgdo e desconstrucdo de conceitos,
ideias e sentimentos que marcou minha formagéo. E hoje posso dizer
que aprendi que nada acontece por acaso. E que todas as coisas
concorrem para o bem dagueles que amam a Deus, daqueles que séo
chamados segundo o seu propdsito.

07 de setembro de 2012,
Paloma Oliveira Bezerra

A narrativa de Paloma acima é um fragmento que reflete a sua formacéo, a sua
vida-formac&o. E uma historia verdadeira, carregada de emog&o. S30 aspectos pequenos
de um todo. Aspectos de uma geracao, mée professora, filha professora; aspectos de um
inicio, inicio de uma luta politica por melhorias, aspectos de uma identidade em
construcdo. Hoje, Paloma é professora e mestranda em Educacdo pela Universidade
Federal de Uberlandia e os frutos de uma identidade histérica, politica e culturalmente
construida ja afloram na pessoa dela. Lembro-me bem daquele dia, ela comecou a ler e
logo sua voz falhou. Lagrimas encheram os seus olhos. Ao final da leitura, todos
naquela sala tinham lagrimas nos olhos.

A narrativa de Daniela também demarca a sua formacéo.

De saia plissada azul de tergal, camisa branca com bolinhas
vermelhas, ténis conga e meias brancas até quase nos joelhos,
marias-chiquinhas, até parece que foi ontem quando minha méae, no
ano de 1982, de maos dadas, me levou para o primeiro dia de aula no
prezinho, ndo conhecia ninguém, a tia Lais me recepcionou na porta
da sala de aula e indicou onde seria 0 meu lugar de sentar, que frio
na barriga! Sensacao estranha de ndo conhecer ninguém.

No dia da minha primeira formatura estavamos padrao,
vestidos de camisetas brancas, as meninas de saia € 0s meninos de
calgas compridas azul marinho.

A mesma sensag¢do estranha de ‘“‘ndo conhecer ninguém’,
repetiu-se outras vezes. Quando larguei minha turminha, as
musiquinhas e o parquinho e passei a estudar, em 1983, no E.E.P.G
“Prof. Walter Scheppis” agora entrei na escola grande, ndo posso
mais querer brincar como antes. As aulas da 1° série eram muitas
chatas, sempre perguntava:

- Para que devo aprender a fazer bolinha e tracinho, se ja sei
ler?

Meu pai e o prezinho j& haviam me ensinado a ler e escrever!

Tia Alice era muito paciente, baixinha, gordinha, j& estava

perto da aposentadoria, muitas vezes questionei:



- Por que ndo chamé-Ila de v Alice? Ela me transmitia muito
mais essa imagem.

Depois veio a tia Benedita na 2° série, ela sempre cantava as
musiquinhas da escola, ensaiava a turma para apresentacfes no
patio, lembro bem da apresentagdo com a musica do “Ursinho
Pimpdo” da Turma do Baldo Magico.

Era uma pratica naquela época de ir um fotdgrafo nas escolas
para tirar fotos dos alunos para montar um calendario e depois
passava de casa em casa vendendo aos pais.

Minha mae dizia que ndo tinha dinheiro, mas sempre
comprava, ndo queria que as fotos dos filhos ficassem com estranhos.

Na 3° série a professora Maria da Gléria era muito rigida, ja
ganhei uns chacoalhes para calar a boca:

- Daniela, cale a boca vocé parece uma matraca!

Todo dia entravamos em fila, a professora passava a ordem:

- Coluna de dois, menores na frente.

Disputava o ultimo lugar para me sentir a maior da sala.
Todos os dias havia hasteamento da bandeira do Brasil as 08 h da
manhd e os alunos eram escolhidos para cumprir tal tarefa, e para
mim era motivo de orgulho, assim como cantar o hino nacional.

Na 4° série passei por varias professoras, comegou com
professora Solange, passou para Neuza e por Gltimo a titular da sala,
professora Severina, que passou varios meses fora por conta de uma
licenca saude.

Cheguei na 5° série, no ginasio, novamente senti aquele
friozinho na barriga, um monte de professores, um monte de
disciplinas, conversa demais e demorava para copiar, de repente
batia o sinal a lousa estava cheia de matéria e outro professor
entrava e apagava tudo, que desespero. Na hora do recreio, enquanto
algumas colegas ficavam escondidas brincando de “gosta desse?”,
preferia ficar na quadra brincando de v6lei ou de pega-pega.

“Sete de setembro, data tdo festiva, é uma grande festa nesta
terra tdo querida”, os ensaios da marcha, a batida do tambor e o
sonho de um dia participar da fanfarra, mas a Unica coisa que
consegui foi marchar no pelotdo. E entdo, mais um ano de greve dos
professores, parecia que ja fazia parte do calendario escolar, por isso
minha mae resolveu me tirar do colégio publico e colocar numa
escola particular. Chegando 14, novamente o frio na barriga,
novamente irei para um lugar onde ndo conhego ninguém!

Em 1988, no novo colégio, Domingos de Moraes, ndo tinha
mais hasteamento de bandeira e raramente cantava-se o hino
nacional, mas foi 14 que consegui fazer parte na comissao de frente e
carreguei a bandeira do Brasil. Nessa escola conheci a professora
Claudia Mara, ela adorava, como castigo, colocar um chapéu com
orelha de burro nos alunos e mandava sentar desse jeito no corredor,
foi com ela que despertei 0 gosto por Ciéncias. Juntamente com 0s
desenhos animados que assistia na época, acreditava que poderia
mudar o mundo. Na 8° série ja tinha certeza da minha escolha e fui
fazer o vestibulinho para o curso de Técnico em Quimica.

- E agora? Entrei no EM.S.G “1°de Maio” no turno noturno,
ndo posso mais me comportar como uma moleca, afinal de contas a
noite a noite o pessoal é mais adulto. E o vblei?

Eram muitas perguntas na cabeca de uma adolescente que se
achava estranha. No curso técnico as coisas eram bem diferentes, mas
ndo tinha maturidade de levar as coisas mais a sério, de estudar mais,



ndo pensava no mercado de trabalho. SO queria aprender Quimica,
ouvir meu Rock’n"Roll, pintar meus cabelos de Pink, usar unhas azuis
e batom roxo.

No final do curso técnico a duvida:

- Que carreira, dentro da Quimica, deverei seguir? Tudo,
menos ser professoral

Optei em fazer o curso de Engenharia Quimica e por ironia
do destino, no segundo ano, uma prima minha que trabalhava na
secretaria da escola Walter Scheppis, me perguntou se havia interesse
em ministrar as disciplinas de Quimica e Fisica para uma turma de 1°
ano vespertino, pois havia uma vaga para professor. Arrisquei e fui
enfrentar a sala de aula, e assim a engenheira comecava a abrir
espaco para a Daniela professora.

Fim!

Daniela, diferentemente de Paloma, narra seu periodo de escolarizacdo e como
ela foi se fazendo professora. Uma narrativa de uma aluna que se mostrou rebelde no
decorrer dos anos, mas que sabia bem o que queria — Quimica. Na est4 na histéria
escrita, mas estd na histéria narrada o fato de Daniela ter feito, posteriormente, a
graduacdo em Licenciatura em Quimica e ser hoje professora da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, Campus de Itapetinga. Hoje Daniela d& mais lugar a professora,
aprende com os pedagogos de maneira muito simples. Isso sé foi/é possivel porque ela
se abriu para isso. A aprendizagem ocorre quando o sujeito se permite aprender, consigo
mesmo e com 0s outros. A educacao, nesta perspectiva, € vista como um caminho a se
percorrer para aprender. Nele, Daniela tem caminhado.

Ninguém nasce professor, torna-se professora, ja diz Fontana (2000) e isso
acontece por motivacOes diferenciadas e de maneira diferente. Foi dessa forma que
Daniela professora foi nascendo e vem se modificando.

A histdria de Aricelma reflete bem essas diferentes formacoes:

Bem, na minha infancia escolar nunca fui rainha do milho,
nunca fui escolhida pra representar a sala nos festejos da escola,
nunca fui a escolhida dos meninos como namoradinha nem como par
pra dangar o S&o Jodo, também nunca fui a queridinha da professora,
talvez porque eu era muito tagarela e ndo parava quieta e so ouvia:
“Tem prego na sua cadeira Arvicelma? Tem formiga na sua cadeira
Aricelma?” Entretanto, eu me achava uma crian¢a comunicativa,
criativa, queria ser artista, mas por incrivel que pareca nao tinha a
chance de me mostrar na escola. Na época, eu acreditava que era por
causa da minha cor e entdo tomava banho de bucha e me esfregava
tanto achando que iria clarear, meu cabelo queria que fosse liso,
meus olhos queria que fossem verdes, chegava até pintar meus olhos
nas fotos com hidrocor verde, meu corpo ai que raiva, magrela, hoje é
moda, mas na época eu € que sei 0 que eu sofria quando me



chamavam de Olivia Palito. Minha familia, essa sim me dava
oportunidade, pra minha familia eu podia me mostrar e ser
aplaudida.

Ginasio, que dificil, uma aula atrds da outra, Vvarios
professores, queria ser lider de classe e ndo conseguia, a matéria que
eu mais odiava matematica, sempre fui esforcada em matematica, e
passava mesmo sendo na recuperagdo. Por isso sempre perguntava a
minha mde: “se eu passar de ano vocé me da uma bicicleta?” e ela
dizia: “sua mde ndo tem condigoes, mas se vocé perder, ganha uma
surra’ e sempre passava de ano, achando eu que era por medo da
surra, mas com o tempo compreendi que ndo e Vvocés vao
compreender também.

Recordo-me de todos os professores e vou citar alguns a 18,
Sonia, professora de matematica, tinha muito medo dela, e de repente
eu adoeco, tive um problema toxoplasmose visual grave, na época,
presente de grego pra minha mée, pois foi no aniversario dela 25 de
outubro, dai entdo vieram varias dificuldades, falta de dinheiro pra
pagar passagem pra Salvador, falta de dinheiro pros exames, pros
remédios. Mas Deus prepara tudo, nos enviou Dona Silvinha, que nos
hospedou em sua casa, talvez por minha tia ser empregada doméstica
dela, mesmo assim eles ndo tinham nenhuma obrigacdo de me
acolher, mas me acolheram e trataram muito bem. Minha mae
chorava por eu estar doente e eu dizia: “besteira mde, nos estamos
em Salvador, na capital e sem pagar nada, ficando em um
apartamento na Barra, saindo de carro”, mas na verdade eu entendia
0 gue ela sentia, s6 ndo queria demonstrar meu medo. Passei um bom
tempo sem frequentar a escola por conta dos meus exames, mas as
noticias chegavam, “levantamos uma campanha pra vocé na igreja
catolica”, ‘“levantamos uma campanha pra vocé na igreja
evangélica”. Puxa como as pessoas se importam comigo, eu pensava.
Entdo de volta a minha cidade, retomei os estudos e essa dita
professora de matematica, que eu morria de medo me disse:
“Aricelma vocé estd em recuperagdo, pois vocé ndo tem nota na
terceira unidade, argumentei, mas sem éxito, tudo bem, conversei com
minha mae e ela disse:

“Celma, caso vocé venha perder de ano ndo tem problema”,
eu podia me conformar e ndo estudar mais, afinal de contas ndo ia
ganhar uma surra mesmo, foi quando procurei um anjo chamado
Eliane da Silva Soares que é minha colega hoje em Pedagogia e
melhor em matemdtica daquela época e ela disse: “eu te ajudo sim, e
eu ia todos os dias pra casa dela estudar e ela pacientemente me
ensinava e sei que tirei dez na prova de recuperacdo, pois eu anotei
as questdes e Eliane respondeu dizendo o resultado € esse e era o que
eu tinha colocado na prova. Entdo obrigada Eli, com essa historia de
aprendiz pude demonstrar a sua grande passagem em minha vida.

Bem, o problema na visdo continuava e no ano seguinte
precisei me ausentar novamente, por ironia do destino ou ndo, o
médico que me atendeu passou um medicamento que cicatrizou minha
retina no lugar errado, e, além disso, eu poderia perder a outra visao,
e olhe ai a tal da matematica de novo me azucrinando. Pronto, 14 vou
eu pra recuperacgdo de novo por conta da minha auséncia, no entanto
era outro professor chamado Barreto. E minha familia fez um bingo
beneficente mobilizando toda minha escola Centro Educacional
Alfredo Dutra e em especial esse professor que fez a seguinte
proposta em sala de aula: “a cada duas cartelas vendidas o aluno



tera meio ponto” e vi alunos pegando 10, 20 cartelas, pra me ajudar
0U hdo, iSO pouco me importou naquela hora e ele me disse: “essas
cartelas servem pra que vocé também Aricelma” e eu vendi tanta
cartela que fiquei com boa nota na unidade, conseguimos pagar 0s
exames e pra completar escapei da recuperacdo. Esse professor,
nunca mais o Vi.

Fiz magistério, fiz contabilidade e ndo optei por nenhum,
trilhei outro caminho. E em 2011 precisando de um portador pra
entregar um documento urgentissimo em Salvador, quem eu vejo na
rodovidria indo pra Salvador? A professora matematica, mas néo tive
coragem de pedir o favor, e por incrivel que pareca, ela me
reconheceu e se aproximou super-receptiva e entdo tive audéacia e ela
disse: ‘“claro que entrego, pegue meu telefone e se precisar de algo
mais me ligue”. Ai que surpresa maravilhosa e a vi com outros olhos
naquele momento.

Agora vejam, sabe aquela menina que quando crianca queria
se mostrar como artista? Ela é back vocal da Banda de Edigar Mao
Branca; sabe aquela menina que queria ser lider de classe e nédo
conseguia? Ela é hoje presidente do Partido Verde em ltapetinga;
sabe aquela menina que se achava comunicativa e ndo tinha
oportunidade? Ela experimentou ser locutora de radio e se saiu muito
bem; sabe aquela menina que acreditava que sua cor impedia de fazer
as coisas, queria ter cabelos lisos, olhos verdes? Ela valoriza sua cor,
assume seus cachos e de vez em quando tira onda com lente de
contato verde; sabe aquela menina que ndo era escolhida pra
representar a escola nas atividades? Pois é, ela foi chamada pra ser a
oradora da turma dos formandos em Pedagogia ano 2012 e todos ja
estdo convidados pra fazer parte de mais uma etapa na vida dela. E
pra completar ela é méae de uma crianca maravilhosa chamada Jo&o
Gabriel que é fonte inspiradora e motivadora para que ela ndo pare
por ai.

Aricelma da Silva Santos

A narrativa dela é emocionante e emocionou a muitos. Aricelma comegou
cantando a musica de “sangrando” de Gonzaguinha. SO depois iniciou a leitura.
Diferentes memorias marcam narrativa de Aricelma. Sdo aspetos da formacdo, da
familia, da raca, da posi¢do politica, da etnia, da mée. Diferentes pessoas numa so.
Novoa (1992) ja nos falou sobre isso, que somos um e multiplos, pois ndo separamos a
pessoa do profissional. Somos ao mesmo tempo a mae, sem deixar de ser a filha; somos
irma, esposa, professora, cantora, tudo ao mesmo tempo. Quando a professora vai dar
aula, ela ndo entra na sala e deixa do lado de fora a mde, a filha e a esposa que €, por
exemplo. Aricelma mostrou nessa historia sua multiplicidade.

Ricardina destaca a histéria de aprendiz a narrar, a historia do seu nome.

Meu nome e suas polémicas



Mesmo antes de nascer meu nome j& era motivo de polémica.
Minha mé&e dizia que se fosse homem se chamaria Pedro em
homenagem ao pai dela e meu pai por sua vez dizia que se fosse
mulher seria Ricardina em homenagem a sua mée.

O acordo estava feito, mas quando nasci a estéria mudou
muito... Minha made comecou a dizer que uma menina tdo pequena
ndo poderia ter um nome tdo grande e tdo antigo. Entdo comecou o
problema, pois ela ja queria quebrar o acordo e colocar o nome
naquele lindo bebé Cleide. E o tempo foi se passando, todos me
conhecendo como Cleide e nada de decidirem sobre o nome oficial,
pois meu pai ndo concordava com minha mae.

Quando completei um ano, todos me chamavam de Cleide e
entdo meu pai resolveu me registrar e para surpresa de todos, ele
chegou em casa com a certiddo de nascimento e pam, pam, pam...
Ricardina da Silva Pessoa.

Minha mée ficou tdo chateada que ndo deixava ninguém me
chamar de Ricardina e o nome Cleide foi ficando cada vez mais
familiar ao passo que o de Ricardina se tornava pavoroso e motivo de
muita tristeza, tanto que até na escola os professores s6 me
chamavam de Cleide, mas com oito anos de idade minha familia se
mudou para Vitéria da Conquista e ali minha realidade também
comegava a mudar.

De repente sentia 0 mundo caindo aos meus pés, pois
ninguém conhecia Cleide, todos ali estavam conhecendo uma garota
comunicativa, alegre, estudiosa, porém carregava um ‘peso enorme’
ndo aceitava de forma alguma aquele nome. Pedia para que todos me
chamassem de Cleide, mas ndo me ouviam. Eu ficava muito triste,
pois naquela cidade, naquela escola as pessoas eram tao cruéis com
uma crianca, ndo atendiam um pedido t&o simples.

O tempo foi se passando e aos poucos aquele nome foi se
tornando familiar, sem perceber ja estava me acostumando e
entendendo que o que torna diferentes nos nomes é a personalidade
das pessoas, como damos vida a esses homes. E para ironia do
destino quase todo mundo me chama de Ricardina e meu pai s6 me
chama de Cleide.

12 de novembro de 2012
Ricardina Pessoa Tarquinio

A historia de Ricardina se diferencia das outras pelo recorte que tem - do nome.
O nome marca uma vida, como marcou a dela. O nome é representacdo da identidade,
por isso tem a ver com a personalidade, tem a ver com quem somos (CIAMPA, 1995).
A constituicdo do nome de Ricardina comega antes do seu nascimento, por traz de um
nome vai se formando um sujeito, com “formas, cores, odores”, ou seja, com um modo
de ser, com o seu modo de ser, ser Cleide na infancia em Itapetinga, e ser Ricardina, na
certiddo de nascimento, que passou a ser Ricardina ainda na infancia em outra cidade,
Vitoria da Conquista. Assim, 0s sujeitos vao se constituindo com o tempo, se mostrando
gue é. O mais importante de tudo é como o sujeito que narra se constitui. E Ricardina da
Silva Pessoa, eu ja tinha sido Cleide, tornou-se Ricardina Pessoa Tarquinio, apos o



casamento. E teve que incorporar a sua personalidade outros aspectos de sua identidade
— a de esposa. As mudancas faz parte da formacdo, essas memaorias mudam a formacao
do sujeito.

Mariana fala da escolarizagéo, das escolhas, da familia e das mudancas:

Historia de Aprendiz

Meu nome € Mariana Moura, nascida e criada em um
municipio de llhéus (Banco Central). Sobre minha vida como
estudante, tém coisas que quero esquecer e outras que quero levar
comigo pra sempre. Eu estudei em uma escola municipal de Banco
Central desde meus 4 anos até os 12 anos de idade. Nos primeiros
anos na escola tive professoras que me tratavam como filha e tinham
muita paciéncia comigo, mas também encontrei nessa trajetoria
professoras que eu me perguntava o que estavam fazendo no Ensino
Fundamental I, trabalhando com criangas que precisam de atengdo e
carinho. Uma delas me beliscava tanto que me deixava roxa e pra
completar minha mée trabalhava na escola e apoiava a atitude dela
porque ela achava que eu estava aprontando mesmo. Isso de minha
mae trabalhar 14 me deixou tdo presa e me obrigou a ser uma aluna
exemplar que quando entrei no ensino médio me rebelei que até
brigar com professores eu briguei. Nunca fui uma aluna ruim e nem
tirava notas vermelhas e nem sei 0 que é recuperacdo, eu tinha medo
do meu pai e por isso eu me exigia muito e queria a perfeicdo na
escola. Quando eu entrei no ensino médio foi um momento dificil
porque eu tive que sair de casa e ir morar com minha tia em Ilhéus e
deixar a minha mae ali na porta chorando, pra mim foi triste. Acabei
indo por que meu pai me convenceu que era o melhor e que 1a eu
seria uma pessoa diferente. Realmente meu pai tinha razéo, eu mudei
e virei uma menina rebelde e popular no colégio (influéncia das
amizades). Mas nunca parei de estudar e de me dedicar pra prestar o
vestibular. E la estava eu me ‘formando” e me preparando para
prestar vestibular e mudar radicalmente meu viver. Fiz cursinho,
vivia na biblioteca. Mas o destino me reservava uma surpresa. Prestei
vestibular pra Biologia na UESC e Pedagogia na UESB e orava a
Deus pra que eu passasse ha UESC porque em Itapetinga eu ndo
gueria morar de jeito nenhum e por cuspir tanto em ltapetinga o
destino me fez perder na UESC e passar aqui. Eu digo que né&o foi e
nao € facil estar morando aqui, as saudades de minha mae, de meu
pai e de minha familia em geral e dos amigos, me destréi. Mas Deus
me ajuda e eu estou aqui dando 0 meu sangue pra concluir meu curso
de forma satisfatéria e me formando como um ser humano de
verdade.

A histéria de Mariana remete a escolarizacdo, a tempos de privagdo na escola, a
rebeldia, a escolhas. Uma historia que comeca em Banco Central, distrito do municipio
de Ilhéus, na Bahia. Uma historia de mudancas geograficas e mudancas interiores, na
personalidade. As subjetividades estdo presentes, pois é uma historia de saudades que
remete a uma luta, essa, de tornar-se pedagoga.



Dessa forma, as verdades presentes nas histdrias aprendiz aqui contadas nos faz
refletir sobre as mudancas provocas por elas. Dominicé (2010) diz que quando h&
formacdo ha mudanca. Elas aparecem na escrita, na fala, na personalidade; elas séo
aspectos da formacao.

Hé& pessoas que fazem parte de nossas historias, Dominicé (2010) fala que todas
das pessoas citadas numa narrativa sdo importantes e exerceram influéncia no percurso
da vida-formacdo. Nas narrativas acimas muitas pessoas sdo citadas, essas fazem parte
do processo constitutivo dos sujeitos que narraram.

Assim, a formacdo docente da-se também a partir das narrativas, possiveis
nessas histérias, através das memorias. As narrativas possibilitam, na formacdo de
professores, desvelarem o processo de formacdo ocorrido no decurso da vida. A
narrativa da trajetoria de vida e da trajetoria profissional revelam historias, espacos e
tempos contidos na memoria, e ainda a fertilidade da abordagem, a subjetividade, as
representacOes e praticas de diferentes aspectos vividos no cotidiano. Nelas estdo as
marcas das experiéncias escolares, familiares e da formacdo. De acordo com Souza
(2006), a narrativa abrange, nesse trabalho, a dimensdo da aprendizagem, buscando dar
énfase a formagéo pela reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas no processo de
aprendizagem ao longo da vida. Como “[...] a formacdo ¢, inevitavelmente,
autoformacao. Uma articulacdo criadora de sentido a partir da dimensdo histérica de
cada um” (PASSEGGI et al., 2006, p.266), essa autoformagdo ¢ um processO que
possibilita ressignificar a identidade pessoal e profissional.

Consideracoes finais

As trajetdrias reconstruidas nos permitiram entender aspectos da formacéo e da
vida desses sujeitos. Assim, consideramos que muitas outras historias de inserem nas
historias delas professoras o que permitiu varios enfoques no ambito das historia de
aprendiz. Através dessas narrativas percebemos uma historia, uma histéria individual e
social, singular e plural. “Ouvimos” historia e historias que atravessam épocas € nos
permitem entender escolhas. E importante pensar que a escolha de que falamos marca o
cotidiano, a dimensdo do tempo, a vida e 0s nossos conhecimentos; marca a nossa

formagéo.



STORIES OF APPRENTICE:
MEMORIES NARRATIVES AND TRAINING INSTRUCTOR

ABSTRACT: This study aims to report stories apprentice produced under the extension
course "Training of teachers: a challenge of contemporary” developed at the State
University of Southwest Bahia, Campus Itapetinga and formative aspects present in the
stories. The discussion focused on the ongoing teacher training in contemporary and
meetings were held weekly. Thus, this study aimed to identify the stories narrated
apprentice, memories and these formative experiences in her present. For some were
just stories to other memories here show that it is more than that, is training. From the
analysis of the narratives was possible to see how individuals have changed, formed,
lived. Thus, consider the stories of learner narratives fragments of life, allowing
reflection, which enables self-training.

KEY WORDS: Written himself. Learning. Self-education.
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