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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo apresentar resultados parciais de uma
pesquisa documental e bibliogréfica sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) realizado na Sala de Recursos Multifuncional. Procuramos identificar as
atribuicbes do professor do AEE e a formacdo direcionada a este profissional. A partir
de 2008, este servico € posto em evidéncia nas normativas e apresenta centralidade
enquanto apoio para a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular.
Consideramos que a formacédo direcionada ao professor, como forma de atualiza-lo ao
trabalho no AEE, ainda é insuficiente. Além disso, constatamos que, assim como ocorre
com os dos demais professores, a formacdo apresenta caracteristicas que denotam
superficialidade, com adesdo a modalidade de ensino a distancia. Tendo como
parametro a Teoria Histérico-Cultural, compreendemos a relevancia do investimento em
uma formacdo consistente que instrumentalize o professor, ademais a partir deste
referencial ressaltamos a relevancia da acdo docente, enquanto mediacdo para o
processo de escolarizacdo dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Atendimento educacional especializado. Sala de recursos
multifuncional. AtribuicGes do professor. Formacao docente.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar o resultado parcial de uma
pesquisa documental e bibliografica em nivel de Mestrado — Especializacdo stricto
sensu -, a qual tomou o trabalho docente no AEE da SRM como centralidade.
Propomo-nos investigar quais as possiveis contribui¢cbes da acdo pedagogica neste
servigo para o processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia. Para alcangar este
objetivo compreendemos a relevancia de identificar a formacdo direcionada aos

professores e o trabalho educacional proposto.
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Em relacdo aos documentos, contemplamos publicacGes oficiais que repercutem
na implantagdo do programa da SRM e na formacdo do professor para o trabalho no
AEE. O estudo bibliografico, por sua vez, tem como base tedricos que possibilitam o
aprofundamento acerca da Teoria Historico-Cultural. Selecionamos textos de Lev
Semenovich Vigotski® e de pesquisadores atuais que buscam interpretar a obra

vigotskiana de forma articulada com as discussdes contemporaneas.

Trabalho e formacao docente para o AEE

O estudo acerca do processo educacional das pessoas com deficiéncia nos revela
um quadro historico de exclusdo, com o predominio de praticas segregativas como
unica possibilidade educativa. No entanto, a luta das pessoas com deficiéncia, bem
como as politicas mais recentes, indicam a oportunidade de acesso a escolarizacao,
dentre outros direitos sociais, de forma cada vez mais intensa. Constatamos, assim, que
a crescente inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular € um processo recente,
que tem se apresentado como assunto frequente nas discussdes educacionais, tanto que
uma das preocupacOes presentes no dialogo entre os educadores é o atendimento as
necessidades dos seus alunos, pois exigem recursos diferenciados e uma organizacao
distinta do ensino. Nesse contexto, a existéncia de programas de apoio e a disposicao de
determinadas condicdes nas escolas sdo colocadas em discussao.

Neste sentido, o AEE é uma tematica em evidéncia no momento, pois se
apresenta como um apoio significativo para as escolas regulares, tendo em vista o
crescente nimero de alunos com deficiéncia que ingressam no ensino comum e a énfase
dada a este servico principalmente apds a instituicdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008). Segundo esta
normativa o AEE tem a fun¢do de “[...] identificar, elaborar, e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas”. (BRASIL, 2008, p.8).

O AEE constitui-se com uma rede de servicos destinados ao publico da
educagdo especial, isto ¢, aos “[...] alunos com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo” matriculados na rede regular

® A grafia do nome do autor é utilizada com algumas variagdes (Vygotski, Vigostki, Vygotsky).
Utilizaremos a forma apresentada, exceto em citagdes, situagdo em que manteremos o0 modo apresentado
pelo autor referenciado.



(BRASIL, 2008, p.7). Perpassa todos os niveis e modalidades de ensino em carater
complementar e/ou suplementar. Desta forma, traz uma nova abordagem para a
educacdo especial em ambito nacional, pois propde significativas modificacdes para o
atendimento ao alunado e destaca a responsabilidade do setor publico sobre a educacgéo
das pessoas com deficiéncia.

A SRM, por sua vez, € um programa instituido a partir dos preceitos da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).
Disseminada nacionalmente, constitui-se como proposta oficial para o atendimento aos
alunos da educacdo especial, sendo espaco prioritario para a realizacdo do AEE.

Este programa assume uma responsabilidade significativa nas escolas regulares,
pois é colocado como proposicdo central para apoio aos alunos com deficiéncia.
Juntamente com a grande responsabilizacdo das SRM, notamos, também, a énfase na
apresentacdo do professor do AEE como articulador da organizacdo necessaria para a
escolarizacédo de seus alunos.

A partir da Politica Nacional (BRASIL, 2008), varias foram as normativas que
indicaram o AEE na SRM e o caracterizaram como subsidiador para 0 processo
inclusivo dos alunos da educacédo especial. O trabalho pedagdgico e a especificidade da
acao educacional nesse servico, por sua vez, nao se apresentaram claramente. O mesmo
podemos considerar acerca da formacédo necessaria ao professor do AEE.

Temos claro nos documentos que as atividades do AEE na SRM se diferenciam
das realizadas nas salas de aula regular e que a proposta deste servi¢o deve se articular
com a proposta do ensino comum. Procuramos, no entanto, a caracterizacdo do trabalho
pedagdgico, compreendendo os fundamentos teéricos que ddo suporte as acdes do
professor. Esta investigacdo, por sua vez, nos remete a formacgdo docente destinada aos
profissionais que devem trabalhar neste servico.

A Resolugdo n° 4, de 2009, indica que “[...] para atuagdo no AEE, o professor
deve ter formacgdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo
especifica para a educagdo especial.” (BRASIL, 2009, p.3). Mas n3o ha uma
especificacdo acerca do conhecimento necessario ao professor do AEE com base no
trabalho na SRM e nem a indicagdo de uma formagdo diferenciada daquela ja existente.

Concomitante ao pouco direcionamento da formacéo para o professor do AEE,
vemos uma intensa carga de responsabilidade direcionada a este profissional, a

Resolugdo n° 4, de 2009, estabelece no artigo 13 as atribui¢bes, como segue:



I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos
na sala de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboracdo de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 20009,

p.3).

Temos ainda outros documentos que apresentam as atribuicGes do professor,
mas de modo geral é possivel verificar uma ampla gama de tarefas. E previsto o
trabalho direto com o aluno em periodo de contraturno; o trabalho colaborativo para
subsidiar as acdes e a formacdo do professor da sala regular; a elaboracdo de materiais
especificos para uso dos alunos nas salas de aula; a orientacdo a familia; e a articulacéo
com setores e profissionais externos a escola que possam colaborar para o atendimento
as necessidades especiais dos alunos.

Chama-nos atencdo a responsabilizacdo que é imputada a esse profissional que
ndo se direciona apenas ao ensino, mas a varias atividades organizativas e articuladoras
dentro do espago escolar e, possivelmente, fora dele. Nesse sentido, por meio do
programa da SRM, o mesmo professor pode trabalhar com vérias areas. No entanto,
cada &rea tem um conhecimento especifico e aprofundado. Assim, cabe a organizacdo
dos sistemas de ensino e a realiza¢do da formagao constante para o professor.

De acordo com as normativas, 0 AEE deve ser disponibilizado na SRM para
todo o publico-alvo da educacdo especial que precisar do apoio. Coerente, com este
propésito, em 2011, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro (BRASIL, 2011),

estabelece o apoio técnico e financeiro da Unido “[...] para a formacdo continuada de



professores, inclusive para o desenvolvimento da educacdo bilingue para estudantes
surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para estudantes cegos ou com
baixa visao”.

Mas, em termos efetivos, paralela a constituicdo desse programa novo, denso em
responsabilidades frente a inclusdo dos alunos (principalmente com deficiéncia), falta o
fornecimento de uma formagéo que proporcione um conhecimento diferenciado para o
docente. De modo geral, ndo ha a indicacdo de uma formacao inicial distinta, nem de
professores diferenciados daqueles que ja vinham se dedicando a educacdo especial.
Temos, entdo, docentes que, por vezes, tinham como base de trabalho outros principios
que ndo os da inclusdo, agora imbuidos de um novo pensamento e de um fazer
diferenciado, mas sem o direcionamento de uma formacao que os respalde.

Nota-se que, a formacdo para o trabalho pedagogico para a SRM deu-se no curso
da implantacdo do servico, ndo ocorreu uma capacitacdo prévia. Neste processo, houve
destaque, dentre as a¢bes do MEC, para a formacdo a distancia como forma de atualizar
os professores as novas tarefas, constituindo-se uma formacdo emergencial e de grande
abrangéncia.

Observamos que a educacdo a distancia (EaD) tem sido uma via muito utilizada
ndo somente para o profissional que atua na SRM, mas para a formacdo dos docentes
em geral. Além de cursos de formacdo continuada para 0 AEE, cursos de especializacdo
— latu sensu — na modalidade EaD foram aprovados pelo MEC e tiveram grande
abrangéncia em todo o pais. O Departamento de Politicas de Educacdo Especial
anunciou que somente no ano de 2010 foram envolvidos 11350 professores relativos ao
edital de 2009 e mais 12000 professores ja equivalentes aos cursos disponiveis na
plataforma Freire.

Um olhar mais critico revela que, embora os cursos a distancia, on-line, parecam
uma estratégia convidativa e confortavel, escondem uma formagéo docente limitada e
aligeirada justificada pela urgéncia de formar o profissional para uma tarefa imediata.
Dessa forma, o professor enfrenta o dilema de conduzir o processo de
ensino/aprendizagem rumo & humanizacéo* dos alunos, quando sua prépria formagao é
limitada.

Na modalidade EaD, hd uma énfase na aprendizagem colaborativa entre os

professores. Os féruns de discussdo sdo atividades comumente utilizadas e valorizam de

* Utilizamos esse conceito fundamentados na obra de Leontiev (1978), na qual corresponde ao
desenvolvimento das capacidades humanas.



sobremaneira a fala cotidiana e as trocas de experiéncias, tendo como parametro a
imediaticidade e o pragmatismo. O aprofundamento tedrico ndo é centralidade nessa
formacdo e, embora sejam utilizados textos e leituras, estes desaparecem em meio ao
dialogo espontéaneo.

Considerando o contexto histérico em que se dé& a formacdo do professor para as
praticas inclusivas, alerta-nos o fato de que nas Ultimas décadas retoma-se na formacgéo
da grande maioria dos docentes principios pedagogicos associados ao ‘“aprender a
aprender” (DUARTE, 2006). Os professores, assim como os alunos, aprendem a
aprender por meio de um sistema de formacdo massificado e superficial em que o
conhecimento cientifico é secundarizado e o saber tacito do professor, em contrapartida,
é excessivamente valorizado.

Esta limitacdo pragmatica repercute nos estudos e na formacdo da educacéo
especial, 0 que pode ocasionar um recuo da area (enquanto campo de conhecimento) e
pouco desenvolvimento em relacdo a aspectos que precisam ser superados na educacao
das pessoas com deficiéncia.

Constata-se que o professor estd inserido num contexto histérico-social
determinado por contradi¢des que incidem na expropriacdo do conhecimento cientifico,
sendo este um dos grandes problemas da educacdo, pois esta situacdo resulta no
esvaziamento da atividade docente (MARTINS, 2010). Dessa forma, os professores,
inclusive aqueles que se dedicam ao AEE, estdo expostos as condi¢cdes degradantes que
inviabilizam suas possibilidades efetivas de humanizagéo.

Os pressupostos da Teoria Historico-Cultural nos indicam que a finalidade da
educacdo da pessoa com deficiéncia deve voltar-se para a emancipacdo humana, para a
sobreposicdo dos fatores bioldgicos, que contém os limites da deficiéncia, pelos
culturais, que proporcionam um desenvolvimento com limites imprevisiveis
(VIGOTSKI, 1983). Destacamos, no entanto, que a humanizagdo dos alunos, com ou
sem deficiéncia, depende da mediacdo das capacidades humanas do professor. Neste
sentido, uma preparacdo emergencial e em larga escala, como assinalam as acOes
formativas para o trabalho no AEE, constitui-se em uma formacao precaria que fragiliza
a atividade educativa.

Entendemos que a concepcédo de sujeito com deficiéncia interfere no trabalho a
ser desenvolvido pelo professor, dando-lhe maior ou menor perspectiva frente ao aluno.
A superficialidade que envolve a formagéo a distancia ndo proporciona o conhecimento

requerido tendo em vista a atuagdo no AEE. Dessa forma, corremos o risco de ver a



inclusdo escolar como um projeto educacional posto nas normatizacGes, divulgado
como novo paradigma, mas que ndo alcanca a materializacdo devido a falta de
investimento, de medidas concretas de operacionalizacao, dentre as quais destacamos a
formacéo docente. Saviani (2009, p.152) ao discutir os aspectos teoricos e histdricos da
formagdo de professores no contexto brasileiro, apresenta que “[...] ndo se pode dizer
que a educagéo especial ndo tenha sido contemplada na legislagdo em vigor [...]. No
entanto, no que se refere a formacéo de professores para atuar na educacdo especial a
questao permanece em aberto”.

A formacédo do professor que trabalha no AEE precisa instrumentaliza-lo para
que dé conta de vérias atividades que exigem conhecimento especifico. Sdo diversas as
acOes que deve desempenhar dentro da cada area que compde o alunado da SRM. De
acordo com Baptista (2011, p.61), a SRM assume um “[...] protagonismo na politica
educacional brasileira relativa a Educagao Especial e a inclusdo escolar”. O autor aponta
para o fato de que “[...] a pluralidade de ac¢des previstas para o educador nem sempre
esteve presente nas propostas que caracterizam as Salas de Recursos.” (BAPTISTA,
2011, p.66). Nesse sentido, ainda, comenta que “temos um longo caminho a ser
percorrido” e defende que “[...] € necessario reconhecer que, além das diretrizes gerais
para a organizacdo das salas de recursos, € fundamental garantir espaco de criacdo de
delineamentos para esse servico em funcdo de caracteristicas especificas de cada
contexto”. (BAPTISTA, 2011, p.71).

A formacdo de cada profissional é atrelada a efetivacdo de determinada
atividade. No que diz respeito ao professor, de acordo com a préatica pretendida faz-se
necessaria determinada preparacdo. O exercicio das atividades previstas para o AEE
denota a necessidade de uma formacdo que contemple o desenvolvimento de atividades
técnicas (como o dominio do Braille, por exemplo), bem como conhecimento tedrico e
aprofundado acerca do desenvolvimento humano, principalmente da pessoa com
deficiéncia.

Estas constatacfes nos fazem refletir sobre o quanto € valiosa a producdo de
conhecimento na area da educacao especial e como deve ser consistente a formacéo do
professor do AEE. Além disso, diante da intencdo de organizar uma préatica escolar que
respalde a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, destaca-se a necessidade de opcao
por referenciais que valorizem o ensino, enquanto condutor do processo educativo.

O professor do AEE tem atribuicdes diversas em campos de conhecimento

especificos o que reitera a necessidade de uma formacdo tedrico-conceitual, pois, 0



alcance de novas formas de conceber e de desenvolver a acdo docente ndo se obtém pela
reducdo dos estudos ao campo pratico, imediato; ao contrario, exige estudo teorico e
apropriacdes conceituais por parte do professor.

A formacgdo docente para o AEE, a0 comprometer-se com 0 processo de
emancipacdo humana da pessoa com deficiéncia, precisa ser constituida por referenciais
tedricos que garantam consisténcia ao saber do professor. Este precisa ter conhecimento
acerca do processo de desenvolvimento humano, compreender o sujeito com deficiéncia
sob uma perspectiva que supere a visao biologizante e ter o dominio do processo de
ensino dos contetdos escolares, de modo que possa propor ao aluno mediagdes, com

encaminhamentos metodoldgicos diferenciados.

O AEE e a educacdo especial

Paralelamente a reducdo da formacdo docente direcionada para o AEE, a
educacdo especial, como area de pesquisa € campo de conhecimentos, € desvalorizada.
Destaca-se um movimento de mudancas que ndo apenas questiona a educacdo especial
como aponta para a substituicdo dessa nomenclatura e, possivelmente, dessa area.

O AEE assume tamanha relevancia nos documentos divulgados que héa
indicativos de substituicdo da educacdo especial. E o que se percebe no mddulo
“Atendimento Educacional Especializado: aspectos legais e orientagdes pedagogicas”
(BRASIL, 2007). Em vérias ocasifes ao longo do material divulgado pelo Ministério da
Educacdo, ha a defesa de que o AEE € equivalente a educacao especial, como vemos no

argumento abaixo:

[...] louvamos os termos da Constituicdo Brasileira e das convencdes
internacionais que nos permitem concluir que o Atendimento
Educacional Especializado, destinado a alunos com deficiéncia,
também chamado de Educacdo Especial, é uma forma valida de
tratamento diferenciado (BRASIL, 2007, p.20, grifo nosso).

A proposicdo do uso da nomenclatura “Atendimento Educacional
Especializado” se d4, dentre outros, devido a intencdo de defender um novo conceito
para a educacdo especial, pois, segundo o documento ja referenciado, “[...] ela sempre
foi entendida como capaz de substituir o ensino regular.” (BRASIL, 2007, p.28). Acerca
dos conhecimentos da educacdo especial nesse momento historico, Beyer (2010, p.6)
alerta que:



[...] estamos certamente diante de um movimento internacional de
revisdo de pressupostos fundamentais da educagdo especial. As
posicBes neste sentido parecem se alinhar por duas tendéncias: a) uma
abordagem de aproximacdo de areas, em que se defende a ideia de
relevancia das funcfes da educacdo especial como elemento de
suporte as propostas da educacao inclusiva; e b) uma abordagem mais
radical de critica a educacdo especial, considerando-se que esta, pela
sua tradicdo clinico-terapéutica, tenderia mais a prejudicar do que
ajudar as propostas de educacéo inclusiva.

Temos, entre as distintas opinides, aquelas que valorizam os conhecimentos ja
existentes, enquanto ha outras que os questionam. O entendimento presente nas
divulgacdes do MEC parece estar mais voltado ao segundo posicionamento, pois ha um
incentivo a substituicdo da educacdo especial pelo AEE, defendendo-se que este
contemplaria a proposta inclusiva.

Configura-se, no entanto, a superficialidade dos conhecimentos direcionados a
formagdo do professor para o AEE. Diante da intencdo de organizar uma prética
educativa que respalde o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, temos a
necessidade de aprofundamento nos estudos das suas especificidades e do trabalho que
demandam, sem ignorar as discussdes correntes na educacdo de modo geral e nas
demais &reas.

Ha uma especificidade formada a partir de conhecimentos acumulados no
trabalho da educacdo especial. Por outro lado, ndo se devem ignorar as discussdes
correntes na educacdao de modo geral e nas demais areas; caso a educagdo especial se
cologue alheia as discussdes tedricas que envolvem a educacdo para a classe popular,
fica isolada e perde seu significado. Vigotski (1983) ja alertava que a teoria e a pratica
da educacdo da crianga com atraso profundo, por muito tempo, foram excluidas das vias
principais pelas quais transcorria o desenvolvimento da psicologia e da pedagogia
gerais, assim estiveram condenadas a um desenvolvimento extremamente lento.

A educacdo especial, como campo especifico de conhecimento, encontra-se em
um momento conflituoso, em que até mesmo a sua continuidade é colocada em divida.
A0 mesmo tempo em que ndo podemos reter os estudos num campo isolado como se
fosse independente dos demais, eliminar os conhecimentos peculiares da educagéo
especial também ndo nos parece coerente. A formacdo docente enfrenta a urgéncia de

dar conta de novas questdes, assim como esse campo de conhecimento se depara com a



necessidade de se ressignificar para se atualizar as novas demandas, 0 que ndo deveria
representar eliminagcdo, mas redimensionamento.

Para que o professor possa desenvolver uma acédo pedagdgica que contemple as
necessidades dos alunos por meio da SRM, precisa ter uma formacgéo que contemple a
especificidade desse trabalho. N&o basta a conscientizacdo ou a sensibilizacdo do
profissional, pois sdo imprescindiveis os conhecimentos especificos.

Além disso, para que a educacdo especial ndo se enclausure nas proprias
discussbes nem fique restrita a um conjunto de técnicas, faz-se necessaria a participacdo
dos profissionais dessa area nas discussdes que abordam os determinantes sécio-
histéricos da pratica educativa desenvolvida no ensino comum. Para que o trabalho
pedagdgico na SRM contemple as necessidades dos alunos e os eleve culturalmente, o
professor precisa de antemédo apropriar-se do desenvolvimento cultural que lhe permitira
orientar o processo educativo.

Por meio da educacdo especial, talvez seja possivel buscar vias para superar o
barateamento a que foi destinada a formacdo docente para o AEE. O professor precisa
apropriar-se dos conhecimentos gerais que envolvem a educacdo e dos conhecimentos
especificos sem os quais ndo ha viabilidade para o trabalho junto a alunos com
deficiéncia. A especializacdo néo deve significar restricdo, mas aprofundamento.

Vale ressaltar que o AEE ndo substitui a educacdo especial, pois esta ndo se
resume ao primeiro. A equivaléncia destes traria uma reducédo, pois 0 AEE se organiza
em varios servicos que podem ser disponibilizados no préprio ensino regular ou em
espacos de apoio em periodo de contraturno, enquanto que a educacao especial, além de
ser uma modalidade de ensino, como pressupfe a LDB, é um campo de conhecimento,

constituido pela pesquisa e pelo acimulo de saberes organizado em uma area especifica.

Concluséao

Consideramos, portanto, que a formacgédo dos professores, dentre estes aqueles
que se dedicam ao AEE, além de ser insuficiente, é intensamente influenciada, na
atualidade, por perspectivas teoricas que coadunam com a negagdo do conhecimento
para a classe popular. A formacgéo a distancia associada a desvalorizacdo da educacao
especial enquanto campo de conhecimento resulta numa preparacdo docente

emergencial que defende para o professor um conhecimento subentendido e imediato



com graves limitagdes no que diz respeito & compreensdo da realidade e a
fundamentacéo tedrico-epistemoldgica. De acordo com Saviani (2009, p.153):

[...] serd necessario instituir um espaco especifico para cuidar da
formacdo de professores para essa modalidade de ensino. Do contrério
essa area continuard desguarnecida e de nada adiantardo as reiteradas
proclamacgdes referentes as virtudes da educagdo inclusiva que
povoam os documentos oficiais e boa parte da literatura educacional
nos dias de hoje.

A partir dos materiais normativos, nota-se que ha uma centralidade no trabalho
da SRM e novas exigéncias ao professor de educacdo especial que agora trabalha no
AEE. Entendemos, entdo, que a formacdo do professor e a constituicdo de uma
especificidade para esse servico sdo fatores a serem colocados em discussdo. Um
avanco para a compreensdo do trabalho educativo a ser desenvolvido depende do
desenvolvimento de pesquisas que contemplem e subsidiem esta area.

N&o obstante os beneficios que o AEE e a SRM possam significar enquanto
apoio para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, ressaltamos a urgéncia da
organizacgdo de uma formagéo que considere a realidade de cada contexto e a0 mesmo
tempo proporcione unidade aos fins dessa atividade docente assegurando clareza ao
professor sobre o trabalho que deve desempenhar, bem como conhecimento para que o

faca.

WORK AND TRAINING TEACHERS FOR EDUCATIONAL SERVICE
SPECIALIST



ABSTRACT: This paper aims to present partial results of desk research and literature
on the Educational Service Specialist - ESA held at Room Multifunctional Resources.
We seek to identify the duties of teacher training ESA and directed this professional.
From 2008, this service is made evident in the normative centrality and features as
support for the inclusion of students with disabilities in regular schools. We believe that
training directed to the teacher as a way to update it to work the ESA, is still
insufficient. Furthermore, we found that, just as with the other teachers, the training has
characteristics that denote superficiality, with membership mode of distance learning.
Having as parameter the Cultural-Historical Theory, we understand the importance of
investment in consistent training that instrumentalizes teacher, besides from this
benchmark highlight the importance of teaching action while mediation to the
educational process of the students.

KEY WORDS: Educational service specialist. Resource room multifunctional.
Assignments teacher. Teacher training.
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