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RESUMO: Este artigo “A dimenséo ética do ato de avaliar no cenario educacional
brasileiro de hoje” é um dos pontos de partida da pesquisa “O acontecer da Etica
nos cursos de Pedagogia: tessituras e possibilidades de novos arranjos entre o
ensinar e o aprender”, do Campus Avancado “Profa. Maria Elisa de Albuquerque
Maia”, Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (CAMEAM/UERN) em fase
de construcdo desde maio de 2011. O artigo como etapa | da referida pesquisa, € de
cunho bibliografico, documental e fundamenta-se na pesquisa qualitativa. Objetiva
identificar de que forma as praticas pedagodgicas de avaliacdo sofrem intervencéo da
dimenséo ética no cenéario educacional de hoje no Brasil. Como referencial tedérico
basico: Estrela (1999, 2003), Freire (1991-1999), Esteban (1999), Hadji (1994),
Libaneo (199) Kramer (1993), Luckesi (1999), Melchior (1999). Organizado em dois
topicos: a) propbe uma ampla discussdo sobre a inter-relacdo entre a ética e a
educacédo nos dias de hoje; b) revela a realidade da interpenetracédo da ética frente
ao ato de avaliar. E relevante por contribuir para a construcdo da identidade
profissional docente e por permitir reflexdes frente ao processo de ensino-
aprendizagem na formacé&o inicial dos professores da educacao basica.

PALAVRAS-CHAVE: Etica. Educac&o. Avaliagio

Introducéo

O artigo intitulado “A dimenséao ética do ato de avaliar no cenério educacional
brasileiro de hoje”, constitui-se num dos pontos de partida da pesquisa “O acontecer
da Etica nos cursos de Pedagogia: tessituras e possibilidades de novos arranjos
entre o ensinar e o aprender” que tem como objetivo vasculhar a dimenséo do fazer
pedagogico da ética na formacéo inicial dos cursos de Pedagogia a fim de gerar
conhecimentos que venham fortalecer a construcdo deste eixo tematico na relacao
ensino-aprendizagem dos futuros educadores, em fase de avaliagdo desde maio de
2011, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Planejamento do Processo
Ensino-Aprendizagem, do Departamento de Educacdo, do Campus Avancado
“Profa. Maria Elisa de Albuquerque Maia” da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (GEPPE/DE/CAMEAM/UERN).
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O artigo em guestdo movimenta a seguinte investigacdo: de que forma as
praticas pedagodgicas de avaliacdo sofrem intervencdo dos valores éticos no cenario
educacional de hoje no Brasil? Com essa questdao buscamos compreender o
processo de ensino-aprendizagem na formacao inicial dos professores do Curso de
Pedagogia (CAMEAM/UERN).

A referida pesquisa foi organizada para duas etapas e esta assentada no modelo qualitativo de investigacdo. Na
primeira etapa o passo a passo empregado sera inicialmente desenvolvido por meio das pesquisas bibliogréafica
e documental e mediante o levantamento de fontes e estudos com os bolsistas e demais membros da pesquisa e
de acordo com as seguintes premissas tedricas: Frago-Vifiao (1996), Novoa (1995), Freire (1991, 1992, 1999),
La Taille (2006), Mo Sung e Da Silva (2002). O segundo momento prevé uma pesquisa de campo que caminhara
por meio de grupo focal e analise de documentos institucionais.

Adotamos nesta etapa | como procedimento basico para este artigo a
pesquisa bibliogréfica relativa as discussdes que envolvem a ética no Brasil hoje e
sobre como as praticas pedagdgicas, neste caso a avaliacdo, sdo costuradas por
esta vertente. Para tanto, utiizamos fundamentalmente o seguinte referencial
tedrico: Estrela (1999, 2003), Freire (1991, 1992, 1999), Esteban (1999), Hadji
(1994), Libaneo (199), Kramer (1993), Luckesi (1999), Melchior (1999).

A relevancia da temética proposta neste artigo se encontra no fato de que a
discussédo ética no campo da avaliacdo educacional torna-se urgente, pela vastidao
do tema, pelas lacunas de pesquisa na area, pela timidez com que a discussao
neste campo vem sendo conduzida até aqui. A proposta € investir
gnosiologicamente a fim de repensar o modus vivendi o operandi da escola, e sob
esta perspectiva, caminhar na luta para que se ampliem os niumeros de educadores
que forjem leais compromissos com praticas pedagogicas que eduquem para 0 bem
viver, o bem pensar, o bem sentir e o bem fazer.

Buscou-se organizar o texto em dois blocos distintos: 1) propde-se uma ampla
discusséo sobre os links entre a ética e a educacao nos dias de hoje; 2) incursbées
tedricas que revelam a realidade da interpenetracdo da ética frente ao ato de

avaliar.

Etica e educacéo no Brasil de hoje

O panorama brasileiro é desolador no que se refere as relagbes que integram
0 campo da ética no Brasil. Parece-nos que sao interminaveis as situacfes em que
os diversos setores da sociedade concorrem em falcatruas que se superam a cada
dia. Mal a populacéo se sobressalta com um episodio, logo surge outro. E mensalio,

tretas com empreiteiras, subornos nos diferentes setores dos trés poderes estatais,



mafias em presidios, superavit em orcamentos de licitacdes, enfim, no Brasil a falta
de uma formacéao ética para a vida plena em cidadania € campo de ninguém, talvez
esvaziado de significado ja que as relacdes humanas que envolvem a pos-
modernidade est&o situadas no campo do ter, em detrimento do ser (grifo N0sso).

Por meados de abril do ano corrente, o programa Fantastico, da rede Globo
de Televisdo, surpreendeu a todos com uma matéria que revelou esquemas de
propinas e fraudes na contratacdo de duas empresas para a instalagao de radares e
de placas de sinalizacdo nas ruas e avenidas de Jau, cidade do interior de Sao
Paulo. Para admiracdo dos brasileiros, uma das vias que receberia a lombada
eletrbnica, com o0s respectivos radares, consistia numa rua sem asfalto, de puro
barro, cujos principais usuarios eram animais domésticos. Enfim, faz parte do
conjunto de valores morais o jeitinho brasileiro, que tem furtado futuro a nacao
(grifo nosso).

A falta cddigos de éticas ndo assola somente 0S macros espacos
sociopoliticos, na verdade, o que se presencia no conjunto é o resultado do
somatoério da grande panaceia de pequenas atitudes que cada um produz e
reproduz em seu cotidiano e que possuem repercussdes diretas na sociedade.
Desta forma, é o espaco publico assolado todos os dias por inimeros modelos da
falta de valores positivos que constituem a ética. ldentifica-se, por exemplo, nas vias
publicas, a imposicdo dos motoristas que em seus veiculos realizam manobras
ameacadoras a vida humana a fim de galgar espacos de um metro a frente do outro,
de pedestres que nado sao priorizados, idosos amontados em asilos desestruturados,
criancas despejadas em latdes de lixo, isto sem mencionar a falta de atencdo que
assola os diversos lares espalhados pelo pais, que criam 6rfaos de pais vivos assim
como a auséncia dos menores gestos de solidariedade. Projetando esta dinamica
para o cenario das escolas no Brasil de hoje, o que |4 se encontra? Violéncia,
bullying, tratamento inadequado por meio do uso de palavras impréprias nas
diferentes formas de relagdo humana, exposi¢cdes que provocam constrangimentos,
ou seja, é inumera a lista de exemplos. E € no arcabouco destes processos que
muitas vezes as praticas avaliativas se consolidam, se constituem e instituem.

A avaliacéo educacional nas instituicbes escolares, sejam estas de educagao
infantil ou mesmo no ensino superior, se organiza por meio de dogmas e ritos que
nao se abstém de posicOes politico-partidarias, de posturas que por sua vez se

configuram em compromissos éticos que facilmente sdo descumpridos, que fazem



prevalecer os valores do status quo, mantidos pelo sistema escolar em detrimento
dos objetivos reais da educacéo.

O fato é que, a escola ainda é influenciada pelo ideal conteudista, ou seja,
parte de sua raz&o ontoldgica reside no ensino de conteddos. Logo, para a escola
conteudista, as praticas pedagdgicas dificilmente sdo analisadas sobre o crivo da
dimensao ética. De fato a construcdo deste olhar é, por vezes, negligenciada. E é
em razdo de que os contetudos devem ser priorizados, que a educacao acontece em
massa. Ou seja, ha uma forte tendéncia de que as préaticas pedagdgicas sejam
homogeneizadas. Afinal, por que e para que desenvolver avaliacbes
individualizadas, personalizadas e que priorizem a diversidade humana? O que se
pode concluir € que, a instituicdo escolar tem se manifestado alheia aos conflitos de
ética, seja na relacdo escola-sociedade, escola-educador-educando-comunidade,
educador-educador, educador-educando, educando-educando, pais-escola ou nas
praticas pedagogicas (grifo nosso).

Importante é recordar que uma das fun¢des sociais da escola é a de formar
individuos prontos para a vida em sociedade. Ou seja, educar pessoas que possam
aprender a pensar bem e que assim sendo, sejam capazes de gerar processos de
bem viver no individual e no coletivo, ou como afirmava Freire (1991, p.24) “[...] Uma
escola em que, ao se ensinarem necessariamente 0s conteudos, se ensine também
a pensar certo.” Estes individuos, formados pela escola (e naturalmente, ndo s6 por
esta) no amanha se destacardo em inumeros papéis e funcdes na sociedade e que
qguando o fizerem, dardo o tom ético sobre o que compreendem acerca de valores
imprescindiveis para a vida na pélis. Nao se busca com esta questdo delegar o
problema social ético do Brasil a escola, mas analisar como se processam de forma
ética as praticas pedagdgicas, em especial, a avaliacéo.

As reformas educacionais que se dao a partir da década de 90 do século XX
no Brasil, remodelaram a formacdo do professor da educacéo basica por meio de
diversos instrumentais, dentre eles as Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Béasica, que por intermédio da resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo de 18
de fevereiro de 2002, prevé formacdo superior em cursos de Pedagogia, de
graduacdo plena para os professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacao basica. As diretrizes denotam no artigo 3, inciso Il, que a

formacdao profissional devera observar alguns principios norteadores:



Il - a coeréncia entre a formacé&o oferecida e a pratica esperada
do futuro professor, tendo em vista:

[...] b) a aprendizagem como processo de construcdo de
conhecimentos, habilidades e valores em interagdo com a
realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas
em uso capacidades pessoais. (BRASIL, 2002, grifo nosso).

Surpreendente é que a palavra valores neste documento parece substituir a
dimenséo ética que ao longo do documento ndo € mencionada, mas que seria
provavelmente contemplada por intermédio do artigo 6 (grifo nosso):

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagogico dos cursos de
formacdo dos docentes serdo consideradas: | - as
competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica. (BRASIL, 2002).

Por outro lado, encontra-se na resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo,
no 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia no artigo 2, inciso 1 que:

8§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e
processo pedagoégico metddico e intencional, construido em
relacbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcao
do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes
de mundo. (BRASIL, 2006).

O fato € que a discussao sobre a ética no curso de formacao de professores
no Brasil se apresenta de forma acanhada nas referidas diretrizes curriculares,
constata-se certa omissao no campo. A grande questao que se apresenta é que se a
ética € um dos principios norteadores das praticas pedagogicas, elemento formador
do carater, do fazer pessoal e profissional humanos, por que realmente ndo se tem
reservado a discussdo da mesma aos licenciados?

A ética visa 0 bem comum e para tal pressuposto, concilia interesses
individuais aos coletivos e vice-versa. Neste sentido, a ética na formacédo de
professores deverd partir da premissa teérica de uma praxis que realmente defenda
0s principios de bem, que se consolide num cddigo de ética profissional a fim de

transformar o oficio de ser professor:



Precisamos p6r na ética nossas maos e nosso coracao. Nao
uma ética supostamente tecida na soliddo de um sujeito
individual [...] nem, tampouco, uma ética definida na crueza de
normas predeterminadas [...] mas uma ética que, tecendo-se
nos confrontos e se desenhando a partir da diversidade de vida
comum ndo abdica nunca de si mesma [...] trata-se pois de
uma nova forma ética politica [...] uma ética que concretiza,
assim sua ligacao visceral com a educacdo. (KRAMER, 1993,
p.170-171).

No Brasil identificamos algumas pesquisas ja realizadas no campo ético-
deontologico, tais como as empreendidas pelo estudioso Yves de La Talille,
professor de Psicologia na Universidade de S&o Paulo (USP), entretanto, as
discussbes nesta area do conhecimento se encontram praticamente inexploradas
nos cursos de licenciaturas. A maior parte dos estudos realizados tem concentracao
nos campos da Psicologia, Filosofia e Teologia, 0 que nos causa grande surpresa
pela relevancia do tema para a formacdo humana. Ao vasculhar a caminhada da
tematica fora do Brasil, descobriu-se que em Portugal pesquisas sobre o descortinar
da ética na formacdo de professores ja sdo realizadas ha algum tempo, com um
enfoque especial as praticas pedagogicas, em que a professora Estrela (1999, p.27)
ratifica que: “[..] as escolas de formacdo de professores e educadores tém
concedido um lugar menor ou ignorado totalmente a formacdo ética dos seus
formandos.” E identifica que, a caréncia de pesquisas no campo justifica as lacunas
no que diz respeito a formacéao ética dos professores, de forma que possam analisar
suas praticas sobre este enfoque. Logo, o campo ético-deontoldgico se constitui em

componente curricular de extrema importancia para o exercicio profissional:

[...] a formagdo ética dos professores, quer inicial, quer
continua, poderd dar um contributo decisivo para o salto
gualitativo que representa a passagem da consciencializacao
para a conscientizacdo [...] e poderia partir da reflexdo sobre
as situacbes de ensino que devem ser exploradas e
guestionadas a luz da ética pessoal e profissional, elas préprias
sujeitas a reflexdo e questionamento [...], e ser confrontadas
com o0 pensamento de grandes pensadores da ética.
(ESTRELA, 2003, p.18).

Sem uma formac¢do que contemple o componente ético, é notério que, as



praticas pedagodgicas desconsiderem analises sobre os valores éticos e estéticos
acerca do seu fazer pedagogico. Ou em outras palavras, a formacao ética € oculta
aos futuros educadores, ndo permitindo aos mesmos consolidar o ato de educar
como instrumento a servico de um processo real de democratizagdo, e que permita a
escola realizar o processo de transformagéo tdo necessario a nossa sociedade: “[...]
a transformacao da educacdo ndo pode antecipar-se a transformagéo da sociedade,

mas esta transformacéo necessita da educacédo” (FREIRE, 1991, p.84).

O ato de avaliar e a ética no cenério educacional de hoje

E notdrio que o ato de avaliar faz parte do cotidiano e dos habitos humanos.
Estamos a todo o momento emitindo apreciacbes, exames, analises, criticas sobre
conceitos, fatos, circunstancias, falas, pessoas. Ja no cenario educacional a
tematica avaliacdo ganha novos contornos. Pesquisas neste campo se
desenvolveram nas ultimas décadas permitindo avancos frente ao conceito. Avaliar
no campo da educacao é para Luckesi (2002, p.69) “[...] um juizo de qualidade sobre
dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decis&o”; de acordo com Libaneo
(1994, p.195-220) € "[...] um componente do processo de ensino que visa [...]
orientar a tomada de decisdes em relacéo as atividades didaticas seguintes”; Hadiji
(1994, p.185) indica que o ato de avaliar € “produzir informacédo esclarecedora:
recolher e comunicar informacé&o util para [...] esfor¢ar-nos para saber onde estamos
para melhor nos encaminharmos para onde queremos ir.” Esteban (1999, p.22)
assevera que “avaliar é interrogar e interrogar-se”. Entretanto, e apesar dos estudos
neste campo, € comum escutar os professores dizerem ,ndo € facil avaliar”, ou
ainda ,, € muito dificil ter uma postura isenta no ato de avaliar®. Estas sdo de fato
preocupacfes que de uma forma ou de outra, ocupam as discussbes dos
educadores nos diferentes niveis de ensino. As afirmativas nos remetem a pensar
como se processa o toque de Midas entre os campos da ética e da avaliagdo? O
que significa realmente avaliar com ética? Isto é possivel? E particularmente, o que
significa avaliar do ponto de vista de uma ética humanista? (grifo nosso).

Scriven (1967) ja afirmava que a avaliacdo se constitui em préatica de
julgamento de valor ou andlise do mérito de alguma coisa. Muitos docentes querem

se esquivar desta realidade ou responsabilidade, mas de fato, avaliar é também



examinar para chegar a um ponto comum, e que nos remete a revisar o todo ou
parte do processo educativo. A grande questédo €, frente aos julgamentos de valor
emitidos no ato de avaliar, qual ética cada instituicdo, cada docente elege?

As préticas sociais pedagogicas adotadas estdo repletas de ajuizamentos,
muitas das vezes revestidos de representacdes sociais?, que internalizadas,
terminam por conformar-se como parte da didatica de um professor. Neste sentido,
nao raras vezes, frente aos momentos geralmente formais de avaliagéo, o educando
se depara com a figura do docente desconhecido, pelo fato deste modificar seu
comportamento no momento em que se estabelece o rito de avaliar. Aquele
professor que ora fora afetivo, compreensivo, neste instante, assume outro papel,
outra roupagem, em que, o0 autoritarismo pode ganhar a cena, e o educando o
desconhece, pois 0 educador veste a indumentaria de juiz implacavel (grifo nosso).
Entdo, € bem provavel que o aluno se questione: afinal, quem é este personagem?
O fato € que, a opcdo por este ou aquele comportamento ético no ato de avaliar
podera por vezes fazer sucumbir o ideério de uma préatica pedagogica progressista.
E pior, existem discursos que buscam se escamotear como democraticos: “Os
sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos e de professores vém se assumindo
cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo em
passar por democraticos.” (FREIRE, 1999, p.115).

A avaliacdo € um processo dindmico e por que nao afirmar gradual,
sistematico e continuo? Entretanto, existem momentos considerados como marcos
no processo avaliativo, que sao direcionados ao estabelecimento de um olhar
diferenciado para que se possa realmente realizar a afericAo do observado, do
apreciado, das hipoteses formuladas quanto ao desenvolvimento da aprendizagem
dos educandos. Neste sentido, a dimenséo ética do ato de avaliar implica em que o
educador tenha antes de tudo estabelecido um planejamento cuidadoso para estes
momentos, além de ter clareza dos principios éticos que dirigem ou norteardo sua
conduta. Assim sendo, pode-se exemplificar: cabe numa prova final o professor
buscar aferir conhecimentos sobre um conteddo ndo ministrado? Até que ponto é

plausivel que se realizem complicadas formula¢des na intencionalidade de confundir

2 A Teoria da Representagdo Social é desenvolvida por Moscovici e aprofundada por Jodelet, ganhando
teorizagdo no campo da Psicologia Social. Jodelet (2002, p.22) assim a conceitua: “[...] As representacdes sociais
sdo uma forma de conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que
contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social.”



o educando e priorizar o erro? Aqui ndo se trata de eliminar a hipotese de que as
questdes elaboradas numa avaliacdo deixem de promover desafios ou avangos
quanto ao nivel de compreensdo. Mas € imprescindivel refletir sobre as intencdes
existentes na subjetividade do ato de avaliar de cada professor e da escola. E ainda,
sdo validas as praticas em que um professor passa um semestre com um aluno,
acompanha-o em seu processo educativo e o outro é que avalia o educando?

Certa ocasido, enquanto assessora pedagdgica, um aluno do ensino
fundamental de oito anos me fora encaminhado para uma conversa. De acordo com
a docente, ele aparecera pela segunda vez a classe sem ter cumprido sua tarefa de
casa, justificando-a té-la esquecido em casa. No dialogo em reservado, 0 menino
revela: “a professora pediu que eu fizesse uma pesquisa sobre um tal Patativa do
Assaré”. Nao sei quem ele foi, mas minha mae nao estava comigo nestes dias para
que pudéssemos fazer o que a tia pediu. Mas assim que ela chegar, eu entrego”. O
discurso do menino revela muitos elementos sobre a questdo da ética e do ato de
avaliar. Inicialmente, o aluno estava alheio por completo ao objeto de sua pesquisa.
Em segundo, a tarefa ndo seria para ele, mas literalmente para a méae fazé-la, em
terceiro lugar, a trabalho era para atender ao pedido da tia (grifo nosso). Em linhas
gerais, a avaliacdo era um elemento estranho para o educando, e que serve muitas
vezes para ratificar a justificativa de que o educando ndo gosta de pesquisar ou
fazer tarefas de casa (grifo nosso). E finalmente, pode-se afirmar que, 0 menino ao
sentir-se oprimido ao cumprimento da tarefa a qual estava alheio, utilizou a mentira
como recurso para liberar-se da situacdo conflituosa, o que em longo prazo podera
se conformar em habito que se delineara como parte de seu carater (grifo nosso).

Frente ao exposto, cabem alguns questionamentos: que avaliacdo é essa que
temos realizado e que néo contextualiza a aprendizagem como foco de sua acéo
didatica? Que avaliacdo é essa que conforma os resultados na desconstrucdo da

formacgao moral? Qual o sentido da avaliagdo? Segundo Boavida (1992):

[...] a avaliacdo s6 tem sentido se for acompanhada por uma
mudanc¢a de atitudes, por uma concepcao diferente do que
seja, por parte do professor e dos alunos, a avaliacdo. Isto €,
qual a sua funcéo, o que é que lhe deve pedir como devemos
atuar, em suma, quais S80 nossos reais objetivos (BOAVIDA, et
al. apud MELCHIOR, 1999, p.18).

Ao avaliar escolhemos caminhos, priorizamos conceitos, dizemos sim para



este conteudo, esta habilidade, esta atitude, ao mesmo tempo em que excluimos
outras variaveis (grifo nosso). Mas quem ou o0 qué determina o grau de prioridade
numa avaliagdo? Temos clareza sobre a forma como as avaliagdes construidas
impactam na vida e na formacao dos educandos? Como repercutem? Elas propiciam
a formacéao reflexiva, o autoconhecimento? Convidam a pensar sobre o quanto se
avancou ou se necessita caminhar ou simplesmente, sdo de carater excludente,
seletivo? E com base em quais valores morais? Qual ética?

O fato € que se faz urgente que a escola se conserve em constante vigilancia
no sentido de que as praticas avaliativas ndo neguem sua dimensao ética, condi¢ao

inerente a sua funcéo social:

O que se exige eticamente de educadoras e educadores
progressistas € que, coerentes com seu sonho democratico,
respeitem o0s educandos e jamais, por iSSO mesmo, 0S
manipulem. Dai, a vigilancia com que devem atuar, com que
devem viver intensamente sua pratica (FREIRE, 1992, p.42).

O descaso frente as préticas que o proprio adota em seu fazer pedagdégico se
configura num desrespeito para consigo, o educando, a escola, ao sistema e ao
pais, e que na melhor das hipéteses, resvala a avaliagcdo para o canto de praticas
marginalizadas, distantes da formacdo para a cidadania. Este é o grande risco que
se corre quando se incorre no desvio da ética.

Imprescindivel ainda que as escolas permitam a dialética e ao mesmo tempo,
a denuncia das praticas avaliativas que apontam para o prendncio da exclusao
social. Pois a avaliacdo devera configurar-se no campo das praticas sociais
libertadoras (FREIRE, 1999).

Refletir sobre a prépria pratica é um desafio que se traduz no exercicio de
preencher o vazio e esvaziar o cheio, ou em outras palavras, em aprender a
aprender e no desaprender o apreendido frente as praticas pedagogicas adotadas.
Desafio posto nas barreiras criadas pelas resisténcias ao novo, mais
especificamente, aquelas que remetem a revisdo dos moveis do préprio sotéo
interno (grifo nosso).

ConsideracgOes Finais

As questbes apresentadas desafiam a que, em primeiro término, possamos



inserir em nossos cursos de formacao de professores o discurso sobre o acontecer
da ética no cenario educacional. Logo, revisar sob qual ética tém sido realmente
forjadas as praticas pedagdgicas e identificar, como objeto desta pesquisa, se a
avaliacdo tem se configurado enquanto pratica de uma ética inclusiva.

No que se refere a avaliacéo, esta ndo pode mais ser enxergada como pratica
pedagogica desvinculada do fazer ético. Ela exige o compromisso docente com e
para a formacdo humanista moral e ética (grifo nosso). Deve constituir-se em
processo na construcdo de conteudos significativos e valores humanos, que
preparem realmente para enfrentar a realidade, a ordem vigente e a vida, em todas
as instancias em que esta se configura.

O ato de avaliar necessita recompor-se, revolver as indagacdes acerca de
seu fazer. E preciso descortinar novas fungdes para a avaliagdo, que ndo podera
desnaturalizar as relagdes humanas impondo uma moral e uma ética centrada no
jargao do faca o que eu digo, mas ndéo faca o que eu faco (grifo nosso).

E necessario reconhecer os pontos vulneraveis, ou o calcanhar de Aquiles
que sustentam as préaticas avaliativas, e que sdo fatores impeditivos de uma
avaliacao reflexiva, critica e libertadora (grifo nosso). Pontos estes, que do exposto
pode-se retratar: o individualismo exacerbado identificado nas praticas solitarias que
envolvem o ato de avaliar, a ideologia conteudista, a burocracia e finalmente, a
auséncia de dialogicidade no campo da ética. Pontos que se encontram em
comunh&o com os valores dos dias hodiernos em que bons principios tém sido
negligenciados (grifo nosso).

E preciso sobrepujar as questdes apresentadas, o que significa reunir
subsidios para a formacdo de uma moral autbnoma, na qual a escola possa
provocar o entendimento a comunidade escolar de que o ato de avaliar também
perpassa pelo crivo da auto avaliagdo, e que se faz urgente desenvolver a
capacidade de julgar os préprios atos, do contrario, poder-se-a legitimar a extingcao
da escola em sua funcdo social e finalmente, da propria espécie humana: “se a
espécie humana, em sua politica, economia e ciéncia, perde esses critérios de
verdade pratica”, pode igualmente desaparecer como espécie. A ética — critica nos
sistemas avaliativos culturais — se torna uma questdo de vida ou morte para a
humanidade atual.” (DUSSEL, 2000, p.149).
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