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RESUMO: Dados do Censo Escolar de 2011 informam que cerca de um milhdo de alunos
brasileiros estudavam em classes multisseriadas de escolas do campo. Entretanto, conforme
levantamento do INEP (2007), a qualidade da educacgéo dessas escolas ndo € a esperada pelos
0rgdos publicos de gestdo. Para compreender como € organizada, do ponto de vista
pedagdgico, uma classe multisseriada inserida no Programa Escola Ativa do MEC, foram
observadas aulas e realizadas entrevistas com uma professora de escola do campo do
municipio de Novo Hamburgo/RS. As ferramentas tedricas do estudo estdo vinculadas com as
teorizacdes sobre poder de Michel Foucault. Quando da andlise do material empirico a
respeito da distribuicdo do tempo, do espaco e dos conteudos estudados na classe
multisseriada, foi possivel perceber a existéncia de movimentos de contraconduta por parte da
professora, que ndo se submeteu ao que era indicado pelo programa oficial do governo.
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Introducéo

Escolas que retnem em uma mesma sala de aula alunos de diferentes idades e
diferentes idades e niveis escolares fazem parte da realidade da educacdo brasileira,
especialmente nos espacos marcados pela ruralidade, e sdo consideradas um dos grandes
desafios pedagdgicos no contexto educacional. Forte indicio da presenca desta organizacao
escolar séo os dados apresentados pelo Censo Escolar de 2011 que identificou 45.716 escolas
no Brasil com classes multisseriadas. Dentre essas, 42.711 ficavam na zona rural,
contabilizando 1.040.395 matriculas no Ensino Fundamental.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2007, p.25) compreende como classes multisseriadas aquelas que “[...] tém alunos de
diferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula, independente do nimero de professores
responsavel pela classe.” Geralmente, essas contam com a presenca de um Unico professor
(unidocéncia) que tem a incumbéncia de ensinar todos os alunos, cada um em seu nivel
escolar.

Inserido nesse contexto, este artigo foi elaborado no sentido de compreender como é
organizada, do ponto de vista pedagdgico, uma classe multisseriada de uma escola do campo

do municipio de Novo Hamburgo no estado do Rio Grande do Sul inserida no Programa
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Escola Ativa do Ministério da Educacdo (MEC), que atualmente é a Unica politica publica do
pais voltada diretamente as escolas com multisseriacéo.

Para tanto, inicialmente é relevante trazer para a discussdo as politicas publicas
nacionais direcionadas a questdo da melhoria na qualidade educacional oferecida pelas
escolas do campo multisseriadas, que estdo vinculadas as orientacdes estabelecidas pela Lei
n°® 9394/96 — LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) (BRASIL, 1996).

Politicas publicas e classes multisseriadas

Pertinentemente a Educacdo Basica, o artigo 28 da LDBEN determina que:

Na oferta de Educacdo Bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar proépria, incluindo adequacdo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

111 - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p.19).

O referido artigo possibilitou um avango nas discussdes brasileiras sobre a educagao
do campo. Do mesmo modo, propiciou caminhos para a implantacdo das Diretrizes
Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (conforme parecer do Conselho
Nacional de Educacdo juntamente com a Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) 36/2001,
aprovado em 4/12/2001 e homologado em 12/3/2002 e a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, de
3/4/2002) (BRASIL, 2001, 2002).

As diretrizes operacionais reforcaram as orientacfes estabelecidas pela LDBEM com
relacdo ao respeito a diversidade do campo em diferentes aspectos (sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, de geracdo e de etnia — conforme artigo 5°), quanto a
flexibilidade da organizacdo do calendéario escolar (artigo 7°) e a liberdade para organizagdo
de atividades pedagdgicas em diversos espacos (artigo 7°, paragrafo 2). Além disso, também
garantiu 0os mecanismos de gestdo democrética (artigo 10°). No entanto, ndo contemplou em
nenhum de seus artigos a questdo das classes multisseriadas. Essa demanda foi abordada seis
anos depois, na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 (BRASIL, 2008), que
estabeleceu diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do campo.

O artigo 10° dessa resolugédo estabelece, entre outras normativas, que o planejamento

da educacdo do campo considerara sempre as melhores possibilidades de trabalho pedagégico



com padréo de qualidade, seja a educacdo oferecida em escolas da comunidade multisseriadas
ou ndo. Em seu 2° paragrafo, o0 mesmo artigo determina que as escolas multisseriadas “[...]
necessitam de professores com formacdo pedagdgica, inicial e continuada, instalacGes fisicas
e equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica
permanente.” (BRASIL, 2002, p.12).

Assim, de acordo com esse documento, uma vez articulados, diversos fatores seréo
definitivos para que seja alcancada a qualidade esperada. Contudo, pela publicacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC) (BRASIL,
2007), a situacdo das escolas multisseriadas no pais esta fora do padrdo esperado pelos 6rgaos
publicos de gestdo da educacdo. O que também vem sendo observado em pesquisas
desenvolvidas por Hage (2009) neste contexto educacional especifico.

Como forma de solucionar o problema do desempenho apresentado pelos alunos que
estudam em classes multisseriadas de escolas do campo nos indices de avaliagdo externos, foi
implementado pelo Estado brasileiro o Programa Escola Ativa. De acordo com informacéo do

MEC, esse programa se propoe a:

[...] apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino na melhoria da
educacdo nas escolas do campo com classes multisseriadas, fornecendo
diversos recursos pedagogicos e de gestao;

Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagdgicas e metodologias
adequadas a classes multisseriadas;

Realizar formacdo continuada para os educadores envolvidos no programa
em propostas pedagdgicas e principios politicos pedagdgicos voltados as
especificidades do campo;

Fornecer e publicar materiais pedagdgicos que sejam apropriados para o
desenvolvimento da proposta pedagdgica. (BRASIL, 2009, p.3).

O Programa Escola Ativa tem suas origens na experiéncia colombiana iniciada em
1975, denominada Programa Escuela Nueva, e comecgou a ser implementado no Brasil no ano
de 1997 por meio de convénios do MEC com o Banco Mundial (MARSIGLIA; MARTINS,
2010). Segundo Villar (1995, p.360, traducdo nossa): “[...] o Programa Escuela Nueva é
baseado nos principios da aprendizagem ativa, proporcionando as criangas oportunidades para
avancar em seu proprio ritmo e com um curriculo adaptado as caracteristicas socioculturais de
cada regido do pais.”

Os objetivos do Programa Escola Ativa se assemelham aos do Programa Escuela
Nueva, no sentido de que os dois procuram adaptar o curriculo escolar as necessidades do
campo. Todavia, é neste aspecto que Hage (2010) percebe restricdes no Programa Escola

Ativa. Enquanto sugere propostas pedagdgicas e principios politicos pedagogicos



direcionados as especificidades do campo, o material didatico pedagogico desenvolvido pelo
MEC estimula “[...] o desenvolvimento de uma unica proposta pedagdgica, curricular e
metodologica para todo o pais, desconsiderando a heterogeneidade e a pluralidade identitaria
que configura as popula¢des do meio rural no pais” (HAGE, 2010, p.8), ja que todas as
escolas que aderirem a iniciativa recebem o mesmo material. Convergindo com as posicGes
que Knijnik e Wanderer (2013) desenvolvem em uma andlise do programa, servindo-se

primordialmente da nocdo da governamentalidade, como formulada por Michel Foucault.

A pesquisa empirica

Nesta pesquisa, como metodologia utilizada para a producdo do material empirico
foram realizadas entrevistas gravadas e, posteriormente, transcritas com a professora de uma
classe multisseriada de escola do campo do municipio gaicho de Novo Hamburgo e
observacdes de aulas.

Para a andlise do material, relacionada a teoria foucaultiana do discurso, as entrevistas
foram consideradas situadas dentro de determinados campos discursivos e procurando ficar no
nivel do dito. Para Foucault (1995), as falas obedecem a um conjunto de regras discursivas
gue sé@o produzidas historicamente e submetidas a um regime de verdade. Nesta perspectiva,
ndo ha espaco para interpretacbes acerca do dito ou a procura por um significado oculto.

N&o se trata, aqui, de neutralizar o discurso, transforma-lo em signo de outra
coisa e atravessar-lne a espessura para encontrar 0 que permanece
silenciosamente aquém dele, e sim, pelo contrario, manté-lo em sua
consisténcia, fazé-lo surgir na complexidade que lhe €é propria.
(FOUCAULT, 1995, p.54).

A escola em questdo possuia uma sala de aula, uma secretaria e um espaco
compartilhado pelo laboratdrio de informatica e pela biblioteca. No periodo da producéo do
material de pesquisa, a turma era composta por treze alunos: trés no 1° ano do Ensino

Fundamental, um no 2°, e trés em cada um dos 3°, 4° e 5° anos.



Referencial teérico

Nesta secdo serdo discutidas algumas das posicdes de Michel Foucault sobre poder?,
pertinentes para analisar as questfes de organizacdo, do ponto de vista pedagogico, da classe
multisseriada da escola escolhida como local para producdo do material empirico.

Para Foucault (2004), no decorrer dos séculos XVII e XVIII, com o crescimento
demogréafico e o desenvolvimento do aparelho de producéo industrial e capitalista, foram
constituidos espacos ou instituicdes disciplinares que passaram a utilizar tecnologias para o
controle dos corpos dos individuos. Tais praticas de poder, “[...] que permitem o controle
minucioso das operagdes do corpo” (FOUCAULT, 2004, p.118), passam a ser exercidas sobre
todo o corpo social, impondo sobre esse uma relacdo de docilidade e de utilidade para a
producdo de sujeitos disciplinados. Foucault (2004) mostra que a aten¢do com o exercicio do
poder sobre 0s corpos esteve presente em qualquer sociedade, no entanto, no decorrer dos
séculos XVII e XVIII houve modificaces e ampliacdes sobre as formas de poder a que 0s
individuos passaram a ser submetidos. A escala foi ampliada, procurando se controlar ndo
somente o que o individuo faz/produz, mas também a forma como faz/produz e o tempo que
leva para concluir uma tarefa. Assim, o poder passou a ser operado sob o todo do processo, e
ndo apenas em seu produto final.

O objetivo desses mecanismos de poder é a docilidade dos corpos, de forma que os
individuos sujeitados a esse disciplinamento se tornem Uteis para a sociedade. A isso Foucault
(2004) chama de poder disciplinar. “A disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos ‘ddceis’. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos
de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia)”
(FOUCAULT, 2004, p.119). Nesse sentido, o poder disciplinar procura reduzir a mobilizagao
politica produtora de individualidades, ao mesmo tempo em que promove 0 potencial

econdmico dos corpos. Mas, conforme Veiga-Neto (2004),

[...] € importante esclarecer que ndo ha tecnologias impostas a forca
quanto da fabricacdo de corpos ddceis no poder disciplinar. O que ha
sdo poderes que atuam no ambito do corpo e dos saberes, que 0S
manipulam e levam ao disciplinamento docil. Nesse contexto, 0 poder
disciplinar passa a ser exercido em diversas instituicdes sociais em

2 Em seus estudos, Foucault ndo procura construir um conceito ou uma teoria sobre o poder, mas, sim, analisa as
relagdes de poder como pratica social e suas formas de exercicio na sociedade (VEIGA-NETO, 2008). A analise
foucaltiana desloca a questdo do poder unicamente exercido pelo Estado para percebé-lo presente em todas as
dimensdes sociais atuais. Nesse sentido, as relacbes de poder circulam e estdo presentes em todos os aparelhos e
instituices, agindo na e sobre a sociedade.



suas formas modernas, tais como a prisdo, o hospital, a fabrica, o
asilo, e também a escola. (VEIGA-NETO, 2004, p.5).

Foucault (2004) explica que a disciplina fabrica corpos doceis através de algumas
técnicas essenciais: a arte das distribui¢des, o controle da atividade, a organizacdo das géneses
e a composicdo das forcas. Para o filésofo Foucault (2004), a arte das distribuicdes esta
relacionada a organizacdo dos individuos no espaco, e, para isso, 0 poder disciplinar pode se
utilizar, ou ndo, de cercas, de muros ou de prédios fechados para o enclausuramento dos
individuos. A disciplina tem a necessidade de dividir um espago para cada individuo,
evitando, assim, a formacdo de grupos ou de aglomeramentos. A segunda técnica do poder
disciplinar diz respeito ao controle rigoroso do tempo empregado nas mais diversas
atividades, durante as quais o corpo deve estar totalmente aplicado a execucdo de sua tarefa.
Para tanto, a disciplina ensina a perfeita posi¢do do corpo para que ndo ocorra perda de tempo
e “[...] imp&e a melhor relacdo entre um gesto e a atitude global do corpo, que é sua condicdo
de eficécia e de rapidez.” (FOUCAULT, 2004, p.130). Ja a terceira técnica se articula com a
segunda, pois o poder disciplinar sobre o tempo garante a organizacdo e o controle maximo de
todo o processo, com vistas a se alcangar o melhor resultado final do que foi produzido no
desenvolvimento das atividades. Foucault (2004) também argumenta que a organizacao e que
o controle do tempo e do espaco na disciplina passam a compor forcas para “[...] construir
uma maquina cujo efeito serd elevado ao maximo pela articulacdo combinada das pecas
elementares de que ela se compde.” (FOUCAULT, 2004, p.138). Assim, a atividade que cada
individuo exerce serve a um coletivo e se articula com outro, de modo que a combinacao se
torna forte e eficiente.

Analisando a sociedade disciplinar tal como compreendida por Foucault (2004),
Deleuze (1992) identifica que esse modelo de sociedade, marcado pela organiza¢do de meios
de espacos fechados de confinamento, teve seu apogeu no inicio do século XX, mas que passa
a declinar apos a Segunda Guerra Mundial. Para Deleuze (1992), estamos em um processo de
passagem da sociedade de disciplina para a sociedade de controle. “E certo que entramos em
sociedade de ‘controle’, que ja ndo sdo exatamente disciplinares. Foucault [...] é um dos
primeiros a dizer que as sociedades disciplinares sdo aquilo que estamos deixando para tras, o
que ja ndo somos.” (DELEUZE, 1992, p.215-216).

Veiga-Neto (2004) argumenta que Foucault, em seus estudos, tematizou trés
dimensdes do poder: o poder soberano, o poder disciplinar e as tecnologias do biopoder. Esse
altimo poder foi se constituindo no final do século XVIII e é o que Deleuze (1992)

compreende como 0 que caracteriza a sociedade de controle como uma nova ordem social,



uma sociedade que provém do poder disciplinar, mas que amplia sua atuacdo sobre toda a
populacédo e que tem aspectos diferentes da tecnologia disciplinar.

Umas das modificacdes entre o poder disciplinar e o biopoder diz respeito a sua nova
escala/ordem. Ao passo que o poder disciplinar tinha como objeto o corpo dos individuos,
promovendo a individualizacdo dos homens, o biopoder ¢ mais vasto, pois se aplica a vida
dos individuos como constituintes de uma populacdo (GALLO, 2008). Por esse motivo, 0s
efeitos do biopoder ocorrem no ambito coletivo, em processos globais da vida de uma
populacdo, tais como o controle sobre a natalidade, a longevidade e a mortalidade da
populacéo; “[...] trata-se de um conjunto de processos como a propor¢do dos nascimentos e
dos obitos, a taxa de reproducdo, a fecundidade de uma populagéo, etc.” (FOUCAULT, 2005,
p.289-290).

Na sociedade disciplinar, as organizac¢fes de confinamento moderno, como a familia, a
escola, a caserna, a fabrica, o hospital e a prisao, realizavam o controle de cada individuo que
estivesse em suas instalagdes. Deleuze (1992) compreende que, na mudanca de énfase para a
sociedade de controle, tais meios de enclausuramento perdem suas forcas de controle e sédo
alvo de discussBes, pois ndo é possivel controlar toda uma populagdo em uma instituicdo
fechada, e é exatamente esse controle mais amplo que interessa a sociedade. Gallo e Aspis
(2010), ao analisarem a sociedade de controle como concebida por Deleuze, observam que 0s
individuos passam a ser vistos como variaveis inseparaveis, sua importancia esta no coletivo e
ndo mais na sua individualidade independente.

E nesse contexto, marcado pelo borramento das técnicas disciplinares para as de
controle, ou da sociedade disciplinar para uma sociedade de controle (DELEUZE, 1992), que

analiso a organizacao da classe multisseriada da escola estudada.

A organizacao da classe multisseriada

No ano de 2010, foi distribuido pelo MEC o Caderno de Orientacdes Pedagdgicas
para a formacdo de educadoras e educadores para as escolas participantes do Programa
Escola Ativa, que é um material complementar para a formacéo especifica de professores que
atuam em classes multisseriadas e que pretende fornecer subsidios teéricos e metodolégicos
para a organizacdo do trabalho pedagdgico. O Caderno de Orientacdes Pedagogicas esta
organizado em duas unidades. A primeira discute a concepc¢éo, os fundamentos e os principios

filoséficos e pedagdgicos da educacdo do campo no contexto histérico-politico de direito dos



povos do campo as politicas publicas de educacdo e apresenta os objetivos do Programa
Escola Ativa.

A segunda unidade, por sua vez, esta subdividida em oito mddulos, sendo que o
segundo € denominado “Organizacdo do trabalho pedagdgico em turmas multisseriadas que
adotam o Programa Escola Ativa” e evidencia que o trabalho pedagdgico em uma classe
multisseriada ndo pode ser disposto como em uma classe regular, onde cada ano/série estuda

em uma sala propria, propondo, assim, a seguinte organizacao:

Que, mesmo que os(as) educandos(as) sejam organizados por série para
melhor circulagdo de informacGes, se trabalhe alternadamente com grupos,
com todas as séries e entre séries, para que as criangas possam exercitar
diferentes possibilidades de cooperagdo, de comparacdo e de troca de
experiéncias e conhecimentos. A presenca de uma crianca mais experiente
em contato com criangas menores pode se tornar fonte de aprendizagens.
Que em cada grupo haja um monitor, escolhido pelos(as) educandos(as),
gue auxiliara o trabalho da(o) educadora(or) quando estiver em outro grupo
coordenando o desenvolvimento das atividades. (BRASIL, 2009, p.40).

Sobre a organizacdo dos alunos em sala de aula, Foucault (2004) discute que, no
século XVIII, a ordenacdo por fileiras passou a definir a distribuicdo dos individuos no espaco
escolar como uma forma de garantir o controle disciplinar dos mestres para com seus alunos.
Assim como ocorria com os operarios nas fabricas, cada aluno possuia um lugar especifico e
fixo na classe, de maneira alinhada com o colega a sua frente. Os alunos eram distribuidos
conforme orientacdo do professor e ndo tinham a permissdo de trocar de lugar. Esta técnica
disciplinar “[...] tornou possivel o controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos.”
(FOUCAULT, 2004, p.126).

Ao analisar a ordenacdo das classes multisseriadas em uma escola de Costdo —
localidade do municipio de Estrela/RS — no periodo da Campanha de Nacionalizacdo no
Estado Novo (1937 — 1945), Wanderer (2007) destacou que cada aluno possuia uma posicao
definida na sala de aula, conforme o género e o tempo de permanéncia na escola (0s mais
velhos na frente, enquanto que os alunos da 12 série sentavam-se nos bancos mais afastados).
Assim, o professor poderia identificar cada individuo pelo lugar que ocupava, “[...]
possibilitando delimitar suas auséncias e presencas e facilitar a vigilancia sobre o seu
comportamento e agdes, instituindo mecanismos para melhor conhecé-los e administra-los.”
(WANDERER, 2007, p.96).

Diferentemente do que foi observado por Wanderer (2007) e daquilo o que Foucault
(2004) denomina como uma técnica dos processos disciplinares, o Caderno de Orientacfes

Pedagogicas ndo sugere a utilizacdo de fileiras como forma de organizacdo espacial das



classes multisseriadas, orientando para certa mobilidade entre os individuos (constituicdo de
grupos de trabalho com alunos de diferentes niveis escolares para promog¢do de trocas de
experiéncias). Além disso, o Programa Escola Ativa propde um conjunto de atividades em
grupos diversificados (entre alunos de uma mesma série ou de séries diferentes, sem
distingdes de género ou de idade), indicando, de certa forma, uma mudanca na distribuicdo
dos corpos para a manutencdo da ordem e se aproximando dos mecanismos da sociedade de
controle, em que os individuos sdo partes inseparaveis de um coletivo (DELEUZE, 1992).

Na escola, o professor passa a orientar as atividades do grupo, e cada aluno cuida de
sua tarefa individualmente e também da tarefa do outro, de forma que o grupo possa realizar a
atividade (GALLO; ASPIS, 2010). O controle ndo é exercido apenas pela figura do professor,
a manutencdo da ordem passa a ser responsabilidade de todos. Nesse sentido, é interessante a
indicacdo do Caderno de Orientacfes Pedagogicas de que o professor eleja um monitor para
cada grupo de alunos de forma a auxilia-lo nas tarefas propostas. Assim, o professor divide
seu controle sobre seus alunos e amplia sua visdo do todo.

Na escola de Novo Hamburgo foi observado que os treze alunos eram organizados em
grupos, entretanto, a professora ndo adotou a pratica de monitores e a alternancia dos
integrantes dos grupos (criancas de diferentes anos sentadas juntas). Os alunos eram
agrupados da seguinte forma: um grupo era constituido pelos trés alunos do 1° ano juntamente
com o Unico aluno do 2° ano; outro grupo era formado pelos trés alunos do 3° ano; o terceiro
grupo, pelos trés alunos do 4°; e o ultimo, pelos trés alunos do 5° ano. Geralmente, 0s grupos
formados pelos alunos do 4° e do 5° anos sentavam-se mais préximos do quadro, e 0s outros
dois grupos, atras. Esta distribuicdo, a dos alunos de anos escolares mais avangados proximos
ao quadro enquanto 0s mais jovens sentavam-se atras, também foi uma pratica observada por
Wanderer (2007). Mesmo que os alunos pudessem escolher o lugar em que queriam sentar,
desde que no grupo correspondente a sua série, havia certa ordenacdo do espaco escolar
definido pela professora.

Veiga-Neto (2008), ao discutir as mudancas/transformacGes curriculares “[...] da
énfase na disciplina para a énfase no controle” (VEIGA-NETO, 2008, p.36, grifos do autor),
argumenta que, na atual sociedade de controle, h4 uma mudanca de énfase nas técnicas e nos
sistemas de poder. “Enguanto que o disciplinamento leva a estados de docilidade duradoura, 0
controle parece estimular a flexibilidade, pois provoca, naqueles sobre o qual atua, artimanhas
e artificios de escape, evasiva e (no limite) recusa.” (VEIGA-NETO, 2008, p.54). Ou seja, as
técnicas disciplinares produzem corpos ddceis, e as de controle produzem individuos

flexiveis.



O que acontecia na classe multisseriada analisada parece destoar de uma organizacao
rigida, ja que os alunos podiam escolher o lugar que ocupariam no grupo. Assim, a pratica
organizacional do trabalho pedagodgico perde a rigidez presente nas observacdes realizadas
por Wanderer (2007) e se torna mais flexivel (VIEGA-NETO, 2008), no qual a utilizaco
estratégica do espaco ndo é uma caracteristica fundamental para a manutencao das atividades
escolares.

Na classe multisseriada observada, além de os alunos serem distribuidos em grupos,
em algumas atividades propostas pela professora, todos os alunos participavam juntos. Por
exemplo, em uma das aulas, a professora abordou a questdo de comparagdo de medidas
solicitando que os alunos medissem a distancia do passo dos colegas com um pedaco de
cordao, cortando o tamanho correspondente as passadas. Durante a tarefa proposta, todos 0s
alunos interagiram com colegas de diferentes anos escolares.

A flexibilidade na distribuicdo dos alunos no espago escolar, seja em pequenos grupos
seja com todos os alunos participando juntos de uma mesma atividade, como no relato acima,
constituem-se em procedimentos de controle cada vez mais comuns, diante da liquidez pos-
moderna (MORAES, 2008).

O segundo ponto a ser analisado sobre a forma organizacional da classe multisseriada
diz respeito ao tempo e a distribuicao de conteudos trabalhados em sala de aula.

Ao discutir as técnicas de poder disciplinar, Foucault (2004) mostra que, no comego
do século XIX, o tempo escolar foi dividido em horarios rigidos para cada atividade, com a
finalidade “[...] de gerir o tempo e torna-lo Util, por recorte segmentar, por sedacdo, por
sintese e totalizacdo” (FOUCAULT, 2004, p.136). Os programas de ensino privilegiavam,
controlavam e segmentavam a distribuicdo do tempo com o maximo de cuidado, para que
fosse utilizado de forma eficiente. O professor estabelecia todas as etapas a serem seguidas
pelos alunos, e estes deveriam executar as tarefas estabelecendo relagdes entre o tempo e a
produtividade (MORAES, 2008).

Comenius (2006) ja afirmava que seria conveniente para o professor que todos o0s
alunos realizassem uma sO tarefa ao mesmo tempo e que estudassem juntos uma mesma
matéria, reduzindo, assim, o trabalho do professor, tendo em vista que os alunos poderiam
discutir e se ajudar. Para isso, seria necessario que o tempo escolar fosse rigorosamente
dividido, de modo gque em todos 0os momentos houvesse uma tarefa a ser realizada. Nesse
sentido, a organizacdo da sala de aula esta relacionada a sua divisdo temporal em matérias e
em atividades propostas, de forma que os alunos sempre estejam ocupados, e ocupados com

as mesmas tarefas, buscando o enquadramento dos individuos e uma maxima produtividade.



No Caderno de Orientacdes Pedagdgicas do Programa Escola Ativa, é apresentada
uma sugestao de organizacao temporal da atividade escolar em uma classe multisseriada, com

vistas a qualificar a atuacdo docente e a aprendizagem dos alunos:

1) Trabalhe leitura todos os dias;

2) Trabalhe Matemaética todos os dias;

3) Trabalhe Geografia, Histéria ou Ciéncia Natural 2 horas por semana cada
uma (os contetdos de Portugués e Matematica podem ser abordados no
estudo das outras matérias).

Sugerimos, ainda, que o tempo diario seja dividido entre atividades dentro da
sala, com os livros ou ndo, e atividades fora da sala de aula, buscando unir
todo o grupo. (COMENIUS, 2006, p.64)

Assim como compreendido por Foucault (2004) sobre a divisdo do tempo na escola
disciplinar, em que a marcacdo do relogio determina a utilizacdo do tempo, o Caderno de
OrientacOes Pedagdgicas também segue, em parte, a légica de divisdo temporal. Segundo a
orientacdo, os professores devem trabalhar todos os dias conteudos de Portugués e de
Matematica e destinar duas horas por semana para as areas de Geografia, de Historia e de
Ciéncia Natural. O tempo destinado as areas de Portugués e de Matematica ndo é determinado
pela divisdo das horas na semana, como referido sobre as outras trés disciplinas, mas elas
precisam ser trabalhadas todos os dias. O planejamento da atividade escolar precisa
contemplar, portanto, estas cinco disciplinas: Portugués, Matematica, Geografia, Historia e
Ciéncia Natural. De certa forma, as orientacdes do Programa Escola Ativa seguem a mesma
distribuicdo do tempo que podemos observar na maioria das escolas, ou seja, que ha uma
primazia pelo trabalho com os contetdos de Portugués e de Matematica se comparado ao
tempo destinado as outras disciplinas do curriculo escolar.

Foi observado que, na classe multisseriada em questdo, o planejamento da professora
ndo seguia uma ordem determinada e que também ndo eram divididos entre os dias da semana
0 tempo destinado as diversas disciplinas. Apenas a aula da Educacdo Fisica tinha dia e
horéario especifico, ja que era orientado por uma outra professora que vinha a escola nesse
periodo da semana. Diferentemente do que sugerido no Caderno de OrientacGes
Pedagdgicas, a professora ndo controlava o tempo de trabalho entre cada uma das disciplinas,
e nem todos os dias eram trabalhados contetdos de Portugués e de Matematica. Houve dias
em gue somente uma disciplina foi contemplada.

Na maioria das vezes, a professora conduzia uma atividade com o grupo dos alunos do
1° e do 2° anos, enfatizando as questdes relacionadas a alfabetizacdo, ao letramento e a

construcdo do numero, e outra diferente para os alunos do 3°, do 4° e do 5° anos, com 0s quais



contemplava contetdos de Geografia, Histdria e Ciéncia Natural, além de Portugués e de
Matematica.

Também se observou que o tempo diario das aulas ndo era dividido entre atividades
com e sem o livro didatico e momentos dentro e fora da sala de aula, como sugere o Caderno
de Orientacdes Pedagdgicas. A professora definia a organizacdo da aula conforme o seu
planejamento e o contetido a ser estudado no dia. Ou seja, a divisdo das tarefas escolares nao
seguia um padrdo unico de distribuicdo do horario, era flexivel. Por sinal, os “Cadernos de
Ensino e Aprendizagem”, que s&o os livros didaticos enviados pelo MEC, compunham um
material pedagdgico pouco utilizado pela professora. Sobre a utilizacdo de tais livros, a
professora comentou: “algumas atividades eu pego dos livros, totalmente ndo, mas eu utilizo
os livros do Escola Ativa como material de apoio para o meu planejamento semanal’. Além
disso, a professora também relatou que, as vezes, os alunos “fazem alguma atividade dos
livros didaticos, mas é dificil, porque elas [as atividades] ndo sdo contextualizadas com a
vivéncia e, em alguns pontos, ndo sdo adequados ao nivel de aprendizagem dos meus
alunos™.

Segundo 0 MEC (BRASIL, 2005), os livros didaticos do Programa Escola Ativa foram
elaborados para o atendimento a alunos de classes multisseriadas do pais, permitindo
adequacdes aos curriculos municipais e estaduais. Por meio deles, o aluno desenvolveria
maior autonomia no processo de aprendizagem, ja que “[...] os proprios alunos podem agilizar
0 desenvolvimento das atividades a partir das informacgOes contidas em cada secdo
(atividade).” (BRASIL, 2005, p.108). Assim, ndo seria necessario que o aluno esperasse que 0
professor lIhe passasse as instruc@es para as atividades do dia, pois ele teria essas instrugcdes no
proprio livro didatico. Além disso, outra vantagem apresentada pelo MEC € a de facilitacdo
do planejamento e do desenvolvimento das aulas pelo professor e a da qualificacdo deste
como orientador e avaliador da aprendizagem, evitando que “[...] se limite a passar instru¢oes
rotineiras aos alunos.” (BRASIL, 2005, p.109).

No entanto, a professora da classe multisseriada de Novo Hamburgo havia optado por
utilizar os livros didaticos enviados como materiais de apoio para o seu planejamento, tendo
em vista que algumas atividades propostas pelos “Cadernos de Ensino e Aprendizagem”
eram, segundo ela, “descontextualizadas e inadequadas ao nivel de aprendizagem de seus

alunos”.



Considerac0es finais

A partir das observacOes realizadas neste estudo quanto a preocupacdo do Estado
brasileiro em se qualificar o ensino prestado nas classes multisseriadas de escolas do campo
no pais por meio da implementacdo de politicas publicas especificas direcionadas a esta
demanda, que no caso encontra seu expoente no Programa Escola Ativa do MEC, foi possivel
perceber que tais propostas se mostram, muitas vezes, descontextualizadas com as
necessidades das escolas que se encontram nessa situacdo. Algo que também foi apontado por
Hage (2006) ao relatar que ha um evidente contraste entre os marcos legais instituidos pela
politica nacional de educacdo que asseguram as adequagfes no atendimento a escolarizagdo
da vida do campo e a realidade vivenciada pelos professores e pelos alunos nas escolas de
classes multisseriadas desses espacos.

O distanciamento das propostas do Programa Escola Ativa com o que era praticado na
forma de organizacdo da classe multisseriada de Novo Hamburgo sugere a presenca de
movimentos de contraconduta® as imposicdes do governo, até mesmo pela percepcdo da
professora que os materiais enviados pelo MEC ndo estavam adaptados a realidade dos alunos
que frequentavam a escola.

Neste movimento de contraconduta ocorre um rompimento da obediéncia para com o
que ¢ definido pelo Estado. Assim, a a¢do da professora na organizagdo do espaco, do tempo e
da distribuicdo de contetdos pode ser entendida como uma manifestacdo de contraconduta as
orientacGes do Programa Escola Ativa, pois ao definir a organizacéo do trabalho pedagogico
na classe multisseriada conforme as suas posicdes pessoais, ela utilizou estratégias que
diferem em certos aspectos daquelas recomendadas pelo Estado, convergindo com a discussao
de Bocassanta e Knijnik (2013).

Em consonancia com o que foi observado na pesquisa, mostra-se relevante, no cenario
nacional de politicas publicas para as escolas do campo com classes multisseriadas, analisar
as posicoes e proposicdes do Estado enquanto vivemos em um momento de borramento e
mudanca de énfase nas tecnologias de conducdo e nos sistemas de poder de uma sociedade

gue ainda é disciplinar, mas que se torna cada vez mais flexivel.

% Foucault (2008) propds o termo contraconduta para indicar o movimento de lutas contra as tecnologias que
promovem a condugdo dos sujeitos, ou seja, movimentos de resisténcia. “[...] S&o movimentos que tém como
objetivo outra conduta, isto €: querer ser conduzido de outro modo, por outros condutores [...], por outros
procedimentos e de outros métodos. Sdo movimentos que também procura, eventualmente em todo caso, escapar
da conduta dos outros, que procuram definir para cada um a maneira de se conduzir”. (FOUCAULT, 2008,
p.256-257)



THE ORGANIZATION OF A CLASS MULTISERIATE IN NOVO HAMBURGO/RS
INSERTED IN PROGRAMA ESCOLA ATIVA

ABSTRACT: The Censo Escolar 2011 report that around one million of Brazilian children
studying in classes multiseriate of the field. However, according to a survey of INEP (2007),
the quality of education of these schools is not the expected by public management. To
understand how it is organized, the pedagogical point of view, a class multiseriate inserted in
Programa Escola Ativa from MEC, were observed lessons and was interviewed a school
teacher of the field in the city of Novo Hamburgo/RS. The theoretical tools of the study are
linked with theorizations of Michel Foucault about power. In the analysis of the empirical
material about distribution of the time, space and the contents studied in class multiseriate,
was possible to perceive the existence of movement of against conduct by the teacher, who did
not submit to what was indicated by the program officer government.

KEYWORDS: Class multiseriate. Education field. Pedagogical organization.
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