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RESUMO: O curriculo € importante instrumento, por meioqu@al sédo delineados os
aspectos principais a serem alcancados no corgelxiwacional. Ele pode ser real, isto
€, ocorrer em sala de aula em decorréncia do prpgetagogico, bem como, ser oculto,
sendo transmitido sem ser habitualmente menciopalis professores. A sexualidade
embora ndo esteja integrada aos componentes doutorformal, esta presente nos
ditos e interditos escolares, na maneira de agicu&ar e falar da comunidade escolar,
se expressando por meio do curriculo oculto. Cenando isso, presente estudo de
natureza qualitativo e quantitativo teve por obgetanalisar a grade curricular de um
curso de Pedagogia de uma Universidade EstadualzZada no interior do Estado de
S&o Paulo, assim como, dar voz aos discentes dodefcurso a fim de analisar se a
sexualidade esta presente de forma nitida no alorformal. Para tanto, foi realizado
um estudo documental do referido curso, mais pe®@site do seu processo curricular
n°® 342/89, dos seus volumes | a IX, ou seja, dingergue se estende de 1959 até 2009,
bem como do programa curricular vigente até o ana0d7. Além disso, empregou-se
um questionario fechado contendo 20 questdes oocgumébu com a participacao de 70
alunos de Pedagogia do periodo diurno e noturrrefdeda Universidade. Desde o seu
curriculum inicial até o mais recente inexiste gsppara disciplinas de sexualidade,
sendo que o0 ‘avanco’ que pode ser assinalado &alugdo de escassas disciplinas
optativas que ndo mais existem no curso vigents.dilzeres da maioria dos discentes,
a sexualidade ndo € um assunto abarcado no medocicneso. Estes dados mostram
que tanto o curriculo real quanto o oculto ndo daevido espaco a este tema. Isto
posto, é imprescindivel que este curso, assim amsrdiferentes cursos de licenciatura,
se atenham a necessidade da sexualidade e da &ulsexgial fazerem parte da grade
curricular real, de maneira a possibilitar aos asun acesso a este saber.
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Introducéo e justificativa

A escola democratizada deve possibilitar aos alunogyresso e, sobretudo, a

permanéncia deles nesta Instituicdo, de modo qudhame acesso ao saber
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historicamente construido pela humanidade. Em dinperais, esta Instancia social
apresenta funcdo especifica, porquanto permitsieniéscdo do saber pelos cidadaos,
saberes estes organizados no curriculo.

Quanto ao curriculo vale dizer que ele € um impbetanstrumento pedagogico.
A necessidade de se compreendé-lo é por ele serquaium elemento educacional,
como desvela Moreira (1997), eleid® importante componente social e cultural.

A palavra curriculo denota a idéia do caminho aseguido para se alcancar 0s
alvos do ensino, em outras palavras, as matériasvga nortear e possibilitar aos
alunos acesso ao saber da humanidade. Tal paleamgpregada desde os tempos da
Grécia antiga, aonde emerge a concepc¢ao da eduysagéover a formacdo integral do
homem. Nesta conjuntura histérica ja se pensavaceno sistematizar e organizar 0s
conhecimentos que os alunos precisariam apren&#@l.2009).

A concepcédo de curriculo remonta ao século XVIsmpaecisamente na Franga,
aonde se inicia a divisdo precisa das classesagssoém grupos de aprendizagens.
Neste contexto havia niveis de complexidade créssete conteudo e conhecimento
que seria exigido dos aprendizes. A bem da verdadéa concepcao sofreu
modificagbes, as quais surgiram da necessidade nefrativa de controle.
Aproveitava-se, entdo, deste momento para se agouplunado por idade e nivel de
conhecimento. Esta organizacao foi associada atcelar prescrita e sequenciada por
estagios.

Este referido século tem como marco a ascensamisédy em que é possivel
notar uma relacdo homologa entre curriculo e diseip Deste modo, o curriculo
mantém relacbes com os padrbes de organizacaarelesrsociais, sendo confundido
com disciplina, porquanto havia énfase na disaplhias escolas, sendo que a instrucéo
ficava em segundo plano, sobretudo, porque a gade era a pontualidade e a ordem,
relacdo esta que se mantém até o século XIX.

A organizacdo e o controle da escolarizagdo nadoinflo século XX sdo
realizados pela Inglaterra, que transforma a educascolar em uma atividade de
massa subsidiada pelo Estado. E neste cenario qlesse e o curriculo passam a
integrar o discurso educacional. Nao obstante, aicclo, como campo do
conhecimento, surge somente nos anos 20 do sécKlonos Estados Unidos
(MOREIRA, 1992).

De fato, a partir de meados do século XX que acermd@teresse no meio

académico com o conteldaem a natureza do conhecimento transmitido nadassco



A partir de entdo, o curriculo passou a ser corailte"[...] como um todo significativo,
como um texto, como um instrumento privilegiado abmstrucédo de identidades e
subjetividades.” a fim de “[...] desenvolver os ggssos de conservacgao, transformacao
e renovacdo dos conhecimentos historicamente aadosilcomo para socializar as
criancas e o0s jovens, segundo valores tidos consejaleis pela sociedade.”
(MOREIRA, 1997, p.11).

Dentro da concepcéo historica de curriculo na igtade, Libaneo, Oliveira e
Toschi (2007) explicam que o curriculo € uma fodeaselecionar a cultura produzida
pela sociedade para a formagéo dos alunos, €,didsm, tudo 0 que se espera que seja
aprendido e ensinado na escola. Ja Moreira (1992) miscursa que ele é“p..]
conhecimento tratado pedagdgica e didaticamentegseiola e que deve ser aprendido
e aplicado pelo aluno.” Para o autor, o curricuéssa a significar o conjunto de
experiéncias a serem vividas pelo estudante sole@tacdo da escola.

O termo curriculo s6 ganha evidéncia em territbaoional com grimeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (n° 4024/61dpseferido como a organizacédo do
conjunto de disciplinas a serem desenvolvidas seslas. Contudo, como relata Ledo
(2009), no referido documento ndo h& uma discuggaundada acerca do curriculo.

No tocante as disciplinas componentes do curriestmlar, elas foram (e ainda
sao) o resultado de um longo processo, ndao ocarrdadorma desconexa e alheia ao
contexto social, politico, cultural e econémicostaiedade. Conforme explica Apple
(1982), em sua obra intitulada “Ideologia e Culdd&uo curriculo ndo é indiferente ou
desinteressado, uma vez que representa as esratar@dmicas e sociais mais amplas.

A despeito desta discussdo, Santomeé (1995, p.ddyas que

[...] os projectos curriculares, os conteudos dsinen os materiais
didacticos, os modelos organizacionais das esceldgeus, as
condutas dos alunos e do professorado, etc, ndoalgfin que
possamos contemplar como questdes técnicas e isgdrenargem
das ideologias e do que acontece em outras dimemsdeociedade
tais como a econdmica, a cultural e a politica.

Silva (2006) argumenta que o curriculo € um projet@cdo humana que néo é
nem tampouco sera um produto acabado. Ele é, teggmdo autor, um instrumento
social e historico, e como tal deve estar apta a@estantemente debatido, interrogado

e aprimorado, porquanto foi idealizado para remnlizketerminados objetivos



caracteristicos, ou seja, assegurar os privilégideminio dos que detém o poder que
buscam a todo custo a manutencagtdtus quo

Moreira e Silva (1994) sdo consensuais em sustgo&io curriculo ndo € um
elemento neutro de transmissao desinteressadontie@mento social. Com efeito, ele
esta implicado em relacbes de poder. Eles informqaeno poder se manifesta nestas
relacdes, isto é, em relacdes sociais em que cémthgiduos ou grupos estédo

submetidos ao anseio e ao arbitrio de outros. A€stas autores argumentam que

[...] apesar de seu aspecto contestado, o currizalexpressar essas
relacbes de poder, ao se apresentar, no seu aspécial’, como
representacdo dos interesses do poder, constitentidddes
individuais e sociais que ajudam a reforcar as¢coela de poder
existentes, fazendo com que o0s grupos subjugadasngem
subjugados. (MOREIRA E SILVA, 1994, p.29).

A esse respeito, Moreira (1997) complementa qugr@gsos dominantes tendem
a afastar das salas de aulas os discursos dossgaquianis explorados, como se
inexistissem. Em linhas gerais, a escola na reddigggoduz e reproduz as desigualdades
sociais (APLE, 1982).

Os curriculos escolares foram organizados nosnthsticontextos sociais. Na
realidade esta organizacdo se amoldou aos interdsseque detém o poder, 0s quais
determinam o que é valido e legitimo de ser trandon{BRAGA, 2004).

Apple (1982) considera que o curriculo ndo é soenenneio através do qual o
conhecimento é caracterizado, classificado e hjeizado, porém €, igualmente, o
mecanismo através do qual os individuos séo disting, rotulados e hierarquizados.

A selecao curricular pode acontecer por dois caosnta transformacdo ou da
reproducdo. O primeiro deles busca sobrepujar oj&uUei estabelecido em termos
curriculares e busca incorporar elementos difeagloeces. J& o da reproducdo, somente
legitima o que € considerado normal e adequadosiderando que ha um
conhecimento valido e universal que deve ser edsir@®s alunos (BRAGA, 2004).
Esta selecdo do conteddo a ser ensinado esté immatia a um sistema de controle,
investido do poder de deliberar “[...] a divisao tren incluidos/excluidos,
iguais/diferentes, normais/anormais, privilegiadesprivilegiados. E, nessa ldgica,
apenas o normal, o igual, o privilegiado é incluidemo conteddo de ensino.”
(BRAGA, 2004, p.65).



Destarte, o curriculo formal que vigora nos diastemporaneos, em que ha
fragmentacdo em diferentes matérias, atende asndesiada sociedade capitalista,
criando os valores acolhidos como indispensaves paesenvolvimento da sociedade,
estabelecendo a concepcédo de acumulacdo de coehéxinsem dar importancia a
reflexao.

Perante este quadro, Moreira (1992) propde umaateoitica que inclua um
redimensionamento da questdo do conteudo escokwidencie a rede de poder
abarcada na determinacao unidirecional do currieute um saber que vem sendo
empregados para robustecer as disparidades egistdd opinido dele é preciso uma
transformacéo radical do curriculo, consideradodimoges, as possibilidades e as
peculiares das condi¢des historicas.

Moreira (1997) e Libaneo, Oliveira e Toschi (208&9saltam que de fato ha trés
tipos de curriculos: o curriculo formal, o curriwuleal e o curriculo oculto. Como
Libaneo, Oliveira e Toschi (2007, p.363) explicanprimeiro deles, o oficial, é aquele
estabelecido pelos sistemas de ensino expressbrafiges curriculares e por meio dos
PCNs. O curriculo real, por sua vez, € o que oamareala de aula em decorréncia do
projeto pedagdgico e dos planos de ensino. Exastdbdm o curriculo oculto, refere-se
as influéncias que comprometem a aprendizagem tlososa e o trabalho dos
professores, sendo originarios “[...] da experi&ncultural, dos valores e dos
significados trazidos de seu meio social de origewivenciados no ambiente escolar.”
Esses autores corroboram esta distingdo entre edtexs niveis de curriculo, que
servem para desvelar que o que os alunos aprend@dioma escola depende de varios
fatores, e ndo somente das disciplinas antevistgsaue curricular.

Do mesmo modo que ha matérias que foram incluidosurriculo escolar, ha
conteudos que foram excluidos, e ndo o compusétarhora eles ndo fagcam parte do
curriculo formal, eles rondam o ambiente escoleavas de um conjunto de “[...]
normas e valores que sdo implicitas, porém efetwéentransmitidos pelas escolas e
que habitualmente ndo sdo mencionados [...] petdegsores.” (APPLE, 1982, p.127).
Estes conteudos fazem parte do que se denominarileuto oculto.

Santomé (1995, p.201) explica que o curriculotoatiz respeito aos

[...] conhecimentos, destrezas, atitudes e valgues se adquirem
mediante a participagdo em processos de ensineedipagem e, em
geral, em todas as interaccOes que se dao nodia-d@as aulas e



escolas. Estas aquisicbes, no entanto, nunca chagexplicitar-se
como metas educativas a conseguir de uma formecioteal.

O curriculo oculto esta presente na comunidadelasno seu todo,
porém ela geralmente ndo esté alerta ou consadenseia presenca (SILVA, 2006), ao
contrario do tradicional, nem sempre vai a direg@a@onsolidacdo e legitimizacdo dos
interesses dos grupos sociais dominantes (SANTOMI5). Na realidade € um
subproduto do curriculo formal, sendo decorrénaia@stcolarizacdo ndo presumida ou
ndo aspirada de forma explicita. Esta coligado camsportamentos, aos valores e a
pratica didatica dos professores, e muitos delesirg@nscientes disso, e podem, ao
contrario do curriculo formal, incitar a reflexao.

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2007) o curricatalto apesar de néo aparecer
no planejamento pedagdgico ele se manifesta néisge& experiéncias na escola e na
sala de aula, constituindo-se em importante fawraprendizagem. De acordo com
Moreira (1997),é transmitido implicitamente, tendo grande domimiomeio escolar,
uma vez que pode propiciar controles sociais, lataslogicas e politicas, bem como,
propor mudancas sociais. O mesmo autor em outoallra elucida que neste curriculo
incluem-se: “[...] rituais e praticas, relacOes réuiiguicas e de poder, regras e
procedimentos; caracteristicas fisicas do ambiestelar; caracteristica da natureza do
agrupamento humano presente na escola; e, fina@memeénsagens implicitas no
discurso do professor [...]" (MOREIRA, 1992, p.24).

Em relagdo a sexualidade, Braga (2004) considegaetpu se faz presente no
curriculo oculto, enquanto seus conteudos se esooffieqiientemente na linguagem
naturalizada que produzem reproduzindo classifescé estereotipos. De fato, a
sexualidade embora ndo esteja integrada aos comtpsndo curriculo formal, esta
presente nos ditos e interditos escolares, na maamie agir, articular e falar da
comunidade escolar. Enfim, se manifesta e se esgops meio do curriculo oculto.

De acordo com Santomé (1995) ndo ha uma consci@aciesfera escolar da
socializacéo sexista, isto €, o processo de cadsirdas informacdes que vao definir a
representacdo do feminino e masculino adequandoowwgportamentos das pessoas.
Para esse autor “Pouco a pouco, a comunidade astuda aprendendo quais as
condutas permitidas e as proibidas, e em que masiebhém como que significado
deve atribuir-lhe a cada acontecimento, verbalzagébjectos com os quais entra em

contato no interior da escola.” (SANTOME, 1995,58)1L Embora n&do considere que



haja passividade por parte dos alunos, ele afiroeawjgora na escola um contrato
didatico na relacdo do professorado e aluno. Egtdspreocupam-se muito mais com
aquilo que podem parecer aos olhos de seus docdntegue com a verdadeira
finalidade da situac&o escolar.” (SANTOME, 199354).

Braga (2004) realca que, ao incorporar o tema daatidade no curriculo
formal, a escola arriscou-se a restringir todadimensdes multiplas da sexualidade a
um dnico aspecto — o corpo biolégico — expurganatoos. Esta ndo € a proposta dos
PCNs, nos quais a sexualidade surge como um temsvéarsal em que, aléem de todas
as disciplinas terem igual chance de abarca-l&xptra o corpo, a afetividade e a
qguestdo de género. Entretanto, a citada autorardeuue € preciso considerar que
muitas das acfes educativas em sexualidade n&padfam os limites de acles
provisorias.

Por isso é preciso frisar a necessidade de suagiireia de forma permanente
pela escola, uma vez que a sexualidade € um sabedaye ser tratado no curriculo
escolar. A proposta de insercdo do tema transvergsitacdo sexualnos PCNs é uma
tentativa de atenuar a lacuna de longa data ndculorsobre a abrangéncia desta
tematica.

Frente ao exposto, o0 presente estudo, de natuvetizgativa e quantitativa, teve
por objetivo analisar a grade curricular do cursoRedagogia de uma Universidade
Estadual localizada no interior do Estado de SadoP®ara tanto, foi realizado um
estudo documental do referido curso, mas precisi@rm seu processo curricular n°
342/89, dos seus volumes | a IX, ou seja, do pertpae se estende de 1959 até 2009,
bem como do programa curricular vigente até o ana0d7. Além disso, empregou-se
um questionario fechado contendo 20 questdes oocgumébu com a participacdo de 70

alunos de Pedagogia do periodo diurno e noturmefdeda Universidade.

Resultados e discussao

O primeiro curriculo deste curso, de 1959, apr@senum tronco comum de
disciplinas e trés especificacfes: Pesquisa, Adinagdo Escolar e Magistério. Mas,
nos seus quatro primeiros decénios de existénsgopgpor varias alteracdes tendo em
vista o0 seu ajustamento estruturado e formal.rilngeexcluiu habilitacdes, estruturou e
reestruturou a grade curricular, porém durante teste processo ndo fez qualquer

insercao do tema da sexualidade, salvo em 200hdqupor iniciativa do professor



Paulo Rennes Marcal Ribeiro, docente do DepartansPsicologia da Educacéao, foi
oferecida a disciplina optativa ‘Sexualidade humareducacao sexual’, cujo objetivo
era levar o aluno a compreender e assimilar ogipérs conceitos sobre sexualidade, e
entender as diferencas e intersecc¢des entre edusax@dal e orientacdo sexual.

Além desta, foram oferecidas também as seguintssipihas optativas:
‘Sexualidade humana, escolarizagdo e atualidade: wrabordagem psicanalitica da
educacao/orientacao sexugl’Orientacdo sexual na escolaé ‘Tépicos especiais em
educacao sexual: a funcédo do orgasma primeira tinha por objetivo possibilitar aos
alunos a realizacdo de uma analise critica dasepgies dominantes de sexualidade a
partir a psicanalise, e que fosse possivel ao awaminar as modalidades de expressao
de sexualidade tal como se apresentam na atuglidadespecial, na relacdo com a
escolarizacdo. A segunda objetivava fazer com queluoo adquirisse elementos
tedricos e préticos que lhes possibilitassem andebeer atividades de orientacdo
sexual nas escolas,T@picos especiais em educacgdo sexual: a funcdo dgasmo,
tinha por intuito desenvolver no aluno a capacidddecompreender questdes de
sexualidade, como as disfuncdes sexuais e a fulwaoyasmo.

Estas disciplinas foram ministradas até o ano @& ,2€endo que ndo sdo mais
oferecidas na grade curricular, e, nos processosutsd analisados ndo ha qualquer
justificativa para a inexisténcia de disciplinascdonpo da sexualidade no curso.

As disciplinas da formacédo geral e dos eixos tamibéram analisadas e
descritas. Em relacdo aos objetivos, conteudosramagicos, bibliografias basicas e
ementas, nenhuma delas aborda a sexualidade, @udaalgumas disciplinas
componentes dimrmacéo geraldéem margem a discussao acerca deste tema:

» Estrutura e Funcionamento da Educacdo Bésicague tem por finalidade
levar os alunos a compreenderem como se organiesiretura o sistema escolar
brasileiro, de modo que possam, neste interim, ceenper a legislacdo educacional
contemporaneo. De maneira geral ela enfatiza teguas abrangem a cidadania,
democracia, igualdade, cultura e o preconceito. Etmsidera no contetdo
programatico e na bibliografia basica a LDB 939968, %dando destaque a questdo da
educacao para a cidadania.

Além disso, traz dois artigos na bibliografia, qoe abarca os PCN e outro a
sexualidade, s&o eleBarametros Curriculares Nacionais: um discussaoadstratq
1998 de autoria de Celestino Alves da Silva JR escola e as diferencas sexuais

1976, escrito por Fulvia Rosemberg.



» Educacao EspecialVisa despertar a sensibilizacdo do educador quamt
seu papel de agente do processo de inclusédo. Ebidiagrafia obrigatoria recomenda
a leitura de um livro que abrange a sexualidadgtulado Educacdo especial e
estigma: corporeidade, sexualidade e expressastadj de Manzini e Bracatti, 1999.
Contudo, averiguando o citado livro constatou-se @le apresenta somente um
capitulo que abrange a sexualidade, sem se apesfuedte assunto.

» Histéria da Educacao L Dentre seus objetivos principais, almeja que o0s
alunos adquiram habilidades e competéncias enribdistéd educacdo, de modo a terem
subsidios para melhor compreensdao dos fenbmenasatadis da atualidade. Um
aspecto interessante desta disciplina € que prapdes que discutam a familia, a
infancia, a mulher, o casamento, bem comapmr materno (sic), ou seja, assuntos
estes que podem suscitar discussdes sobre a sexigalPodemos inferir que havia a
possibilidade desta disciplina trabalhar como seg®sou a histéria das mulheres, do
amor materno, do casamento e da familia moderna.

» Historia da Educacdo Il. Seus objetivos sdo semelhantes a disciplina
anterior, sendo que se caracteriza pela similagiddus assuntos ja tratados, isto é:
crianca, familia, amor e mulher.

* Psicologia da Educacao IV Pretende que os alunos compreendam as
relacdes da Psicologia, como um campo cientifiom @ educacao escolar. Portanto,
que eles possam relacionar as contribuicbes dalBgia a pratica pedagdgica. Em
sintese, ela objetiva 0 estudo do desenvolvimeatoetsonalidade enfatizando a teoria
psicanalitica. Dessa forma, no conteudo programatjgresenta que abarcard “os
conceitos fundamentais do paradigma psicanalitidegm como “as fases do
desenvolvimento psicossexual”. Na bibliografia bagbi possivel constatar diferentes
trabalhos de Freud, sendo eles: Totem e tabu (1%iaro licbes de psicanalise
(1978), Esboco de psicanalise (1978), O mal-estaniwilizacdo (1978) énterpretacao
dos sonhos (s/d).

» Teoria e Pratica do Curriculo. Tem por objetivo geral instrumentalizar os
alunos para que possam realizar analises adequiEdagpropostas curriculares, e
implementar acdes para a difusdo de inovacgéo alaricApresenta em sua bibliografia
basica os PCN, e devido a isso, pode ter apontadoakinos as possibilidades,

concretas de efetivarem estas inovacdes curricuddravés dos temas transversais.



No tocante ao eixd-ormacdo de Professores para as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental as seguintes disciplinas fizeram alguma mencaosanass
ligados a sexualidade:

» Desenvolvimento vocacional, identidade e escolarizo. No conteddo
programatico apresenta o papel da sublimacéo ébhagpoafia basica sugere a leitura
do livro Sexualidade na escola: alternativas teoricas e ipa&t organizado por J. G.
Aquino (1997).

* Educacdo Infantil. Embora busque promover o entendimento sobre o
desenvolvimento da crianga na Educacdo Infantilag 8éries Iniciais do Ensino
Fundamental, nada indica que trabalhe qualquercasgda sexualidade, mesmo dando
espaco ao estudo dos PCNSs.

 Linguagens em Educacdo Esta disciplina contém no conteudo
programatico uma unidade denominada corpo. A joatifa para isso é que ele é um
instrumento passivel de percepc¢des, emocdes, dorgr@os, que podem ser expressos
com liberdade e prazer, através das distintas diggius potenciais. Embora esta
disciplina ndo esclareca o que seriam estas lirgusaaz em seu conteddo a discussao
do corpo, mas ndo ha qualquer mencéo a dimenséal skxcorpo.

Quanto ao eixo temétideormacédo de professores em educacado especile
a partir do ano de 2007 néo foi mais oferecito foi possivel fazer uma possivel
articulacdo com a sexualidade.

N&o obstante, fazendo uma analise global desteggmas de ensino nota-se
que h& parcas brechas para a insercdo da sexeatidaclrriculo formal do curso de
Pedagogia. H4 mencdo dos PCN, o que pode significar se possibilitou a
abrangéncia deste assunto, porém nao se pode rafquea realmente isso tenha
ocorrido. Do mesmo modo, as sugestdes de leitarasotiografia de artigos sobre este
tema podem néo ser acatadas pelos docentes reggisnpar estas disciplinas, ou
ainda, elas podem servir apenas como textos de.apoi

Em suma, nos 52 anos de existéncia o foco deste esteve mais em adequa-
lo as exigéncias do Ministério da Educacao e daader de trabalho, desconsiderando
alguns assuntos e questdes que os discentes dodmuRedagogia teriam de lidar na
pratica pedagdgica com seus alunos. Nota-se acédfasurso nas disciplinas tedricas,
sem possibilitar uma visdo abrangente do contestolar, no qual o cotidiano de sala
de aula exige do professor destreza e versatiliateesaber lidar com os alunos e com

as diferentes indagacfes que estes apresentam.



A sexualidade é uma das questdes controversasntgeseo cenario escolar,
porém, o curriculo oficial do curso de Pedagogia in& da a devida importancia. E
como se fosse algo secundario e desnecessario dsteecom os futuros educadores, o
que contribui para perpetuacdo do estigma de geeassunto ndo deva ser abarcado,
n&o sendo funcdo de o professor atuar com quedtdmexualidade (LEAO, 2009).

Neste sentido, é pertinente averiguar se no clori@al, ou seja, naquilo que
ocorre na sala de aula em decorréncia do projelagigiico e dos planos de ensino
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007), ha espaco parate assunto. Para tanto,
investigar-se-a nas informacgdes dos questionalemsemtos que demonstram ou nédo a
abordagem da sexualidade.

O primeiro questionamento foi se os alunos achagam ha espaco em seu
curso de graduacdo para a discussédo de temas uidade humana. Os resultados

desta questéo estao expostos no Grafico 1.

Grafico 1 - Espaco para a sexualidade na graduacéo
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como se pode notar no Gréfico 1, para 50% dos nelgmbes, ha espagos para
discusséo de temas relacionados a sexualidaden p4®86 disseram que ndo ha espaco
(um aluno ndo sabe ou ndo quis responder). Odmujegaram divididos, ndo havendo
unanimidade de opinié&o.

Mas, se para metade dos participantes ha espagalisaussdo da sexualidade,
€ possivel que esta percepcdo se deva a presersgxutdidade no curriculo oculto.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2007), o cutd®culto embora ndo apareca no



planejamento pedagdgico se manifesta nas praticastiliano escolar, constituindo-se
em importante fator de aprendizagem.

Neste sentido, a questao seguinte indagou aosiparties que responderam sim
qual foi o espaco onde houve a discussdo destexsteDs resultados obtidos nesta

pergunta podem ser visualizados no Grafico 2.

Grafico 2 - Espaco que teve para discussao dos temas
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Fonte: Dados da pesquisa.

O Grafico 2 revela que a discussdo dos temas acgr@cipalmente por
iniciativa dos professores (74% das respostas),quasl7% dos sujeitos responderam
que foi a partir da solicitacdo dos alunos no cdotele sala de aula. 9% apontaram
outros fatores, como filmes, discussbes ocorridasarde as aulas e oficinas de
sexualidade infantil oferecidas pelo PET-Pedagobfaitos discentes disseram que
estas discussdes foram pontuais, ocorreram umaweatra e ndo houve continuidade,
0 que desvela que este espaco foi restrito a algopartunidades ocasionais.

A questdo seguinte investigou se o curso de graguaontribuiu para o

conhecimento do aluno em sexualidade. Os dadadoshb¢incontram-se no Grafico 3.

Gréfico 3 - Contribuicdo do Curso de Graduacdo no conhecimanto
sexualidade
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Fonte: Dados da pesquisa.

A maior parte dos respondentes (58%) afirma quersocde graduacdo nao
contribuiu para o conhecimento em sexualidade, p@wdemos considerar que o
percentual de 41% que afirma ter havido contribuig@m dado significativo.

Fizemos, ainda, as seguintes indagacfes: quais equamsentido houve
contribuigdes; como ocorreu; se 0s conhecimentsgjaais se referem os habilitaram a
tratar questdes de sexualidade em sala de aulse @ao contribuiu, por que isso
ocorreu.

De acordo com alguns participantes, o0 curso traaxgribuicées ao possibilitar
0 contato com este tema. Contudo, eles mencionguenuma vez que isso ocorreu de
forma superficial, breve e assistematica eles n&@ v@em devidamente
instrumentalizados para abarcar este assunto nextorescolar. Expressaram ainda
que o ideal € que este assunto fosse tratado casrpnedundidade e abrangéncia.

Os participantes foram interrogados se consideranerassario que o professor
tivesse conhecimentos sobre sexualidade. Os rdssltEbtidos quanto a esta pergunta

estdo expostos no Gréfico 4.

Grafico 4 - Necessidade de conhecimentos acerca da sexdalida
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Fonte: Dados da pesquisa.

Analisando o Grafico 4 pode-se constatar que a eguwadotalidade dos
participantes, ou seja, 97% consideram que é r@oess professor adquirir este
conhecimento, e apenas 3% dos respondentes caraitlerdesnecessario. As
justificativas empregadas pelos participantes étguema lacuna na formacao, e por
esta razdo devem adquirir conhecimento em sexdalidsdém disso, eles mencionam
gue o tema da sexualidade € de interesse dos alsusta curiosidades, davidas e
inquietagdes, e o professor € procurado paradatste tema com eles.

Para abarcar este assunto eles precisam do commgiientifico, pois é a
forma de nao transmitir aos alunos informacéao lisea saber de senso comum, sem
fundamentacéo cientifica, baseado na experién@diata. De fato, o saber cientifico
possibilita ir além, auxilia os professores a resaus valores, a refletir sobre os mitos,
tabus e preconceitos relativos a sexualidade.

Portanto, nota-se que embora a formacdo no cursdPalagogia nao
oportunize aos discentes o contato com questbesexigalidade, eles sentem esta
necessidade formativa. Ademais, revela que apesalistussdo em sexualidade ter
surgido no contexto de sala de aula por meio doato oculto, sua incidéncia nao foi
suficiente para possibilitar uma formacé&o aprofaladam sexualidade, mostrando que é
preciso esta formacdo ser revista de maneira queurdculo real contemple

efetivamente este tema.

Consideracoes finais
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O curriculo é importante instrumento, por meio dmlgsdo delineados os
aspectos principais a serem alcancados no corgelxiwacional. Ele pode ser real, isto
€, ocorrer em sala de aula em decorréncia do prpgetagogico, bem como, ser oculto,
sendo transmitido sem ser habitualmente menciopelds professores.

Analisando o citado curso de Pedagogia foi posstesistatar as distintas
alteracdes ocorridas no mesmo visando o seu a@meto. No entanto, desde o seu
curriculo inicial até o mais recente, inexiste esppara disciplinas de sexualidade,
sendo que o ‘avanc¢o’ que pode ser assinalado gamiigdo das escassas disciplinas
optativas a partir de 2001, que ndo mais existegurso vigente.

De fato, embora a sexualidade seja uma das quesifigeversas presentes no
cenario escolar, o curriculo oficial deste cursoR#mlagogia ndo lhe da a devida
importancia. Assim, ele fica a margem, podendorfazesenca somente por meio do
curriculo oculto. No entanto, seria viavel que ruséidade fizesse parte do curriculo
real, ou seja, constituir-se como disciplina, deena a se assegurar que seja realmente

abrangida.

Cabe ao curso de Pedagogia a responsabilidaddgpelacédo dos professores
que irdo atuar no ensino infantil e nas sériesdisicniveis de ensino estes que formam
criancas e adolescentes, geralmente carentesatenagdes de cunho sexual. O curso
objeto deste estudo ndo tem como dar uma respbiste @nte a necessidade dos
alunos, considerando que exclui a tematica sexdal,provendo conhecimento desta

natureza.

SEXUALITY IN THE ABSENCE OF COURSE PEDAGOGY: THE HIDDEN
CURRICULUM IN EVIDENCE

ABSTRACT: The curriculum is an important instrument, throughich are outlined
the main aspects to be achieved in the educaticoratext . It can be real, occurs in the
classroom as a result of the education program, la@dhidden normally be transmitted
without being mentioned by teachers. Sexualityoalgh it is not integrated with the
components of the formal curriculum, and is presersaid prohibited school , the way
you act, speak and articulate the school communigxpressing itself through the
hidden curriculum. Considering this, the presentidgt based on qualitative and
quantitative aimed to analyze the curriculum of @urse in pedagogy of a State
University located in the State of Sdo Paulo, alt asggiving voice to students of that
course in order to analyze if sexuality is to clgapresent the formal curriculum.
Therefore , a study of the documents in that coubsg precisely its curriculum process
n °342/89 , their volumes | to IX , the periodeexting from 1959 to 200, as well as the
curriculum in force until the year 2007. In additiowe used a closed questionnaire



containing 20 questions which included the paratipn of 70 students Pedagogy
daytime and night of that educational institutiddince its initial curriculum to the
latest nonexistent space for disciplines sexuadihd the ' progress ' that can be noted
is the introduction of the limited elective courghat no longer exist in the current
course. In the words of most students sexualityotsa matter encompassed in that
course. These data show that both the real andhitheen curriculum does not give due
importance to this issue. Therefore, it is impemtihat this course, as well as the
different undergraduate courses, should adhere exuality need to be part of the
actual curriculum, in order to allow students acgé¢g this knowledge.

KEYWORDS: Curriculum. Sexuality. Sex education. Pedagogy.
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