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RESUMO: Neste trabalho apontamos interfaces entre cogmme| formagcao de
leitores e literatura infantil. As reflexdes apraselas sdo parte de uma pesquisa sobre
livros de educacdo sexual intencional para a imdarobjetivamos refletir sobre as
praticas pedagogicas de ensino da leitura, espatiéinte aquelas que utilizam livros
de literatura infantil. Compreendemos educacdoocdembmeno humano sempre
presente nas relacdes estabelecidas entre as qgessoadas em um contexto sécio-
histérico e cultural. Nessas relacdes sempre egiasaia corporeidade, como unidade
de existéncia humana, estd também sempre presenty construida e reconstruida,
inclusive nas préticas de ensino da leitura e fQimade leitores. Nessas relacdes
educativas professores/as e alunos/as expressamoguareidade, assim como ela
também se expressa nos contetdos de livros pafargia. Assim, esses livros também
contribuem para a construcao da corporeidade das;as leitoras. Pelas relacdes entre
leitores e livros é possivel perceber imensas bitigsides de uso pedagogico
emancipatorio de livros de literatura infantil, sgados criticamente. Destacamos a
importancia da reflexdo sobre seus contetdos, esvabde perceber que mensagens
expressam e 0s possiveis efeitos para a constdacéorporeidade dos leitores. Sendo
assim, torna-se indispensavel refletir com eles parestionar seus conteudos, suas
possiveis normatizacdes ou se ja apontam para erspgetiva emancipatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Corporeidade. Formacdo de Leitores. Literatura nhifa
Praticas docentes

Introducao

As reflexdes apresentadas neste trabalho estdoioreddas a estudos que
embasaram inicialmente pesquisa realizada que iahjetdesvelar as vertentes

pedagodgicas de educacgédo sexual em livros paréaciaf voltados a educacao sexual
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intencional, em busca de perceber se as mensagenss&as em seus conteldos
contribuem para propostas de educacdo sexual guaddria. A partir de revisao
realizada previamente a pesquisa, refletiremosenadgigo sobre algumas interfaces
entre as categorias corporeidade, formacao dedsitliteratura infantil.

Iniciamos nossa abordagem com a compreensdo deaglse ser humano é
corporeidade, pois ndo estou em meu corpo, eu EaUAVrpo, como diria Merleau-
Ponty. Nesse sentido, cada ser-corporeidade degdima@pio de sua vida estabelece
relacbes com as demais pessoas, também corporemedaleterminado tempo e num
determinado espaco geogréafico. Nessas relacdessasgs desenvolvem linguagem e
pensamento, apropriando-se de posturas, de formesemde agir, de cbédigos e de
sistemas que circulam no seu cotidiano.

Nessa perspectiva, concordando com Paulo Freir87)180 afirmar que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, nelet®os que a construcdo de
aprendizagens pelas criangas, como sujeitos imsegracede seu ingresso na escola.

Portanto, cabe também ao educador ou educadorahexmsr, na relacdo
estabelecida com seus alunos e alunas no espagaressse conhecimento de mundo
que ja trazem ao chegar ao ambiente escolar comdioaprecioso a novas
aprendizagens. Isto porque, sendo a leitura de onantkrior & da palavra escrita, essa
s0 tera significado se associada a esse mesmo muedsignifica.

Diante disso, a leitura da palavra, como compreems sistema de escrita,

deriva de uma situac¢éo de comunicacéo entre kibomundo em que se situa, isto &,

Tornar-se leitor é, portanto, penetrar nas razdoeaseredes de uma
comunicagdo escrita tanto mais urgente, pois queundo ai esta,
novo e cheio de mistérios, de resisténcias, dentvxa de limites
(FOUCAMBERT, 1997, p.57-58).

Tendo em vista essa consideracdo levantada sopratiaa da leitura como
possibilidade de construir sentidos e significagasa o texto escrito, trataremos aqui
sobre a formacéo de leitores entendidos em suatyden buscando compreendé-la
como pratica de formacdo de sujeitos que se entendamordialmente como
corporeidade.

Com isso queremos destacar que ndo entendemogir leuma perspectiva

apenas cognitiva, mas biopsicossocial.



Interfaces desveladas

Melo (2004) afirma corporeidade como categoriatgae uma compreensao que
supera a dicotomia corpo-mente, pois corporeidagledessvela como unidade de
existéncia no processo de entendimento pelo seamarda indissociabilidade de seu
corpo e sua mente. Ressalta também que, por siememsfio da sexualidade sempre
presente e inseparavel do existir humano, esseosgoreidade € sempre sexuado, em
permanente construcdo por meio das relacdes enpresaoas.

Portanto, reafirmamos: sexualidade (dimenséo hupeanarporeidade (unidade
de existéncia humana) sdo unas e passiveis de gpF@onstruidas pelas relagdes

estabelecidas entre as pessoas com 0s demaisAssias, entendemos que

[...] este Ser Corpo no Mundo n&o pode ter suaadiebaale vista como
algo isolado, que pudesse ser “deixada fora” dagsscolar. Os
COrpos sdo as pessoas, pessoas estas sempre seiamdém como
professores e professoras. Sao os corpos os aoaovachumanos de
percepgdes e sentimentos (MELO, 2004, p.52).

Nesse entendimento do ser como corporeidade, pessaen necessaria uma
reflexdo sobre as préaticas docentes no ensindtdeale formacéo de leitores e leitoras,
todos corporeidade, todos sexuados.

Destacamos inclusive a necessidade de problem@bizdQs recursos que
professores e professoras tém utilizado para @ssexdmeadamente aqui 0 recurso da
literatura infantil e suas diversas obras hojegitias especificamente para a educacao
sexual de criancgas.

Essas relacbes sempre educativas e pedagogicastiliaarem livros de
literatura infantil com o objetivo de formar leiés;, precisam atentar criticamente sobre
guais mensagens sdo expressas pelos conteldos tiesse Tais conteddos podem
refletir padrdes e normas repressoras e desumanazadjue dicotomizam o ser
humano, ndo o entendendo como corporeidade, ou npodpontar para o
reconhecimento e valorizacdo do ser como unidaaxidéEncia, levando os leitores ao
respeito em relacdo a diversidade humana, por dgemp

N&o nos esquecamos que as mensagens presentasasodd literatura infantil
sdo sempre selecionadas a partir de determinagg@®s pelos seus autores e autoras

e, portanto, nunca Sao neutras.



As visdes de mundo expressas por essas obras edu@mente também sobre a
compreensao de corporeidade pelo leitor ou leitesaas obras podem influenciar seus
sentimentos, seus desejos, seus prazeres, suaSesneogemonstrar toda uma forma de
ser e agir como ser humano, muitas vezes enfatizanth falsa dicotomia corpo-
mente.

Para Lajolo (2005) esse género literario atua ddamnigoroso na formacéo de

uma determinada imagem de individuo, pois

por atuar na construgdo, difusdo e alteragdo dsibsieades, de
representacoes e do imaginario coletivo, que atitea torna-se fator
importante na imagem que socialmente circula, pamplo, de
crianca e de jovem(LAJOLO, 2005, p.27, grifo do autor).

Nessa direcdo, seguimos em nossas reflexdbes ema bdec propor a
sensibilizacdo docente sobre suas praticas na ¢@onade leitores e leitoras ao
utilizarem livros para a infancia, especialmentedeseducacdo sexual intencional.
Precisam, esses profissionais, problematizar aslhesc pedagdgicas dessas obras,
relativas as propostas voltadas a formacao dedsittsso porque no processo de leitura
de livros de literatura infantil, criancas e pref@®s/as estdo presentes inteiros nesse
processo, como seres unos, corpo-mente indivisiveis

Nesse sentido, € preciso buscar a sensibilizagges@rofessores para o fato de
que, ainda que escolhidos possivelmente sem ureaciohalidade negativa, esses
dispositivos pedagodgicos sempre influenciam, de fommaa ou outra, nos processos de
construcdo da nocao de corporeidade pelas criangasgja, da constru¢do do seu
entendimento do que € o ser humano.

Hoje ainda é fator preocupante em nossas esc@eessanca de muitas criangas
que ndo convivem cotidianamente com boas pratiedsitlira no espacgo extra-escolar
e, ainda preocupante também, o fato desse corfeidala escola, se ocorre, nao se dar
com bons livros de literatura infantil. Essa reamdid se apresenta aos professores e
professoras como mais um obstaculo no processorde¢do de leitores e leitoras,
impondo-lhes a necessidade de buscar desenvolvespatgo escolar varias estratégias
que favorecam o desenvolvimento do gosto pelaréefiar parte das criancgas.

Umas das estratégias primordiais para favoreceesertvolvimento do gosto
pela leitura pelos alunos e alunas, inseridos meguicdes escolares, é a percepcao da

leitura como um ato de compreensao.



Conforme Solé (1998) toda leitura de um texto, pgue ele possa ser
compreendido, envolve estratégias como antecipag@&oéncia, decodificacdo, selecéo
e verificacdo. Essas habilidades sdo desenvolpielasconvivio cotidiano com praticas
de leitura significativas, por isso a importanc@a ubo constante de diferentes textos,
dentre eles as obras de literatura infantil. Etadem ser ainda mais significativas para a
formacgao de leitores e leitoras se considerarmas passibilidades em desenvolver o
encantamento e a imaginacao das criangas que egnacontato com essas obras.

Sobre o ato de ler, Foucambert (1997) complemdintazando que

[...] ler é atribuir (e nA@xtrair d§ um (e n&oo) significado a um

texto, que o significado ndo esta tal e qual néotgrara que baste
extrai-lo [...], que essa elaboracdo de um sentidwlta de uma
singular colaboracdo entro o autor e o leitor, mal ¢ primeiro

antecipa a atuacdo do segundo e dissemina indja®$recisam ser
interpretados para adquirir sentido (FOUCAMBERT97,9p.95-96,

grifos do autor).

Para Foucambert (1994), a aprendizagem da leitamareo por meio do
envolvimento com diversos e diversificados textesi®s, associando-0s entre si e ao
seu uso social e percebendo, assim, razbes paitui@.l J& Colomer (2003) entende
que criangas séo introduzidas no mundo da litexgtalos livros infantis.

J& para Souza (2010) a escola € um espaco pradiegiara esse contato entre
crianca e literatura infantil, contato esse queedssr provocado pelo professor. Porém,
a partir de pesquisas sobre a presenca da literattantil nas praticas escolares, a

autora constata que

[...] a escola ndo trabalha com obras literariasas, séries iniciais,
amontoa criangas em cantinhos de leitura e estabdberarios
inadequados para o desenvolvimento da leitura o®s (SOUZA,
2010, p. 89).

Mas, apesar dessa realidade, apoiadas em Coell@®)(26eforcamos a
importancia do uso critico de obras de literatmfantil, dentre eles os de educacgéo
sexual especificos para a infancia, para a formagiarianca, com énfase na sua

compreensao como Ser Corpo no Mundo. Segundo efssa,a

[...] literatura éarte e, como tal, as relacbes de aprendizagem e
vivéncia, que se estabelecem entre ela e o indiysio fundamentais
para que este alcance sua formacéo integral (sis@iéacia deu+ o



outro + mundg em harmonia dindmica) (COELHO, 2002, p.10, grifos
do autor).

Estudos e teorias sobre as relacdes entre litaratfantil e ensino na lingua
escrita ou desenvolvimento do hébito da leituraejdontam décadas em nosso pais.
Porém, gostariamos de enfatizar nesse traballnzias/as relacdes da literatura infantil
com a formacdo da crianca leitora, nomeadamente pgjoebendo essa crianca em
plenitude, como corporeidade, sexuada e plena deémantos, desejos e prazeres.
Crianca essa que tem sua dimenséo sexual sempenf@e em permanente construcao
também por meio dos contetdos dos livros de litesanfantil com os quais entra em
contato pela leitura.

Concordamos com Nunes e Silva (2000) ao afirmapeen

[...] quanto ao desenvolvimento da sexualidade ntiifaestamos

fazendo muito pouco para que, pelo menos, a criapganda a ler e
assumir seu proprio corpo. O corpo que é ela mppanstitui seu ser,
que vai vivencia-lo pelo resto da vida e que deseraim instrumento
de trabalho e prazer. O perigo, alids, estd emrnegi Ultimo

(NUNES; SILVA, 2000, p.51).

Esses autores registram ser o terreno da sexualidath muitas vezes como
uma area proibida as criancas.

Parecem néo perceber os adultos que, com a nedadatar intencionalmente
sobre o tema, ja o afirmam, inclusive como arearguese discute. Assim, a auséncia
do dialogo intencional sobre sexualidade com ascas reforca sua legitimacdo como
area proibida sobre a qual ndo se fala. Entretdhines e Silva (2000) relembram que
as criangas frequentemente nos questionam solmedméno da vida, vida esta plena
em corporeidade e, nessa dire¢do, precisamos @&parados para responder suas
guestdes.

Negar a crianga como corporeidade — corpo e madteisiveis — e como ser
sexuado, favorece a negacao que temos enfatizeskp@ito dela ser um sujeito pleno,
sujeito de desejos, prazer, sentimentos e emopf@®) de sexualidade. Crianca essa
compreendida numa perspectiva mais ampla do quelaaguicamente genitalizada,
tendo sua sexualidade como parte inseparavel deoreddade humana, e que esta
presente, explicita ou ocultamente, nos process@mnsino e aprendizagem.

Nesses processos estao incluidas, portanto, asagrde ensino da leitura e de

formacdao de leitores e leitoras sempre sexuados.



A dimensao da sexualidade é, portanto,

[..] uma marca Unica do homem, uma caracterisiomente
desenvolvida e presente na condicdo cultural érigatdo homem.

s

Este homem & um ser sexuado. Assim, tudo o quedarealiza
envolve esta sua dimenséo de “ser sexuado”, isle épnstituir uma
sexualidade, uma significagdo e vivéncia da meslinarsamente da
determinacgdo instintiva e primariamente animal pradutiva. A
sexualidade transcende a consideracdo merameigibin centrada
na reproducdo e nas capacidades instintivas (NUISHS/A, 2000,
p.73).

Reafirmamos que, nessa abordagem, nossa criampae@oiade tem sua
sexualidade sempre presente nas relacoes educadiehelecidas com seus professores
e colegas, perpassadas pelas tecnologias, mideasalispositivos pedagodgicos, dentre
eles, os livros de literatura infantil e as mensageeles expressas.

Fischer (2002) entende dispositivos pedagdgicosidiga (aqui entendemos 0s
livros de literatura infantil como seus represetggna partir da no¢do de que as midias

operam na participacao efetiva

[...] da constituicdo de sujeitos e subjetividades,medida em que
produz imagens, significacbes, enfim, saberes gudglima forma se

Y

dirigem a “educacao” das pessoas, ensinando-lhemsnde ser e
estar na cultura em que vivem. (FISCHER, 2002,3).15

s

Dispositivos pedagdgicos da mitlima abordagem de Fischer (2002), é um
conceito que compreende as midias como dispositieasansmisséo da cultura e por
esse fato é que se tornam pedagdgicas. As midiedag as obras da literatura infantil,
estdo carregadas de sentidos e significados cathpdds, construidos e reconstruidos
pelo processo socio-historico e cultural (re)pradioipelas pessoas.

Da interacdo entre as pessoas com o0s dispositedagpgicos da midia e o
contexto cultural em que ocorrem essas relagcbesupem-se e reproduzem-se
sentimentos, valores, emocgdes, conhecimentos, sexgegdes, abordagens, enfim,
formas de manipular ou lidar com cada um dessesslis/os.

Todos esses aspectos sao fatores que podem comakiormacao dos leitores

e leitoras como seres humanos-corporeidade, com$trge e construtores pelas e nas

* Sobre as midias Setton (2010, p.14, grifo do hwgaplica que: “Oconceito de midiaé
abrangente e se refere aos meios de comunica¢®ivaosadedicados, em geral, ao entretenimento, lazer
e informacéo — radio, televisao, jornal, revisiaro, fotografia e cinema”, incluindo também os asei
eletrénicos de comunicagéo e os sistemas que englab redes de comunicag¢éo e os computadores.



relacbes que estabelecem com os demais seres,nteedi@ processo de educacgao
sempre sexuado, conforme afirmam Melo e Pocovi§R00

Nesse sentido, Melo (2004) também aponta que

[...] na compreensdo do Ser-corpo-sexuado comatsujestorico,
junto a outros sujeitos historicos, a sexualidadi#xé integrador da
construcdo do Ser em todas as etapas de vida slssageno mundo,
eixo intersubjetivo, dialético, dindmico, original criativo (MELO,
2004, p.108).

Sera possivel ampliar nossa visdo sobre a formdedeitores e leitoras por
meio dos livros de literatura infantil se desvelasno processo de educacgao sexual
neles implicito, decorrente dessas relacdes enjetas e livros? Como é possivel
perceber que eles atuam no processo de formagpahta crianca leitora, entendida
como plenitude em sua corporeidade? Podemos guasttomo as praticas docentes
contemporaneas entendem a relacao entre literatiznatii e a formacéo integral da
crianca, ser humano-corporeidade, ai sempre irclaithseparavel dimensdo humana
da sexualidade?

Conforme Colomer (2003), no processo de leituramdetexto literario o leitor
mescla suas experiéncias anteriores literariataes\dom o texto que |é, estabelecendo

um significado préprio e Unico a ele. Desse moddgmos entender que

[...] se a literatura oferece uma maneira articulde reconstruir a
realidade, de gozar dela esteticamente, de expbsraontos de vista
proprio através da apresentagdo de outras alteasatou de

reconciliar-se com os conflitos através de uma mapeia pessoal e
subjetiva, o papel do professor deveria ser, praioiente, o de

questionar e enriquecer as respostas, 0 de esrla@eaepresentagao
da realidade, que a obra pretendeu construir, deaggie o de ensinar
principios ou categorias de analise (COLOMER, 200B33).

Enfatizamos aqui, portanto, a importancia do ttadalocente para auxiliar as
criancas na construcdo critica de seus conhecisieptmlendo tomar o livro como
objeto de reflexdo sobre si, sobre a vida e, ptwtaobre sua corporeidade, sempre em
construcdo com os demais seres-corporeidade coseqedaciona.

Nessa direcdo Souza (2010) contribui ao entendecage ao professor auxiliar
o aluno a apaixonar-se pelos livros, para tantmdesempre em maos bons livros e em

namero adequado para seus alunos.



Segundo a autora, “[...] ja esta comprovado queééa@studando gramatica, e
sim se tornando um leitor maduro, que se apreride a falar, a escrever e a pensar”
(SOUZA, 2010, p.95).

E € na perspectiva da busca da formacéo dessertatturo — que desenvolve
a leitura, a fala, a escrita e o pensamento — qdanansao da sexualidade desses
alunos e professores € inseparavel do processuwsdweealizado.

Sendo assim, é indispensavel problematizar quajeitaatcorporeidades
estamos ajudando a formar mediante as escolhasrdg Uitilizados em nossa pratica
docente. Podemos questionar entdo: qual compreatesamrporeidade ajudamos a
formar com essas escolhas? Em especial, quais gegrssaxpressam esses livros, no
sentido de padrdes, normas, regras, esteredtigesi@io presentes em seus conteudos,
inclusive sobre cada pesssar corporeidadee ndo apenas estar em um corpo, ja que
muitas vezes sente-se corpo dicotomizado do quersencionou chamar de mente?

Sobre essas mensagens expressas nesses livrosadaomeate os padroes,
normas, regras e estere0tipos presentes em sdesi@dos, Belotti (1981), por exemplo,
em pesquisa feita sobre livros da literatura infashcontrou neles a reproducdo do
papel de homens e mulheres em relacdes de sugadere inferioridade, representados
por determinados espacos e ocupacgdes historicamdibotecomo os adequados a cada
género.

A autora considera que

Os autores de livros para criangas limitam-se ssmpénte a lhes
oferecer os mesmos modelos ja propostos anterivenpeta familia e
pelo ambiente social. A literatura infantil, pornseguinte, tem
meramente a funcdo de confirmar os modelos jaianizados pelas
criangas. A transmissédo dos valores culturais teenam poderoso
coro sem vozes discordantes (BELOTTI, 1981, p.91).

Nessa direcdo, concordamos com Coelho (2002) amdst a emergéncia de
que sejam escritos livros contemporaneos de litexrainfantii apontando outra
perspectiva de vida, buscando superar esses vexhgores, tendo em vista respeitar e
entender a plenitude do ser e a diversidade huowna riqueza.

Portanto, propomos um uso consciente e criticolidass de literatura infantil
pelos professores e professoras em suas pratidasnkecao de leitores. Nesse sentido,
sugerimos que as vivéncias pedagdgicas estejamdaslta um processo de educacéo
sexual emancipatéria nas suas salas de aula, etlasidpelas decisivas escolhas que



esses professores e professoras fazem dos liveerean utilizados. Tais escolhas

necessitam estar na diregcdo de um compromisso pentegacom a disponibilizacao de

obras para as criancas estimulando-as na compceeles@ue sdo pessoas plenas,
inclusive quando estéo vivenciando seus papéiggegnos leitores.

A educacado sexual emancipatéria que propomos daagivenciada como um
processo consciente que considera todos os asppetosnvolvem a individualidade,
numa busca de uma descoberta sadia pelas pessoasvavidas, dos significados de
se saberem corporeidade, entendida como unidaebesténcia no mundo.

Héa que relembrar que essa unidade de existén@n\avida em plenitude esta
sempre imersa em sua dimenséo social, conformaleds Nunes (1996) ao afirmar

que

[...] a visdo ou a compreensdo emancipatéria naofes® um

egocéntrico direito de decisdo subjetivista, pelonti@rio, a

emancipagdo ou a intervengdo emancipatéria s6 sved$i0 mundo

de seres igualmente livres e emancipados, capaeegsratas

gratificantes e significativas, de homens e mulheue compreendem
a dinamicidade do seu ser, e s6 se empenham e@theeem nos
outros, na alteridade, na amplitude da vivénciato@ e ampliada
(NUNES, 1996, p.228).

Portanto, essa visao nos fornece subsidios fundarmeéambém para as praticas
de formagéo de leitores mediadas por livros dealitea infantil, dentre eles as obras
voltadas a educagdo sexual para a infancia. Isséiveemos como fundamento

pedagogico a busca pela educacdo sexual eman@pator

Breves reflexdes finais

Diante dos apontamentos levantados, acreditamosrg@ncia de propostas
intencionais de formacao inicial e continuada defgasores numa perspectiva
emancipatoria. Essas propostas, desafiadas pos espar outras reflexdes, podem
desvelar um novo lugar e novas possibilidades deratura infantil, mais
especificamente as de educacdo sexual para aimféracformacao de leitores. Para
tanto, destacamos a necessidade do desvelametoaj@sses alunos e alunas e seus
professores e professoras que somos todos serasmin em relagdes educativas uns
com 0s outros, construindo-nos e reconstruindoaaoso corporeidade viva, e nela,

maravilhosamente inseparavel, a sexualidade.



Relembramos também que qualquer reflexdo sobrasirogdo da compreensao
de corporeidade — influenciada pelos livros derditga infantii no processo de
formacdo de leitores — ndo se reduz unicamentec@@$s0 vivenciado pelas criancas.
Os proprios professores e professoras também s@mwremade, construindo-a e
construindo-se ininterruptamente por meio das @elschumanas. Portanto, esse
processo ocorre inclusive pelas relacdes pedagogicasala de aula, jA& que somos
todos seres sécio-historicos e culturais, com towssas vivéncias e praticas imersas
em visbes de mundo construidas e reconstruidasapentemente e em constante
transformacao.

Com isso queremos afirmar a possibilidade de catamais professores e
professoras e seus alunos e alunas, serem estorauade compreenderem cada vez
mais como sujeitos plenos/corporeidade, constitugt corpo, sentimentos, emocdes,
prazeres e desejos. Esses aspectos estdao sengmptggeem todos os momentos de
suas existéncias, inclusive naquelas acdes quévenvo prazeroso ato de ler.

Um projeto de formacao de leitores que busque iboitrcom a emancipacao
humana necessita estar voltado para o reconhedndesse sujeito em suas infinitas
possibilidades de desenvolvimento pleno, ai ineluicha atencdo pedagdgica critica
para a sua inseparavel dimensédo da sexualidade.

A literatura infantil, nas maos e nas escolhasrdépsores e professoras, pode
ser um valioso dispositivo pedagogico nesse proc&ssas obras, em especial aquelas
direcionadas a educacao sexual intencional partiacia, ao expressarem conteudos e
neles mensagens humanizadoras e construtivas, padenecer a compreensao pelo

ser humano de que é corporeidade, entendida comiadende existéncia.



CORPOREITY, EDUCATING READERS AND CHILDREN'S LITERAURE:
SOME INTERFACES

ABSTRACT: In this paper we point out some interfaces betweerporeality,
educating readers and children's literature. Th#e&ions built are part of a research
on intentional sex education books for children. Ateempt to reflect about the
pedagogical practices of teaching reading, speaifjc those that use children's
literature books. We understand education as a mupteenomenon always present in
the relations between people situated in a socstehical and cultural context. These
relations always educational, corporeality, as thmeit of human existence, is also
always present being built and rebuilt. Even in gractices of teaching reading and
educating readers, teachers and students expresis torporeality, as it is also
expressed in books for children. That is why thekbf children’s literature contribute
to building the corporeality by children readerdhelrelationship between readers and
books is possible to notice huge possibilities mfeanancipatory pedagogical use of
books of children's literature, if used criticallfzor this purpose, highlight the
importance of reflecting on the contents of thesekb in search to realize the content
that are express in their messages and the pessiiiécts on the construction of the
corporeity of its readers. Therefore, it is essanto think about them to question its
contents, possible norms or if indicates an emaatoly perspective.

KEYWORDS: Corporeity. Educating Readers. Children's Litera&ur Teaching
Practice
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