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RESUMO: Este artigo tem o proposito de reescrever as contribuicdes consensuais das
personalidades universitarias nacionais e internacionais acerca das ideias de Edgar Morin que
elegeu os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Apresenta discusses que visam
corroborar para o desenvolvimento da humanidade, da cidadania planetaria e da ética
indispensavel ao enfrentamento das crises sociais e preservagdo da vida no planeta.
Sensibilidade, diversidade cultural, pluralidade dos individuos, natureza transdisciplinar,
relacbes e justica sociais, preservacdo ambiental, os principios e contradi¢des do
conhecimentosao tematicas necessarias e intrinsecas as préaticas pedagogicas propulsoras de uma
educacéo transformadora dos seres humanos e do mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo. Ensinar. Saberes. Cidadania. Humanidade.

RESUMEN: En este articulo se pretende reescribir contribuciones consensuales de
personalidades académicas nacionales e internacionales acerca de las ideas de Edgar Morin
que eligieron el conocimiento de siete necesaria para la educacion futura. Presenta debates
destinados a corroborar el desarrollo de la humanidad, la ciudadania global y la ética
esenciales para hacer frente a la crisis social y la preservacion de la vida en el planeta. La
sensibilidad, la diversidad cultural, la pluralidad de las personas, la naturaleza
transdisciplinaria, las relaciones y la justicia social, proteccion del medio ambiente, los
principios y las contradicciones de la conhecimentosdo tematica necesaria e intrinseca a la
conduccion préacticas pedagdgicas de educacion transformadora de los seres humanos y el
mundo.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Ensefianza. Conocimiento. La ciudadania. La humanidad.

ABSTRACT: This article is intended to rewrite the consensus contributions of national and
International University personalities about the ideas of Edgar Morin who elected the seven
knowledge necessary for the education of the future. Features discussions aimed at support for
the development of mankind, planetary citizenship and ethics essential to confronting the social
crises and preservation of life on the planet. Sensitivity, cultural diversity, plurality of
individuals, transdisciplinary nature, relations, and social justice, environmental preservation,
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the principles and contradictions of knowledge are necessary and intrinsic thematic pedagogic
practices of propelling a transformative education of humans and the world.

KEYWORDS: Education. Teaching. Knowledge. Citizenship. Humanity.

Introducéo

Neste artigo reescrevemos proposicdes de Edgar Morin consensuais as
personalidades universitarias nacionais e internacionais, ao eleger os sete saberes
necessarios a educacdo do futuro. Morin (2011) introduz suas idéias mencionando que
sua proposta é expor problemas centrais e ou fundamentais, que devem ser tratados por
toda sociedade e cultura e que sdo necessarios serem ensinados no proximo século.
Abordam questdes filoséficas, crencas religiosas das culturas e civilizaces ao situar a
condi¢cdo humana, acrescentando a importancia do saber cientifico.

Apresenta os Sete Saberes Necessarios a Educacao do Futuro em sete capitulos,
abordando: 1. As cegueiras do conhecimento: destacando a importancia do
desenvolvimento de uma educacdo que introduza o estudo das caracteristicas cerebrais,
mentais, culturais dos conhecimentos humanos, incluindo seus processos e modalidades
psiquicas e culturais; 2. Os principios do conhecimento pertinente: defendendo que o
conhecimento desenvolvido deve ser capaz de levar a apreensdo dos objetos em seu
contexto, complexidade e conjunto, desenvolvendo ainda a aptiddo natural do espirito
humano através de métodos que estabelecam as relacdes mutuas e as influéncias entre
as partes e o todo de um mundo complexo; 3. Ensinar a condicdo humana: enfatizando
que a condicdo humana deve ser objeto de todo ensino. Evidencia o elo indissoltvel
entre a unidade e a diversidade de tudo que é humano, baseando-se nas disciplinas
atuais através da reunido e organizacdo dos conhecimentos dispersos das ciéncias
humanas e naturais, literaturas e da filosofia; 4. Ensinar a identidade terrena: Ressalta
que é indispensavel indicar o complexo da crise planetaria, a importancia da
comunicacgédo entre todos os continentes que carecem da solidariedadee discusséo das
opressdes e dominagdes que ainda existem, apresentando aos seres humanos o destino
comum; 5. Enfrentar as incertezas: Essencial ensinar principios de estratégias que
permitam o enfrentamento de imprevistos, inesperado e incertezas levando a
modificacdo do seu desenvolvimento. O ensino das incertezas inclui as ciéncias fisicas

(microfisicas, termodindmica e cosmologia), nas ciéncias da evolucdo biologica e
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ciéncias histdricas; 6. Ensinar a compreensdo: Esta é o meio e o fim da comunicagéo
humana, que pede a reforma das mentalidades. O estudo da incompreensdo com base
em suas raizes, suas modalidades e seus efeitos, abordando as causas do racismo,
xenofobia e do desprezo; 7. A ética do género humano: A educacdo deve levar a
“antropoética”(individuo — sociedade — espécie). Todo desenvolvimento humano deve
compreender o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacgdes
comunitarias e da consciéncia de pertencer a natureza humana. Levar a consciéncia da
“Terra-patria” e a vontade de realizar a cidadania terrena.

Serdo pauta do presente artigo as discussbes que visam corroborar para o
desenvolvimento da humanidade, da cidadania planetaria e da ética indispensavel ao
enfrentamento das crises sociais e preservacdo da vida no planeta. Ademais
destacaremos a diversidade cultural, pluralidade dos individuos, natureza
transdisciplinar, relagdes e justica sociais, preservacdo da natureza, 0s principios e
contradi¢cBes do conhecimento as préaticas pedagdgicas significativas a uma educacdo

transformadora dos seres humanos e do mundo.

O conhecimento: erro e ilusdo

Parafraseando Morin (2011) todo conhecimento tem o risco do erro e da iluséo,
pois estes parasitam a mente humana desde os primdrdios do Homo Sapiens. E, ainda
segundo ele a educacdo deve apresentar esta questdo, dedicando-se a identificacdo da
origem dos erros, ilusdes e cegueiras. Segundo a teoria da informacdo, o erro é o
resultado da subjetividade, da visdo de mundo e principios do conhecimento do
conhecedor, que ao transmitir a ideia ou a teoria reconstroi através de sua linguagem e
pensamento. A projecdo dos desejos, dos medos e das emogdes multiplicam os riscos do
erro.

O desenvolvimento do conhecimento cientifico pode detectar os erros e a luta
contra as ilusbes. Os paradigmas que controlam a ciéncia podem desenvolver a iluséo,
visto que nenhuma teoria cientifica estd isenta ao erro e ndo é capaz de resolver o0s
problemas epistemologicos, filosoficos e éticos. Na abordagem dos erros mentais,
Morin (2011) exalta que cada mente é dotada de um potencial de mentira para si
proprio, sendo fonte permanente de erros e ilusdes. O egocentrismo, a necessidade de

autojustificativa e a tendéncia a projetar sobre o outro a causa do mal fazem que cada
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um minta para si proprio, sem detectar esta mentira, da qual, contudo é o autor. Atribui
ainda a memoria varios erros e ilusdes, pois pode na rememoracdo embelezar ou
desfigurar as lembrancas, sofrendo influéncias de projec@es ou confusdes inconscientes.

Quanto aos erros intelectuais, o autor afirma que as teorias cientificas sdo
resistentes aos argumentos contrarios e estdo imbuidasdo convencimento de sua
verdade, refutando qualquer critica que denuncie seus erros. Morin (2011) apresenta
ainda os erros da razdo, destacando que a atividade mental ocupa-se de distinguir a
vigilia do sonho, o imaginario do real, o subjetivo do objetivo, apelando para o controle
do ambiente, da pratica da cultura, do préximo, ou seja, para a racionalidade corretiva.

O autor ressalta que a racionalidade construtiva que elabora teorias coerentes
estd sempre aberta ao que a contesta para evitar que se feche em doutrina, logo a
racionalizacdo que se fundamentaria em deducbGes ou inducBes que negaria a
contestacdo. A racionalidade critica é a exercida sobre os erros, ilusdes das crencas, das
doutrinas e teorias. Argumenta que a verdadeira racionalidade dialoga com o real que a
resiste, operando sobre a instancia ldgica e a empirica, sendo argumentativa das ideias e
ndo a propriedade de um sistema de ideias. Esta conhece os limites da logica, do
determinismo e do mecanicismo, reconhecendo que a mente humana néo é onisciente e
liberta de mistérios.

A verdadeira racionalidade por fim € autocritica, excedendo a teoria e a critica
ao reconhecer-se suscetivel aos erros e ilusdes. O principio da incerteza racional deve
permear a educacdo do futuro. Morin (2011) aborda que os paradigmas sdo relevantes a
educacdo. Um paradigma pode ser definido por: - Promog&o/selecdo dos conceitos
mestres da inteligibilidade, que seria o nivel do principio de selecdo das ideias que sao
integradas ou rejeitadas no discurso ou na teoria; - Determinacdo das operagdes l0gico-
mestres, quando a conceptualizacdo, as operacdes ldgicas sdo determinadas eas
categorias fundamentais da inteligibilidade operam o controle de seu emprego. Os
individuos conhecem, pensam e agem segundo paradigmas definidos em sua cultura.
Um paradigma, ainda instaura relagdes primordiais, determinando conceitos, comandas,
discursos ou teoria. O paradigma cartesiano, por exemplo, separa o sujeito do objeto,
levando a dissociagOes tais como alma/corpo, qualidade/quantidade, sentimento/razao,
existéncia/esséncia.

O autor supracitado ainda valendo-se do termo Imprinting proposto por Konrad
Lorens que o exemplifica utilizando as experiéncias do animal recém-nascido que ao

sair do ovo segue 0 primeiro ser vivo como se este fosse sua mae; ressalta que ha o
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imprinting cultural que marca os homens desde 0 nascimento, primeiro com o selo da
cultura familiar e a seguir da escolar, prosseguindo na universidade e na vida
profissional. Evidencia que o determinismo de paradigmas e modelos explicativos
associam-se ao determinismo de convicgles e crencas que podem ser tornar forgas
imperativas do sagrado normalizadora de dogmas e proibitiva do tabu; logo podem

transformar-se em doutrinas e ideologias dominantes a sociedade.

O poder imperativo e proibitivo conjunto dos paradigmas, das crencas
oficiais, das doutrinas reinantes e das verdades estabelecidas
determina os esteredtipos cognitivos, as ideias recebidas sem exame,
as crencas estlpidas ndo contestadas, os absurdos triunfantes, a
rejeicdo de evidéncias em nome da evidéncia, e faz reinar, em toda
parte, os conformismos cognitivos e intelectuais. Todas as
determinacBes propriamente sociais, econdémicas e politicas (poder,
hierarquia, divisdo de classes, especializa¢cdo e, em nossos tempos
modernos, tecnoburocratizacdo do trabalho), e todas as determinagdes
propriamente culturais convergem e sinergizam para encarcerar 0
conhecimento no multideterminismo de imperativos, normas,
proibicdes, rigidez e bloqueios (MORIN, 2011, p. 27).

Para Morin (2011) é importante estarmos conscientes quanto a nocao da
noosfera, isto é a esfera das coisas do espirito, tais como deuses, mitos que enriquecem
a cultura, produtos de nossa mente e alma que podem interferir em nossas ac¢oes e ideias
“domesticando-nos”, servindo de controle social. O mito e a ideologia podem destruir
os fatos. Apresenta um paradoxo quando afirma que devemos lutar contra as ideias, mas
sO podemos fazé-lo utilizando as ideias, para que possamos identificar o real que reside
na ideia, sendo uma tarefa essencial na luta contra a ilusdo. Exalta ainda que precisamos
estar atentos a manifestacao do inesperado, do novo, sendo capaz de rever nossas teorias
e ideias.

O conhecer é incerto! Na busca da verdade, as atividades auto-observadoras
devem unir-se as atividades observadoras; as autocriticas com as criticas, 0S processos

reflexivos com os de objetivacdo.

A mente humana deve desconfiar de seus produtos “ideais”, que lhe
sd0,a0 mesmo tempo vitalmente necessarios. Necessitamos estar
permanentemente atentos para evitar idealismo e racionalizacéo.
Necessitamos de negociacdo e controlemdtuos entre nossa mente e
nossas ideias. Necessitamos de intercdmbio e de comunicacdo entre
nossa mente e as diferentes zonas de nossa mente. E preciso tomar
consciéncia do id e do alguém que falam por meio do ego, e € preciso
estar sempre alerta para tentar detectar a mentira em si mesmo.
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Necessitamos de que se cristalize e enraize um paradigma que permita
0 conhecimento complexo. [...] o problema cognitivo é de importancia
antropoldgica, politica, social e histérica. Para que haja um progresso
de base no século XXI, os homens e mulheres ndo podem mais ser
brinquedos inconscientes ndo s6 de suas ideias, mas das proprias
mentiras. O deverprincipal da educagdo € de armar cada um para o
combate vital para a lucidez (MORIN, 2011, p. 32 e 33).

Estas ideias convergem com as obras de Nietzsche reescritas por Larrosa (2009)
que encontra em seus escritos a visdo critica do modelo da formagdo do homem, da
cultura e da sociedade. A realidade estaria interligada a uma construgéo social de cada
sujeito e segundo ele ndo existem verdades absolutas no mundo, pois a verdade
dependeria do contexto histérico de cada pessoa, de cada vida. Nietzsche questionou se
os humanos sio suficientemente cultos para poder emitir juizo de uma cultura. E
apaixonante pensar em ter a habilidade dos jovens pitagéricos que guardavam siléncio

durante cinco anos, suspendendo seus juizos sobre as ideias e teorias.

Principios do conhecimento pertinente

Morin (2011) evidencia a seguinte questdo: como o cidaddo do novo milénio
poderd ter informagdes sobre o mundo, sabendo articuld-las e organiza-las? Esta
segundo ele é uma questdo paradigmatica, sendo a questdo fundamental da educacéo,
visto que se referea aptiddo de organizar o conhecimento, os saberes divididos,
compartimentados e ainda aliados as realidades ou problemas cada vez mais
multidisciplinares, transnacionais, globais e planetarios. Isto causa um desafio a
educacdo do futuro, quando se deve pensar no contexto, no global, no multidimensional
e no complexo. A questdo do contexto trata-se de dar sentido aos dados, informacdes e
conhecimento. Bastien (1992) destaca que a contextualizacdo é condicdo essencial da
eficacia do funcionamento cognitivo.

Segundo Morin (2011), o global € mais que o contexto, € o conjunto das diversas
partes ligadas a ele de modo inter-retroativo ou organizacional e o todo tem qualidades
ou propriedades ndo encontradas nas partes quando isoladas. O todo deve sempre ser
recomposto para que cada parte seja conhecida. Ressalta que o conhecimento pertinente
tem que reconhecer o carater multidimensional enfatizandoque este é uma caracteristica
do ser humano (biolégico, psiquico, social, afetivo e racional) ou da sociedade

(historica, econdmica, socioldgica ou religiosa). O complexo é elucidado utilizando o
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termo complexus que significa o que foi tecido junto, pois alguns elementos sé&o
inseparaveis e constitutivos de um todo. Entre o objeto do conhecimento e o seu
contexto ha tecidos interdependente, interativo e inter-retroativo entre as partes e o todo
e vice versa, bem como entre as partes entre si. A unido entre a unidade e multiplicidade
define a complexidade.

A Educacdo deve promover uma inteligéncia geral, capaz de lidar com os
problemaspelo desenvolvimento de competéncias particulares ou especializadas e ainda
que desenvolva a capacidade de apreender o contexto e o complexo de modo
dimensional e dentro da concepgdo global; sendo assim o conhecimento amplo do
mundo é essencial, mobilizando os conhecimentos de conjunto e aprimorando ainda

maisessa inteligéncia.

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e a adolescéncia, que com frequéncia, a instru¢do extingue e
gue, ao contrario, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida de
despertar [...] (MORIN, 2011, p. 39).

O autor enfatiza que as mentes formadas pelas disciplinas perdem suas aptiddes
naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos naturais,
provocando o enfraquecimento da percepcdo do global, da responsabilidade, da
solidariedade e dos vinculos com os concidad&os.

A luz de Machado (2000), correlacionando as idéias de Morin (2011) podemos
reafirmar a importancia da mediacdo do conhecimento, da relacdo dialética entre
docente e discente e sobre a importancia de descrever competénciasdiferenciando-asdas
disciplinas; afirmando que as escolas devem almejar ndo o ensino dos contetdos
disciplinares, mas sim odesenvolvimento das competéncias pessoais. Ressalta que
estudamos matérias, conteudos disciplinares sem chegar ao conhecimento cientifico,
que asseguraria uma boa formacgdo formal que naturalmente impulsionariaa formagéo
pessoal. Contextualiza ao declarar:

Hoje, parece mais claro que o desenvolvimento cientifico ndo pode ser
considerado de forma desvinculada do projeto a que serve, que ele se
realiza em um cenario de valores socialmente acordados. As ciéncias
precisam servir as pessoas e a organizagdo da escola deve visar
primordialmente ao desenvolvimento das competéncias sociais. [...]
(MORIN, 2011, p. 107).

Registra-se a conclusdo que se buscara fundamentar: a organizacéo da
escola é e continuara a ser marcadamente disciplinar; os professores
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sdo, e continuardo a ser, professores de disciplinas, ndo havendo
qualquer sentido na caracteriza¢do de um professor de “competéncias”
no entanto, urge uma reorganizacdo do trabalho escolar que
reconfigure seus espacos e seus tempos, que revitalize os significados
dos curriculos como mapas do conhecimento que se busca da
formacdo pessoal como a constituicdo de um amplo espectro de
competéncias e, sobretudo, do papel dos professores em um cenario
onde as ideias de conhecimento e de valor encontram-se
definitivamente imbricadas (MORIN, 2011, p. 124).

Ademais sugiro tornar o estabelecimento de ensino numa organizagéo aprendiz
representando uma prioridade as reformas educacionais necessarias. Fazer com que 0S
professores mobilizem e desenvolvam na “agdo” os saberes de acdo e inovagao
indispensaveis aos enfrentamentos dos problemas e desafios que o ambiente complexo
Ihes impde.

Segundo Morin (2011) a contextualizacdo € indispensavel, pois o recorte das
disciplinas ndo favorece o aprender “o que estd tecido junto”, como exemplo da
economia que é uma ciéncia social matematicamente avancada, mas humanamente
atrasada ja que abstraiuas condicGes sociais, historicas, politicas, ecoldgicas

inseparaveis das atividades econémicas.

O conhecimento especializado é uma forma particular de abstracdo. A
especializagdo “abs-trai”, em outras palavras, extrai um objeto de seu
contexto e de seu conjunto; rejeita os lacos e as intercomunicagdes
com seu meio; introduz o objeto no setor conceptual abstrato, que é o
da disciplina compartimentada, cujas fronteiras fragmentam
arbitrariamente a sistemicidade (relacdo da parte com o todo) e a
multimensionalidade dos fendmenos; conduz a abstracdo matematica
gue opera de si propria uma cisdo com o concreto, privilegiando tudo
gue é calculavel e passivel de ser formalizado [...] (MORIN, 2011, p.
42).

Destarte o produto da educacdo que recebemos compartimentada e que ndo une
0s conhecimentos nos leva a dificuldades de organizar o saber e a “atrofia da disposigado
mental natural de contextualizar e globalizar. Outra variavel que interfere no
conhecimento ¢ a que ¢ chamada de “falsa racionalidade”, ou seja, racionalizacdo
abstrata e unidimensional, a dominacdo da inteligéncia pelo pensamento tecnocratico,
que € pertinente as maquinas artificiais, mas incapaz de compreender o ser humano ja
guea concebemos o ser humanocomo Unico ser racional. Como decorréncia a

dificuldade de compreensédo e visdo em longo prazo dos problemas graves que a

humanidade possui e que carece de cidadaos preparados para lidar com estes.
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E fato que houve grandes avancos em todas as areas do conhecimento cientifico
no século XX, todavia gerou a “cegueira”, erros e ilusdes dos cientistas, técnicos e

especialistas frente aos problemas globais, fundamentais e complexos.

Ensinar a condi¢cdo humana

Morin (2011) assinala que a educacéo do futuro devera ter o ensino centrado na
condicdo humana e ainda reconhecer sua diversidade cultural inerente, pois todo
conhecimento; devera situar o humano no universo; contextualizar seu objeto e
responder as questfes: Quem somos? Onde estamos? De onde viemos? Para onde
vamos?

Para a educagdo do futuro, é necessario promover grande
remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a
fim de situar a condicdo humana no mundo; dos conhecimentos
derivados das ciéncias humanas, para colocar em evidéncia a
multidimensionalidade e a complexidade humanas, bem como para
integrar (na educagdo do futuro) a contribuigdo, inestimavel das
humanidades, ndo somente a filosofia e a histéria, mas também a
literatura, a poesia, as artes (MORIN, 2011, p.48).

Para Morin (2011) o ser humano traz consigo 0 enraizamento e 0
desenraizamento das condi¢bes cdsmicas, fisicas, terrestres e a condicdo humana,
quando nesta Ultima o papel da hominizagdo é destacado como primordial a condicéo
humana. A hominizagdo leva a um novo inicio e o conceito de homem relne os
principios biofisico e psicossociocultural, um remetendo ao outro. Segundo o autor o ser
humano é constituido de unidualidade (¢ um ser, a um s6 tempo, plenamente bioldgico e
cultural, trazendo a unidualidade originaria, todavia a cultura acumula em si o que €
conservado, transmitido, aprendido e comporta normas e principios de aquisi¢ao).
Ademais 0 homem s6 se realiza plenamente como ser humano pela cultura e na cultura.
A relacdo cérebro-mente-cultura se faz; a mente humana € uma cria¢do que emerge e se
afirma na relacdo cérebro-cultura. A mente é o surgimento do cérebro que suscita a
cultura, que ndo existiria sem o cérebro.

Outra triade importante € a bioantropoldgica que decorre da concepgdo do
cérebro tritnico de MacLean (1970) que contém paleocéfalo (fonte de agressividade, do
cio e das pulsbes primarias); mesocéfalo (ligado ao desenvolvimento da afetividade e da

memoria em longo prazo); o coértex (sede das aptiddes analiticas, logicas e
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estratégicasque a cultura atualiza frequentemente). A relacdo entre estas sdo
complementares e antagonicas, chamada de pulsdo, coracdo e razdo. Esta relagédo
trilinica ndo obedece a hierarquia razdo-afetividade-pulsdo; hd uma relacdo instavel
entre estas trés instancias.

O individuo ainda est& associado a sociedade e espécie, quando destaco a nivel
antropoldgico que a sociedade vive para o individuo e vice-versa, porém é a cultura e a
sociedade que garantem a realizacdo dos individuos e as relagdes entre estes asseguram

a perpetuacdo da cultura e a auto-organizacao da sociedade.

A complexidade humana ndo poderia ser compreendida dissociada dos
elementos que a constituem: todo desenvolvimento verdadeiramente
humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participacbes comunitarias e do sentimento de
pertencer a espécie humana (MORIN, 2011, p. 55).

Na obra que agora reescrevo hé ao destaque da importancia da educacdo cuidar
da unidade da espécie humana sem negligenciar a diversidade. A concepc¢do da unidade
do multiplo e da multiplicidade do uno é indispensavel, pois cada ser carrega a esfera
individual (singularidade anatdmica e fisiologica. Existe a unidade/diversidade cerebral,
mental, psicoldgica, afetiva, intelectual e subjetiva com suas singularidades) A outra
esfera, a social compreende as organizagdes sociais e as culturas. A cultura é o conjunto
dos saberes, dos afazeres, das regras, das normas, das proibicdes, das estratégias, das
crencas, dos valores, dos mitos que sdo transmitidos ao longo das geracdes e
reproduzidos pelos individuos, controlando a existéncia da sociedade e mantendo a
complexidade psicoldgica e social.

Morin (2011, p. 57) ao mencionar o duplo fendémeno da unidade e da diversidade
das culturas, ainda assinala “A cultura mantém a identidade humana naquilo que tem de
especifico; as culturas mantém as sociedades sociais naquilo que tem de especifico”.
Afirma que a desintegracdo de uma cultura, sob o efeito da dominagdo técnico-
civilizacional, € uma perda para toda humanidade. Complementa que o ser humano é

singular e maltiplo que:

Traz em si multiplicidades interiores, personalidades, uma infinidade
de personagens quiméricos, uma poliexisténcia no real e no
imaginario do sonho e na vigilia, na obediéncia e na transgressao, no
ostensivo e no secreto, balbucios embrionarios em suas cavidades e
profundezas insondaveis. Cada qual contém em si galaxias de sonhos
e de fantasmas, impulsos de desejos e amores insatisfeitos, abismos de
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desgracas, imensiddes de indiferenga gélida, queimacGes de astro em
fogo, acessos de Odio, desregramentos e lampejos de lucidez,
tormentas dementes (MORIN, 2011, p. 57 e 58).

A complexidade do ser humano o faz possuidor de caracteres antagonistas: sabio
e louco, trabalhador e ludico, empirico e imaginario, econdmico e consumista, prosaico
e poético, ndo vivendo somente de racionalidade e de técnica. Uma atividade técnica,
pratica, intelectual se depara com a inteligéncia empirico-racional, tais como atividades
de jogos, de festas, de ritos que funcionam por vezes como pausas antesdo retorno a
vida prética ou para o trabalho. Estdo presentes ainda as manifestagdes entre o
psiquismo, a afetividade, a magia, 0 mito e a religido; no ser humano o desenvolvimento
do conhecimento racional-empirico-técnico jamais anulou o conhecimento simbolico,
mitico, magico ou poético.

E certo que o ser humano é complexo, oscilando do racional e irracional, sujeito
aintensa e instavelafetividade; logo cabe a educacdo precisa de vocagdes que examinem
e estudem esta complexidade, apresentando o destino multifacetado do serhumano:
enquanto espécie humana, individualidade, sociabilidade, historicidade e suas inter-

relagoes.

Ensinar as incertezas

Morin (2011, p. 79) afirma que “Grande conquista da inteligéncia seria poder,
enfim, libertar-se da ilusdo de prever o destino humano.” A despeito  de  existir
determinantes econémicas, socioldgicas, historicas e outras, precisamos ter consciéncia
de que a historia humana é continua e desconhecida. Reafirmando tal citacdo elenca
varios acontecimentos,tratados e guerras citando suas intencBes e consequéncias
inesperadas. Nao linearidade na historia, pois ela é um complexo de ordem,desordem e
organizacao. Menciona que o surgimento do novo ndo é previsivel, pois ndo seria novo.

A criacdo ndo pode ser antecipada, sendo ndo haveria criagéo.

Toda evolugéo € fruto do desvio bem-sucedido cujo desenvolvimento
transforma o sistema onde nasceu: desorganiza o sistema,
reorganizando-o. As grandes transformacGes sdo morfogéneses,
criadoras de formas novas que podem constituir verdadeiras
metamorfoses. De qualquer maneira, ndo ha evolucdo que ndo seja
desorganizadora/reorganizadora em seu processo de transformacdo ou
metamorfose (MORIN, 2011, p. 82).
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A humanidade se aventura em sua esfera e continua no dever de criagdes e
destruicBes. Enfrentar as incertezas numa época repleta de mudangas, valores
ambivalentes € um desafio que a educacdo do futuro deve considerar, pois o
conhecimento € incerto, sendo um emaranhado de principios: - da incerteza cérebro-
mental (decorrente da traducdo/reconstrucdo proprio a todo conhecimento); - da
incerteza logica (a verdade ou falsidade presente na contradi¢do); - da incerteza racional
(a falta da autocritica na racionalidade leva a racionalizacéo); - da incerteza psicoldgica
(presente nos limites do autoconhecimento e na dificuldade do autoexame critico).

Segundo Morin (2011, p. 85) surge uma nova consciéncia: “a humanidade é
conduzida para uma aventura desconhecida” A solidariedade humana nao ¢ suficiente
para dissipar o 6dio de raca, da inimizade um dos outros, da diferenca de ideologias que
levam as guerras, massacres. “[...]. Os processos sdo destruidores de um mundo antigo,
aqui, multimilenar, ali, multissecular. A humanidade ndo consegue gerar a Humanidade
[...].

A humanidade carrega consigo as incertezas: incerteza do real (necessidade de
saber interpretar a realidade antes de reconhecer onde esta o realismo); do conhecimento
(o conhecimento carrega o risco de iluséo e erro); as incertezas e ecologia da agéo (a
acdo é decisdo, escolha, mas é também uma aposta. E, na nocdo de aposta, ha a
consciéncia do risco e da incerteza. Na ecologia da acdo, as intencGes escapam, as
interacdes sdo apossadas pelo meio ambiente, a complexidade, o acaso, a iniciativa, a
decisdo fica a derivas e transformagdes).

Ademais a humanidade convive com circuitos: - risco-precaucdo (a acéo
empreendidasofre o risco da contradicdo entre os principios do risco e precaucdo, sendo
um necessario ao outro); - fins-meios (reside na incerteza de que nem sempre a pureza
dos meios conduz aos fins desejados, nem a impureza a nefasta); acdo-contexto (ha a
possibilidade do desvio ou de perversdo do sentido inicial da acéo pelas intervencoes e
variaveis do meio).

Outrossim, é a imprevisibilidade em longo prazo, pois uma acdo pode ser
modificada, anulada ou empreendida, nunca estando segura de ocorrer no sentido de sua
intencdo inicial. O enfrentamento da incerteza da acdo perpassa pelo consciente da
aposta contida na deciséo e na estratégia.A estratégia sobrepde-se ao programa,pois este
pode estabelecer uma sequéncia de ac¢fes a serem executadas, mas pode ser bloqueado,
todavia a estratégia carrega um cenario de acdo que examina as certezas e incertezas, a

probabilidade e improbabilidade da situagdo. Morin (2011, p. 91) assinala: “’[...] E na
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estratégia que se apresenta sempre de maneira singular, em funcdo do contexto e em
virtude do proprio desenvolvimento, o problema da dialdgica entre fins e meios|...]”.

Na historia as incertezas € o Unico marco, as possibilidades humanas
permanecem impossiveis de se realizar, porém o inesperado, 0 improvavel torna-se

possivel e se realiza, a humanidade espera o inesperado e trabalha pelo improvavel.

Ensinar a compreensdo

Parafraseando Morin (2011) os sistemas educacionais avangaram por redes,
telefonia, modems, internet, mas ndo levou ao alcance da compreensdo humana, que
deveria ser uma das finalidades da educacdo, contemplando ainda a missao espiritual e
de garantia da solidariedade intelectual emoral da humanidade. Ressalta ainda que o
problema da compreensdo que incidiu no polo planetario (encontros e relagdes entre
pessoas, culturas e povos de diferentes origens culturais) e polo individual (envolve as
relacBes particulares entre os proximos, visto que a proximidade pode levar ao ciume,
agressividade, mal-entendidos).

O autor discorrendo acerca da compreensdo humana destaca que a comunicagéo
nem sempre garante a mesma. Assinala que existem dois tipos de compreensdo; a
intelectual ou objetiva e a humana intersubjetiva. Para compreensdo intelectual ou
objetiva, a explicagdo pode ser suficiente para descrever as coisas anénimas ou
materiais, mas a compreensdo humana vai além da explicacdo. Em relacdo a
compreensdo humana intersubjetiva menciona que compreender inclui um processo de
identificacdo, de empatia e de projecdo e exige que o tanto ndés como o outro estejamos
abertos, com simpatiae generosidade

Morin (2011) elenca véarios obstaculos a compreensdo, tais como: -ruido (que
cria mal-entendidos ou ndo entendido); - polissemia de uma nogdo que enunciada em
um sentido é entendida de outro; - ignorancia de ritos e costumes do outro (como
exemplo os ritos de cortesia que pode ate ofender inconscientemente); - incompreenséo
dos valores imperativos propagados pela cultura (tradigdes, preceitos, obediéncia
incondicional); - incompreensdo dos imperativos éticos préprios a uma cultura (o
imperativo de vinganca numa sociedade tribal pode ser um exemplo); - a visédo de
mundo impossibilitando a compreensdo de ideias ou argumentos de outra Vvisdo

diferenciada; e ainda impossibilidade da compreensdo de uma estruturamensal em
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relacdo a outra. Acrescenta ainda a possibilidade de sobrepor-se, de considerar-se o
centro do mundo, sendo estranho e hostil tudo que for distante, como o egocentrismo, o
etnocentrismo, o sociocentrismo e o espirito redutor que pose der representada pela
possessdo de uma ideia, uma fé, uma convic¢do absoluta de algo como verdade.

Destarte aborda a importancia da ética da compreensdo, quando ndo ha
expectativa de reciprocidade do outro, hd o impeto de compreender de modo
desinteressado, € a abertura a argumentacéo, é refutar a condenacéo precipitada de algo,
€ 0 bem pensar que permite apreender em conjunto o texto e o contexto, 0 ser e seu
meio ambiente, o local e o global, o multidimensional, o complexo que séo as condicbes
desencadeadoras do comportamento humano. E essencial ainda a ética, a introspecgéo
para que possamos praticar mentalmente o auto-exame critico e a necessidade de
descentrarmos de n6s mesmos para perceber o outro e que somo também passiveis, por
exemplo, de falhas, quando sera necessaria a mutua compreensao.

O ser humano € muito complexo e compreendé-lo exige muita reflexdo,
apreensdo de lices de vida, compreensdo dos sofrimentos, acreditar na possibilidade de
cada um autorreformar-se. Estar aberta ao outro, interiorizar a verdadeira toleréncia,
exercitar a aceitacdo de ideias e convicgdes e respeito as escolhas e posi¢des divergentes
da nossa.

Morin (2011) evidencia quatro graus de tolerancia, a primeira atribuida a
Voltaire que se refere a respeitar o direito de proferir um propdsito que parece
desprezivel; o segundo é insepardvel da op¢do democratica que pode ser vista como
nutrir-se de opinides diversas e antagbnicas a sua; o terceiro grau atribuido a Niels Bohr
é concebido pela percepcdo de que uma ideia profunda é outra ideia profunda dita de
outra forma e hd uma verdade antagdnica que é preciso respeitar. O quarto grau vem das
possessfes humanas, mitos, ideologias. A tolerancia vale, com certeza, para as ideias,
ndo para os insultos, as agressdes ou atos homicidas.

As culturas devem aprender umas com as outras e se tornar uma cultura
aprendiz. A compreensdo integra aprender e reaprender. Outra questdo essencial
envolve a ética relacionada a compreensdo entre as pessoas € a era planetaria, que pede
a mundializacdo da compreensdo que estaria a servico do género humano, da

solidariedade intelectual e moral da humanidade.

Consideracoes finais
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Edgar Morin (2011) discursa suas ideias propondo a reflexdo de questdes
planetéarias, alegando que sua obra: Os sete saberes necessarios & educacdo do futuro
ndo comporta bibliografia, justificando que a bibliografia consideravel, dificil de
selecionar, atribui ao leitor formar a propria opinido, a realizacdo de leituras e
destacando que cada pais dispde de obras provenientes da prépria cultura. Desta forma

me faz recordar Nietzsche:

Nietzsche sabe que a possibilidade da leitura ndo sé depende do dificil
dominio da arte da filologia e do raro luxo das condi¢bes que
requer,mas, também, e sobretudo, do tipo de pessoa que € o leitor. A
experiéncia da leitura ndo consiste somente em entender o significado
do texto mas, em vivé-lo. E a partir deste ponto de vista que ler,
coloca em jogo o leitor em sua totalidade. Ler exige certa afinidade
vital e tipoldgica entre o leitor e o livro. Mas o “eu” do leitor ndo ¢é
outra coisa sendo o resultado superficial de certa organizacéo
hierarquizada de forcas que, em grande medida, permanece
inconsciente. O que somos capazes de ler em um livro é o resultado de
nossas disposi¢des animicas mais profundas: a finura e o carater de
nossos sentidos, nossas disposicBes corporais, nossas vivencias
passadas, nossos instintos, nosso temperamento essencial, a qualidade
de nossas entranhas.[...] (LARROSSA, 2009, p. 45).

E ainda, Nietzsche (apud Larrosa, 2009) quando aspira um leitor que leia com
todo o corpo:

Ler bem é saber ver tudo aquilo que o texto mostra, e também
adivinhar o que a literalidade do texto ndo mostra, isto é, a forgca que
expressa[...] saber distinguir Oticas textuais [...] as perspectivas
dogmaticas [...} as visdes “desinteressadas” que nos ddo uma
realidade sem paixdo, sem paixdo, sem orientagdo. Ler bem é olhar
ativamente, olhar com os olhosmdltiplos e interessados, saber utilizar
“a diversidade das perspectivas e das interpretagdes nascidas dos
afetos”. Porque “quanto maior for o nimero de afetos aos quais
permitamos dizer sua palavra sobre uma coisa, quanto maior for o
namero de olhos, de olhos diferentes que saibamos empregar para ver
uma coisa, tanto mais completo sera nosso ‘conceito”delatanto mais
completa sera nossa objetividade]...].

E por que recordar Nietzsche? Edgar Morin tem concepgdes abrangentes e por
vezes de carater filosofico, permeiam por valores, saberes, competéncias, ideologias
individuais que precisam ser disseminadas na coletividade. Estas questdes elencadas
como necessarias a educacao do futuro séo significativas, reflexivas e pertinentes, mas
carecem de ser operacionalizadas,devem constituir-se em um projeto educativo
paradigmatico e que carece de contar com atores educacionais preparados, criticos e que

tenham uma formacao soélida, pois ¢ “a chave” para sua implementacdo, para sua
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viabilizagdo. Requer competéncial Sendo assim recorro a recente reescrita das ideias de
Perrenoud (1999) que competéncia pode ser considerada segundo trés caracteristicas:
tomada de decisdo, mobilizacdo de recursos e saber agir, enquanto construcao,
coordenacdo e articulacdo de esquemas de acdo ou de pensamento. Igualmente elejo

Macedo (2001) que complementa esta ideia:

Ser competente é ousar julgar em momentos de incerteza, dificuldade,
ambivaléncia, contradicdo, duvida e, por isso, ser competente é ser
tolerante, generoso. Tolerante no sentido de aperfeicoamento,
correcdo, retomada e, com modéstia, ver os diferentes aspectos que
devem ser considerados em fungdo de um contexto, de uma histéria e
configuragdo atual [...] (MACEDO, 2001, p. 65).

Morin (2011) em sua obra de carater intimo e de grande personalismo reflete
variaveis atuais de grande importancia mundial, expostas convergentemente por outros
escritores e pensadores educacionais, elencou algumas contracorrentes, descritas
anteriormente, que a meu ver é a esperanca prevista para o terceiro milénio, mas penso
que suas proposicGes sdo emblematicas e requer realmente uma reforma total do
pensamento da especie humana. Depositar somente na Educacdo do Futuro a
concretizacdo de seu ideal é utdpico, considerando que precisamos de um exeército para
concretiza-la, quando os governantes, os cidaddos precisardo movimentar-se e dialogar
exaustivamente construindo um projeto de vida que culmine numa consciéncia
planetaria. Todavia facamos a nossa parte, sejamos 0s primeiros a propor pequenas
revolugdes, varios riachos desembocam num grande rio. Vamos rever concepcdes e
preparar uma consciéncia de pensamento que levara a sinergia e acoes.

Que a ideologia de Morin (2011) nos assole... nos leve a ensinar...e aprender a
aprender, construindo um projeto maior...um projeto educacional...um projeto com
dimens@es planetarias. A educacdo assim é apontada como essencial a compreensdo
humana em todos os niveis e segmentos educacionais. Como educadores facamos uma
mudanca em ndés... vamos disseminar estes saberes, facamos uma ressignificacdo do
nosso ser e fazer pedagodgico, implementemos mudancas que a humanidade precisa,
reflitamos as ideias de Edgar Morin e comecemos a fazer “algo novo”... possivel...
ético, pois “o conhecimento compromete-nos” no minimo a tomar uma atitude... buscar

um caminho para nossa “cidadania terrena”.
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