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RESUMO: O objetivo central do estudo foi analisar a compreensdo de contadores
professores sobre os saberes docentes que contribuem ao processo ensino-
aprendizagem. O estudo caracterizou-se como pesquisa descritiva, realizada por meio de
entrevista semiestruturada e com abordagem qualitativa dos dados. A populagdo da
pesquisa foi os contadores/professores de Instituicdes de Ensino Superior localizadas na
Regido Oeste do Estado de Santa Catarina que lecionam no curso de graduagdo em
Ciéncias Contabeis. A amostra foi delineada de forma intencional e por conveniéncia,
onde foram selecionados 5 contadores/professores com diferentes titulagdes. A andlise
do conteudo foi estruturada em quatro etapas: a) Identificacdo dos entrevistados; b)
Caracterizacdo das atividades docentes; c) Percepgdes dos professores quanto ao
processo de ensino-aprendizagem, d) Compreensdes que manifestam sobre os saberes
docentes. Os achados da pesquisa afirmam os estudos realizados por Schulman (1986),
Tardif (2002) e Saviani (1996), sendo que os saberes docentes que melhor contribuem
no processo ensino-aprendizagem de acordo com 0s entrevistados sdo: metodologia de
ensino e de avaliacdo adequados; uso de recursos audiovisuais; conhecimento dos
contelidos e das politicas institucionais € 0 bom relacionamento com os académicos.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes docentes. Contador professor. Processo ensino-
aprendizagem.

INTRODUCAO

Motivado pela necessidade de facilitar 0 acesso ao ensino superior a uma maior
parte da populagdo, o Brasil passou recentemente por um processo de expansdo das
Universidades, Centros Universitarios e Faculdades. Um dos fatores que podem
corroborar com a politica de expansdo do ensino superior no pais é o desejo de melhorar
0 posicionamento no ranking do indice de Desenvolvimento Humano (IDH), divulgado
pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) (BRASIL, 2013).

Segundo o relatério divulgado em 2011 pelo (PNUD), o Brasil esta na 842

posicdo entre 187 paises avaliados pelo indice. O indice é usado como referéncia para
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determinar a qualidade de vida e o desenvolvimento da sociedade sem que o enfoque
seja apenas na avaliacdo dos resultados econdmicos. O indice se baseia em dados como
expectativa de vida, escolaridade, tempo de permanéncia na escola e renda média.

Devido a rapida expansdo das Instituicbes de Ensino Superior, surgiu uma
demanda por profissionais da contabilidade capacitados para atuarem na docéncia.
Considerando as exigéncias do Ministério da Educacdo e da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com relacdo a qualidade do
ensino, é necessario que o profissional da contabilidade que atua como professor,
busque se preparar para desempenhar sua funcdo com qualidade, contribuindo
efetivamente com o processo de ensino aprendizado.

Para Santos (2009), a profissionalizacdo docente revela-se uma necessidade que
emerge em toda a estrutura educacional. As constantes mudancas geradas pelo processo
de globalizacdo e adaptacdo dos paises a esse novo paradigma mundial exigem uma
profunda anélise e compreensdo das necessidades formativas profissionais. Para Andere
(2008), ha alguns anos, contadores e técnicos contabeis experientes, com profundos
conhecimentos técnicos e legais ingressaram na carreira académica com a finalidade de
difundir as informagdes adquiridas ao longo de sua vida profissional. Atualmente, o
contador professor, além de necessitar dos conhecimentos e das habilidades da profissdo
contabil, necessita de conhecimentos tedricos, didaticos e pedagodgicos.

Considerando que o curso de Ciéncias Contabeis exige dos seus docentes
conhecimentos praticos relacionados a vivéncia profissional e também conhecimentos
tedricos, didaticos e pedagdgicos, torna-se oportuno investigar: Qual a compreenséo de
professores contadores sobre os saberes docentes que contribuem ao processo de
ensino-aprendizagem? O objetivo central do estudo foi analisar a compreensdo de
contadores professores com relagéo aos saberes docentes que contribuem ao processo de
ensino-aprendizagem.

Para Nunes (2001), no ambito internacional a discussédo sobre o0s saberes
docentes surge nas décadas de 1980 e 1990. No Brasil, essa discussao inicia-se na
década de 90, motivada pela necessidade de compreender a pratica pedagdgica e 0s
saberes implicitos dela decorrentes. Essas pesquisas caracterizaram-se por reconhecer a
complexidade que envolve a préatica pedagdgica e os saberes docentes.

Constatou-se, portanto, que desde o inicio da década de 1990, o Brasil, por meio
do estudo de Tardif, Lessard e Lahaye (1991), comecou a discutir temas relacionados

aos saberes docentes. Esses estudos possuem como tracos comuns a valorizacdo da



experiéncia profissional, o entendimento sobre a possibilidade de producdo de um
conhecimento pratico e a compreensao de que o professor, ao desenvolver seu trabalho,
mobiliza uma pluralidade de saberes. Os estudos de Shulman (1986) e Saviani (1996)
corroboram com a mencéo sobre a forma de ver e compreender o trabalho do professor.

Pesquisas recentes como a realizada por Hidalga (2006) investigaram os saberes
docentes do engenheiro professor em cursos de engenharia. Os resultados indicam um
mapeamento das experiéncias vividas por professores de engenharia revelando uma
énfase nos saberes disciplinares. O estudo de Reis, Silva e Silva (2007) também
relaciona-se aos saberes docentes e buscou analisar quais conhecimentos sao
considerados necessarios ao professor de Histdria. Os resultados apontam que 0s
saberes docentes sdo multiplos, tendo um carater pessoal, social e pragmatico vinculado
ao tempo de trabalho e as experiéncias vivenciadas. Deste modo, a questdo relacionada
aos saberes docentes tem sido discutida e pesquisa, mostrando que a sociedade esta
comprometida com a busca pela melhoria e qualidade do ensino.

O artigo esta estruturado em cinco secdes, iniciando por essa introducdo em que
é apresentado o tema, a justificativa do estudo e pesquisas relacionadas. Em seguida,
apresenta-se o referencial tedrico que aborda conteudos relacionados a historia da
profissdo contabil no Brasil, os 6rgdos reguladores e as exigéncias com relacdo a
composicdo do corpo docente, a qualidade do ensino superior e os saberes docentes.
Apbs é apresentado os aspectos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento da
pesquisa. Em seguida, tem-se a descricdo e a analise dos resultados, e por ultimo
apresenta-se as consideragdes finais e recomendacdes para estudos futuros.

REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo apresenta conceitos relacionados a historia da profissdo contabil no
Brasil, os 6rgdos reguladores do ensino superior e as exigéncias com relacdo a
composicdo do corpo docente, a qualidade do ensino superior e 0s saberes docentes.

Também sdo apresentados estudos relacionados aos saberes docentes.

A historia da profissdo contabil no Brasil
A historia da Contabilidade no Brasil iniciou-se a partir da época colonial.
Segundo Reis, Silva e Silva (2007), a preocupacdo com o ensino comercial da area

contabil surgiu em 1549 quando foram criados os armazéns alfandegéarios e para



controle destes, Portugal nomeou o primeiro contador geral das terras do Brasil, cuja
expressdo era utilizada para denominar os profissionais que atuavam na area publica.

Para D’Auria (1948), o Codigo Comercial Brasileiro, de 1850, qualifica o
guarda-livros como preposto do comerciante. Assim, D"Auria (1948) destaca que a
profissdo do contador é relativamente nova e foi considerada legalmente regulamentada
com a criacdo do Conselho Federal de Contabilidade. Portanto, nos dias atuais para que
o profissional da contabilidade possa exercer, legalmente, suas fungdes e atribuicdes
como contador, é obrigatorio que tenham o registro profissional junto ao 6rgdo de seu
respectivo estado de atuacao.

O Conselho Federal de Contabilidade (CFC), criado pelo Decreto-Lei n® 9.295
em 1946 (BRASIL, 1946), é uma Autarquia Especial Coorporativa, dotado de
personalidade juridica de direito pablico. Sua estrutura, organizacdo e funcionamento
sdo estabelecidos pelo Decreto-Lei n° 9.295/46 e pela Resolugdo CFC n° 960/03
(CONSELHO FEDERAL DE CONTABILIDADE, 2003). A funcéo é supervisionar,
gerenciar e regulamentar o controle do exercicio profissional da Contabilidade, este
Orgdo edita principios e normas contabeis técnicas e profissionais compativeis as
internacionais.

O CFC, por meio da Lei n°® 12.249, de 11/06/2010 (CONSELHO FEDERAL DE
CONTABILIDADE, 2010), alterou a redacao do artigo 12 do Decreto-Lei n® 9.295, de
27/05/1946, para instituir a obrigatoriedade de aprovacdo no Exame de Suficiéncia para
fins de registro dos Contadores nos Conselhos Regionais de Contabilidade e exercicio
da Profissdo Contébil. Conforme a nova redacdo, os profissionais de contabilidade
somente poderiam exercer a profissdo contabil ap6s a regular conclusdo do curso de
Bacharelado em Ciéncias Contabeis, reconhecido pelo Ministério da Educacdo,
aprovacdo em Exame de Suficiéncia e registro no Conselho Regional de Contabilidade a
que estiverem sujeitos.

O curso superior de Ciéncias Contabeis e Atuariais surgiu por meio do Decreto-
lei n° 7988, de 22 de setembro de 1945 (BRASIL, 1945). Conforme Peleias et al.
(2007), o curso apresentava duracéo de quatro anos, concedendo o titulo de Bacharel em
Ciéncias Contabeis aos seus concluintes. Em sua primeira edi¢cdo, a matriz curricular do
curso tinha como disciplinas especificas: Contabilidade Geral, Organizacdo e
Contabilidade Industrial e Agricola, Organizacdo e Contabilidade Bancéria,
Organizagdo e Contabilidade de Seguros, Contabilidade Publica e Revisdes e Pericia
Contabil.



Segundo ludicibus (2006), foi com a fundagdo da Faculdade de Ciéncias
Econdmicas e Administrativas da USP, em 1946, e com a instalacdo do curso de
Ciéncias Contabeis e Atuariais, que o Brasil ganhou o primeiro nucleo efetivo, embora
modesto, de pesquisa contabil nos moldes norte-americanos; isto €, com professores
dedicando-se em tempo integral ao ensino e & pesquisa, produzindo artigos de maior
contetdo cientifico e escrevendo teses académicas de alto valor. Com relacdo aos
programas de pos-graduacdo em nivel stricto sensu (mestrado e doutorado) em
contabilidade, o primeiro curso foi implantado no Brasil no ano de 1970, pela Faculdade
de Economia, Administracdo e Contabilidade da Universidade de Sé&o Paulo
(IUDICIBUS, 2006).

A partir de 1990 ocorreu ainda a implantacdo de novos cursos de mestrado e
doutorado no Brasil. Peleias et al. (2007) relaciona algumas razdes para a implantacédo
desses novos programas, como: a) As exigéncias da Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996),
que para pelo menos um terco do corpo docente das instituicdes de ensino superior, a
partir de Centro Universitario, fosse de professores com titulagcdo minima de Mestrado,
e da existéncia de professores em tempo integral dedicados a docéncia e a pesquisa; b)
Aumento na oferta de cursos superiores no Brasil e dentre esses os de Ciéncias

Contabeis, ocorrida ao longo da década de 1990.

Orgaos reguladores do ensino superior e as exigéncias com relacdo & composicio
do corpo docente

A graduacao em Ciéncias Contabeis é oferecida como bacharelado. A Secretaria
de Regulacdo e Supervisdao da Educacdo Superior (SERES), 6rgdo do Ministério da
Educacdo, é a unidade responsavel por garantir que a legislacdo educacional seja
cumprida para garantir a qualidade dos cursos superiores do Pais. Para medir a
qualidade dos cursos de graduag&o no pais, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e o Ministério da Educacdo (MEC) utilizam o
indice Geral de Cursos (IGC), divulgado uma vez por ano, logo ap6s a publicacdo dos
resultados do ENADE. O IGC usa como base uma média dos conceitos de curso de
graduacdo da instituicdo, ponderada a partir do namero de matriculas, mais notas de
pos-graduacdo de cada instituicdo de ensino superior.

Tais cursos de graduacdo podem ser ofertados por trés diferentes tipos de

instituicOes de ensino superior: as Universidades, os Centros de Extensdo Universitaria


http://www.inep.gov.br/indice-geral-de-cursos?p_p_auth=2pJRYnQb

e as Faculdades. Desta forma, um dos quesitos de avaliacdo das instituicdes que ofertam
cursos de graduacao é relacionado a composi¢do do corpo docente vinculado ao curso.

Com relacdo a composicédo do corpo docente, as Universidades séo regidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sendo que a mesma determina que
devem manter pelo menos um terco do corpo docente, com titulagdo académica de
mestrado ou doutorado e pelo menos um ter¢o do corpo docente em regime de tempo
integral.

Os Centros Universitarios sdo regulados pelo Decreto 5.786/2006 (BRASIL,
2006), no qual um quinto do corpo docente deve trabalhar em regime tempo integral e
pelo menos um ter¢co do corpo docente, com titulacdo académica de mestrado ou
doutorado.

Em relacdo as faculdades, ndo existe uma norma que trata do assunto, porém as
instituicOes, buscando cada vez mais elevar sua qualidade de ensino, procuram manter
em seu corpo docente professores que possuam titulo de mestre ou doutores. O INEP,
em seus instrumentos de avaliacdo, estabelece conceitos (1 a 5) ao corpo docente de

acordo com seu perfil.

A gqualidade do ensino superior e os saberes docentes

A profissionalizacdo docente vai além da abordagem meramente técnica e
produtiva da logica liberal-mercadologica. Para Cabral (2006), o professor deixa de ser
um reprodutor mecénico de conhecimentos e passa a buscar em sua vivéncia docente a
solucdo para os problemas. A reflexdo do professor sobre sua pratica e as relagdes desta
com as dimensdes sociais, econdmicas e politicas tornam este exercicio processual.

Segundo Freire (1999, p.103), “[...] o professor que ndo leva a sério sua
formacdo, que ndo estuda, e que ndo se esforca para estar a altura de sua tarefa ndo tem
forca moral para coordenar as atividades de sua classe.” Isto ndo significa, porém, que a
opcao e a préatica democratica do professor sejam determinadas por sua competéncia
cientifica. Ha professores e professoras cientificamente preparados, mas autoritarios a
toda a prova, o que significa dizer que o despreparo profissional desqualifica o
professor.

Para avaliar os saberes, as praticas e acdes de um professor, € necessario
conceituar e compreender o conjunto de elementos que profissionalizam o oficio
docente. Pacheco (2004) contesta a ideia de que ser professor seria uma espécie de

sacrificio, movida tdo somente pelo entusiasmo e paixdo pelas préaticas educacionais.
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Destaca que a pratica da docéncia implica no aprendizado e desenvolvimento de
inimeros saberes e competéncias, 0s quais sustentam as complexas relacfes da pratica
de ensinar e aprender.

De acordo com Tardif (2002), o saber dos professores € plural e também
temporal, uma vez que é adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma
carreira profissional. Os saberes docentes sdo classificados como: a) Saberes
Disciplinares: sdo saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento,
encontram-se integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas. b) Saberes
Curriculares: sdo saberes que correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais
por ela definidos e selecionados como modelos da cultura. Apresentam-se sob a forma
de programas escolares (objetivos, contetidos) em que os professores devem aplicar. c)
Saberes Profissionais: referem-se ao conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢cdes
de formacédo de professores (Escolas Normais ou Faculdades de Ciéncia da Educacdo).
d) Saberes Experienciais: sao aqueles saberes que os professores, no exercicio de suas
funcBes e na pratica de sua profissao, desenvolvem baseados em seu trabalho cotidiano.

Saviani (1996) contribui com a discussdo referente aos saberes docentes e
classifica da seguinte forma: a) Saber atitudinal: que abrange atitudes e posturas
inerentes ao papel atribuido ao educador, como disciplina, pontualidade, coeréncia,
clareza, justica e equidade, dialogo, respeito as pessoas, atencdo as dificuldades do
educando. b) Saber critico-contextual: é o saber relativo a compreensdo das condi¢des
socio-histdricas que determinam a tarefa educativa. Assim, os educandos devam ser
preparados para integrar a vida da sociedade em que estdo inseridos de modo a
desempenhar nela determinados papéis de forma ativa. c) Saberes Especificos: saberes
correspondentes as disciplinas em que se recorta 0 conhecimento socialmente produzido
e que integram os curriculos escolares. d) Saber Pedagdgico: incluindo os
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacdo e sintetizados nas teorias
educacionais, visando articular os fundamentos da educa¢do com as orientagdes que se
imprimem ao trabalho educativo. e) Saber Didatico-Curricular: sob essa categoria,
compreendem-se 0s conhecimentos relativos as formas de organizacéo e realizacdo da
atividade educativa no ambito da relacdo educador-educando. E, em sentido mais
especifico, o dominio do saber-fazer.

Outra contribuicdo importante a ser considerada é a de Schulman (1986), para

quem, tdo importante quanto os conhecimentos do contetdo, pedagdgicos e



curriculares, sdo as formas como esses conhecimentos ou saberes sdo organizados.
Assim, Schulman (1986) propdem trés formas de conhecimento do professor: a)
Conhecimento proposicional: que compreende 0s principios provenientes de pesquisas
empiricas, maximas que tém origem na pratica e ndo possuem comprovacao cientifica e
normas, valores, compromissos ideoldgicos e éticos de justica, que ndo sdo tedricos nem
praticos, mas apenas normativos e que, para serem usados adequadamente, dependem
do contexto. b) Conhecimento de casos: que corresponde ao conhecimento de eventos
especificos e exemplos, e que complementam o componente anterior. ¢) Conhecimento
estratégico: que corresponde ao como agir em situacdes particulares em que principios
contradizem maximas e/ou normas.

Em sintese desde a época colonial em que a contabilidade comecou a ser
estudada no Brasil até os dias atuais, observa-se uma grande evolucdo nas praticas
contébeis e nos processos de ensinar e aprender. Essa evolucao € reflexo da melhoria na
pesquisa em contabilidade e também das politicas publicas que buscam melhorar a
qualidade no ensino superior. Desta forma, ressalta-se a relevancia em identificar os

saberes docentes que melhor contribuem com o processo ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa descritiva que para Cervo e Bervian
(1996, p.66), ¢ aquela que “[...] observa, analisa e correlaciona fatos ou fenomenos sem
manipula-los.” Mencionam ainda que a pesquisa descritiva “[...] procura descobrir, com
a previsdo possivel, a frequéncia com que um fenbmeno ocorre, sua relacdo e conexdo
com outros, sua natureza e caracteristicas.”

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa € classificada como qualitativa. A
pesquisa qualitativa relaciona-se a analises mais profundas em relacdo ao fenémeno que
estd sendo estudado, buscando evidenciar caracteristicas ndo observadas por meio de
um estudo quantitativo (BEUREN, 2006).

A populagdo da pesquisa foram os contadores/professores de Instituicbes de
Ensino Superior da Regido Oeste do Estado de Santa Catarina que lecionam no curso de
graduacdo em Ciéncias Contabeis. A amostra da pesquisa foi delineada de forma
intencional e por conveniéncia, onde foram selecionados 5 contadores/professores de
InstituicGes de Ensino Superior localizadas na regido Oeste do Estado de Santa Catarina

que possuiam diferentes titulagdes no momento da coleta dos dados.



Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada com os

contadores/professores que compdem a amostra. As entrevistas foram realizadas no més

de dezembro de 2011, com cinco professores do curso de Ciéncias Contabeis das

Instituicdes de Ensino Superior localizada na Regido Oeste do Estado de Santa Catarina.

A entrevista foi gravada e transcrita e o roteiro foi fundamentado no instrumento de

pesquisa elaborado com base nos estudos de Hidalga (2006), sendo o embasamento
tedrico sustentado nas obras de Schulman (1986), Tardif (2002) e Saviani (1996).

Assim, o Quadro 1 demonstra o instrumento da pesquisa.
Quadro 1 — Instrumento da pesquisa
N° Questdes
Caracterizacéo do Entrevistado
01 | Identificacéo e caracterizacéo do entrevistado
02 Identificacdo da Instituicdo de Ensino Superior em que o professor estd vinculado atualmente,
disciplinas que ministra, inicio das atividades e carga horario como docente.
Caracterizacao das Atividades Docentes
03 Como ocorreram as primeiras experiéncias como professor e como foram organizadas as
primeiras aulas
04 | Qual a importancia atribuida e como é realizado o planejamento das aulas
05 Quais as principais influéncias que contribuiram para a escolha da profissdo de professor e qual a
relacdo entre atuacdo no mercado de trabalho com a atuacdo em sala de aula
Percepcdes dos Docentes quanto ao Processo de Ensino Aprendizagem
06 | Qual é sua compreenséo relacionada ao processo de ensino-aprendizagem
07 Qual a importancia de estar preparado para a docéncia e a contribuicdo dos cursos formativos
para a docéncia na qualidade do ensino superior.
Compreensédo dos Professores Contadores sobre os Saberes Docentes
08 Na sua percep¢do a participacdo em cursos formativos mudou a pratica docente e quais suas
concepcdes com relagdo aos saberes docentes.
09 | Nasua opinido, qual é o significado de ser professor e do porqué ser professor.
Fonte: Adaptado de Schulman (1986), Saviani (1996), Tardif (2002) e Hidalga (2006).

Verifica-se no Quadro 1 a estrutura da entrevista semiestruturada utilizada para

nortear os resultados do estudo. Para tanto, primeiramente serdo apresentadas as

informacgdes relacionadas a caracterizacdo do entrevistado contador/professor. Na

sequéncia sdo efetivados o0s questionamentos relacionados a caracterizacdo das




atividades docentes dos professores contadores. Posteriormente, é verificada a
percepcdo dos docentes quanto ao processo de ensino-aprendizagem, e por fim, é
verificada a compreensdo dos professores contadores sobre os saberes docentes. Com
base na metodologia previamente apresentada foram delineados e organizadas a

apresentacéo e anélise dos dados.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados foi desenvolvida a partir da entrevista semiestruturada
realizada com cinco contadores professores que atuam nas principais faculdades e
universidades da Regido Oeste do Estado de Santa Catarina. A anélise do contetido
obtido por meio da entrevista estd representada em 9 quadros organizados em 4
categorias: a) identificacdo e caracterizacdo dos entrevistados, b) caracterizacdo das
atividades docentes, c) percepcdes do professor quanto ao processo de ensino
aprendizagem, d) compreensdes de professores contadores sobre os saberes docentes.

Na andlise dos dados optou-se por ndo divulgar o nome dos professores
entrevistados, por esse motivo utilizou-se a denominacdo de professor I a professor V.
Assim, o Quadro 2 e 3 apresenta a identificacdo e caracterizacdo dos entrevistados.
Observa-se no Quadro 2 a idade dos entrevistados, instituicdo de origem, ano da

formacdo na graduacao e titulacdo atual.

Quadro 2 — Identificacdo dos Entrevistados

Identificacdo Titulagdo no
IES que concluiram a graduacao Ano de Formatura | periodo de coleta
Idade
de dados
Prof. 1: 39 anos Universidade do Oeste de SC —
Masculino UNOESC Campus Chapeco 1994 Doutorando
Prof. Il: 36 anos Universidade do Oeste de SC —
Feminino UNOESC Campus Chapeco 2003 Mestre
Prof. I11: 33 anos Universidade do Oeste de SC —
Feminino UNOESC Campus Chapeco 2000 Mestranda
Prof. 1V: 36 anos Universidade do Oeste de SC — 2000 Especialista
Masculino UNOESC Campus Chapeco P
Prof. V: 38 Universidade do Oeste de SC - 1995 Especialista
anosMasculino UNOESC Campus Chapeco P

Fonte: Dados da pesquisa.



Observa-se no Quadro 2 que os professores entrevistados sdo relativamente
jovens, sendo que a idade varia entre 33 e 39 anos. Observa-se que todos os professores
sdo graduados na mesma instituicdo de ensino, porém € importante ressaltar que até o
ano de 2001 era a Unica instituicdo de ensino superior da regido que ofertava o curso de
Ciéncias Contabeis. Atualmente, o curso de Ciéncias Contabeis é ofertado por outras
instituicbes na mesma regido. Percebe-se que foi tomado o cuidado de realizar a
entrevista com professores que ndo possuem a mesma titulagdo maxima. Assim, tem-se
um professor com doutoramento, um professor mestre, um professor no mestrado e dois
professores com especializacéo.

O quadro 3 identifica qual a instituicdo de ensino em que o professor esta
vinculado atualmente, as disciplinas que ministra, o inicio de suas atividades como

professor e sua respectiva carga horaria na atividade docente.

Quadro 3 - Identificacdo da Instituicdo de Ensino Superior em que o professor esta
vinculado atualmente, disciplinas que ministra, inicio das atividades e carga horério
como docente

Inicio das
Identificacdo | Vinculo Institucional Disciplina que Leciona at|V|dade§ Cafgg
na Educacéo horaria
Superior
/ Introdutdria, Teoria da
Professor | UNOCHAPECO Contabilidade e TCC 2000 40h/a
Metodologia da Pesquisa,
Professor 1 | DCEFF PACULDADES [ 106 contapilidade 2008 20h/a

E UNOCHAPECO X
Internacional

UCEFF FACULDADES | Introdutéria, Contabilidade
Professor 111 E CELER Imobiliaria, Teoria da 2005 40h/a
FACULDADES Contabilidade e TCC

Sistemas de Informacdo
Professor IV | UCEFF FACULDADES | Contabil, Pratica Contébil 2010 12h/a
e Estagio Supervisionado

UCEFF FACULDADES | Contabilidade Tributaria e
Professor V E UNOESC Contabilidade Empresarial 2007 16h/a

Fonte: Dados da pesquisa.

Observou-se no Quadro 3 que as disciplinas mais tedricas sdo ministradas pelos
professores mestres e ou com doutoramento e as disciplinas mais praticas sdo
ministradas pelos professores especialistas. De acordo com Laffin (2002), as disciplinas

tedricas ganham destaque devido a utilizacdo de técnicas como a aula expositiva, leitura



e a discussdo das teorias em sala. J& as disciplinas praticas, por sua vez, enfatizam o
trabalho a partir de estudos de caso e valorizam o trabalho em equipe.

Observou-se também que os professores especialistas possuem uma carga
horéria reduzida em relacdo aos mestres e com doutoramento uma vez que possuem
outra atividade profissional relacionada a contabilidade além da docéncia. Outro fator
importante é que o contador professor é formado na regido onde atua, isso mostra que a
regido € autossuficiente na formacdo de profissionais docentes. O que o contador
professor precisa buscar fora da regido sdo as especializacbes em programas de pos-
graduacdo a nivel de mestrado e doutorado, estes por sua vez ndo sdo ofertados na
regiéo.

A segunda etapa da entrevista esta representada nos quadros 4 a 6 onde se
caracteriza as atividades docentes dos professores contadores entrevistados. Deste

modo, o0 quadro 4 mostra que os entrevistados foram questionados com relagdo as

primeiras experiéncias como professor e a organizagdo das primeiras aulas.

Quadro 4 — Primeiras experiéncias como professor de Ciéncias Contébeis e a
organizacdo das aulas

Ident.

Primeiras experiéncias como professor

Organizac¢ao das primeiras aulas

Prof.

As primeiras experiéncias, apesar de mais
desafiadoras, foram muito boas e
determinantes para seguir como docente.
Serviram para dar confianca no desempenho
de atividade tdo importante como a de ser
professor.

O conteltdo era o elemento determinante, a
justificativa para a presenca do professor em sala de
aula. Contudo, para que ocorresse um processo
efetivo de ensino-aprendizagem outros fatores sdo
importantes: planejamento da aula, afetividade,
respeito com o grupo, interacdo professor-aluno.

Prof.

Minhas primeiras experiéncias como
docente foram boas, me identifico na minha
profissdo. Claro que as  primeiras
experiéncias nos cometemos alguns erros,
que com o tempo vamos aperfeicoando
nossa préatica docente em sala de aula.

Meu planejamento inicial se baseava na ementa da
disciplina, levando em consideracéo buscar o que o
aluno ja sabe para prosseguir com os conteidos e
conseguir fazer relacdo da disciplina com prética
profissional.

Prof.

Desafiador, muito nervosismo, exigiu muito
estudo, mas valeu muito a pena.

Enfase no conteddo, preocupacdo excessiva em
cumprir a ementa, e bom relacionamento com a
turma.

Prof.

Foram muito desafiadoras,

proveitosas.

porém

v

Apo6s o conteldo j& determinado, providenciei a
forma didatica em que as aulas seriam repassadas,
dando atencdo especial aos recursos audiovisuais.

Prof.

> | Foi um desafio, muito nervosismo e estudo.

Planejando o tempo necessério para cada contelido
e as avaliagdes

Fonte: Dados da pesquisa.




Verifica-se no Quadro 4 que os professores entrevistados relataram suas
primeiras experiéncias em sala de aula evidenciando o nervosismo, o desafio de
enfrentar pela primeira vez uma turma de alunos, a necessidade de estudar e trabalhar
muito. Contudo, consideram a experiéncia satisfatoria.

Quanto a organizacdo das primeiras aulas constatou-se que a énfase era na
matéria lecionada e na obrigacdo de desenvolver o conteudo previsto a fim de
demonstrar aos alunos o dominio do mesmo. O planejamento da aula e 0o bom
relacionamento com os alunos também foram apontados como fatores determinantes
para a conducgdo das aulas no inicio das atividades docentes. Para Tardif (2002), os
saberes profissionais também sdo temporais, pois 0s primeiros anos da préatica
profissional sdo decisivos para a aquisicdo do sentimento de competéncia e no
estabelecimento das rotinas de trabalho. No quadro 5, os entrevistados sdo questionados
quanto a importancia de planejar suas aulas e como realizam o planejamento. Também
foi questionado sobre a dinamica utilizada na conducdo das aulas, que na opinido dos

professores melhor contribuem para o desenvolvimento das aulas.

Quadro 5 - Planejamento e organizacéo das aulas

Ident. Planejamento das aulas, hoje Dindmica da aula, hoje

O planejamento € importante, pois a partir
do conteldo da disciplina, elabora-se o
plano de ensino que indica o planejamento
global da disciplina, com o0s objetivos
pretendidos. A partir disso, para cada
conteldo previsto ha a necessidade do
plano de aula, identificando os objetivos
especificos daqueles contetidos
relacionados aos objetivos maiores da
disciplina.

A dindmica da aula estd relacionada com o
contelido e com as habilidades e competéncias
desejadas para aquele momento especifico,
procurando sempre a participacdo ativa do
estudante no processo de aprendizagem.

Prof.

Sim, julgo necessario o planejamento, pois
cada turma que trabalhamos é diferente,
com conhecimentos diferentes a serem

Fazendo uso do meu planejamento, utilizando as
ferramentas que sd3o compativeis com a

Prof.
|

socializados;

disciplina, bom relacionamento com os alunos.

Sim, o planejamento da aula e
especialmente o método de ensino
adequado para cada contedo ministrado é
fundamental para o sucesso da aula.

Prof.

Aula expositiva e aula dialogada com discussdo
dos conteuldos, exercicios praticos.

Sim, planejo com todo o cuidado, dando
atengdo ao contetdo e a forma de
exposicdo  dos  mesmos.  Métodos
adequados de ensino contribuem com o
aprendizado dos alunos.

Prof.
AV

Os conteldos tedricos sdo por meio da
apresentacdo utilizando do retroprojetor, sempre
intercalando com trabalhos praticos de pesquisas
sobre um dos assuntos estudados.

Quanto as matérias praticas, estas sdo
desenvolvidas com a utilizacdo de softwares de
contabilidades, bem como utilizacdo da rede
mundial de computadores e recursos audio
visuais diversos.




Sempre, acho imprescindivel planejar a
aula. Procuro planejar de acordo com a | Procuro fazer leitura e debate da teoria e
ementa e buscando associar os conteddos | trabalhar bastante a pratica contabil.

com a prética profissional.

Prof.
\V

Fonte: Dados da Pesquisa.

Observa-se no Quadro 5 que todos os entrevistados afirmam ser de fundamental
importancia o planejamento das aulas e afirmam que os métodos de ensino devem ser
adequados aos contetdos ministrados. Os entrevistados mencionam que ao iniciar suas
atividades na docéncia a preocupacao era pautada nos contedos e no planejamento das
aulas.

Posteriormente, com a experiéncia adquirida, os entrevistados salientam que
continuam considerando importante o planejamento das aulas, contudo, passam a
atribuir um maior valor aos métodos de ensino do que propriamente aos contetdos. Para
Tardif (2002), esses saberes nascem da experiéncia e sdo por ela validados, eles
incorporam a experiéncia individual e coletiva, sendo chamados de saberes
experienciais ou praticos, ou seja, um saber proveniente da experiéncia na profissao.

Os resultados mostram que a experiéncia profissional oferece maior seguranca
ao docente com relagdo aos conteudos trabalhados em suas disciplinas, e
consequentemente passam a estar preocupados com os métodos que corroboram com o
processo de ensino-aprendizagem. Com relacdo a dindmica na conducdo das aulas,
observa-se que a aula expositiva € muito utilizada, porém os professores enfatizam a
importancia da participacdo dos alunos no processo de ensino aprendizagem quando,
anos atras, tal processo era praticamente inexistente.

No Quadro 6 os entrevistados foram questionados com relagdo as principais
influéncias que contribuiram para a escolha da profissdo professor e a relacdo entre a

atuacdo no mercado de trabalho com a atuacdo em sala de aula.

Quadro 6 - Influéncias na atividade docente e a relacéo entre contador e o
professor de Ciéncias Contabeis

Ident. | . M_omentos, pessoas, fatos que Relagdes entr_eA 0 (?ontador’e o_professor de
influenciaram a atividade como professor Ciéncias Contabeis
Durante minhas experiéncias discentes, nos
% _ | diversos cursos ja concluidos de graduacéo e | Minha vida profissional de Contador é ser
a pos-graduacao, sempre tive docentes que me | professor de Ciéncias Contabeis.
inspiraram para a docéncia.
. Tenho amigos professores e também durante
© = | a graduagdo ja tinha o desejo de ser | Sou professora
o professor.




o Sempre tive interesse e a motivacdo maior
2 = | veio por parte de colegas e professores de | Atuo profissionalmente como professora
o graduagéo.
. ... | Sim, as atividades particulares dao suporte para
Quando tenho oportunidade de assistir x particuls P P
: . a manutencdo da atualizacdo do conteldo, visto
. palestras ou até mesmo videos de . . o . . x
ss que no dia a dia profissional é que a informagéo
S = | professores renomados, observo o0 modo que ) -
o . e nova é adquirida, estando sempre antenado com
0os deixa especiais, pelo menos para . )
w . L 0s assuntos da area. Além de professor sou
plagiar” parte de suas técnicas. . - . L
auditor de tributos da prefeitura municipal.
Ser professor acho que estd no sangue, a
familia de minha mée séo 6 irmaos, sendo 5 | .. . L Lo
. Sim, pois ministro as disciplinas de
‘5 > | professores. Para eu ser professor em - . L
2 o o ~_ | contabilidade tributaria e auditoria e trabalho
a Ciéncias Contabeis era apenas uma questio . .
. P como Auditor Fiscal do Estado do RS.
de tempo, pois em 1995 eu j4 lecionava no
ensino medio.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Observa-se no Quadro 6 que com relagdo as influéncias na escolha da profisséo,
que a maioria dos entrevistados foi motivada pelos seus professores, amigos e
familiares. Além disso, os professores que se dedicam exclusivamente a docéncia
cursaram ou estdo cursando programas de pos-graduacdo em nivel de mestrado e ou
doutorado. Por outro lado, os professores que possuem outra atividade em paralelo a
docéncia possuem apenas especializacdo. A experiéncia pratica deve ser respeitada, pois
conforme Tardif (2002), os saberes oriundos da experiéncia do trabalho cotidiano
servem como alicerce da pratica e da competéncia profissional. Neste contexto, o
docente desenvolve habilidades, que séo influenciadas pela pratica.

Nos quadros 7 e 8 sdo relacionadas as percepcBes dos docentes quanto ao
processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, 0 Quadro 7 relata as compreensdes dos

professores de Ciéncias Contabeis quanto ao processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 7 - Concepgdes do professor de Ciéncias Contabeis sobre o significado
de ensinar e aprender

Ident. O que é ensinar? O que é aprender?
- . - .~ | E o processo de apropriar-se de novos
= E participar do processo de emancipacao . X
2= | conhecimentos, em busca da autonomia
a intelectual do estudante. :
intelectual.
Ensinar ndo é apenas transmitir
conhecimentos. O docente precisa orientar A
. . : Desenvolver competéncias para ser capaz de
s — | a aprendizagem, ajuda a formular ; ~ . .
2= - criar solugBes para os problemas do dia a dia e
a conceitos, fazendo com que o aluno faca - "
x . . aplica-las na prética.
relacio com o conceito e a realidade
profissional.




Ensinar é contribuir com o
desenvolvimento do pensar do aluno. E
mostrar os caminhos para que eles mesmos | E identificar os problemas e soluciona-los. E
encontrem as respostas. Oportunizar ao | estar sempre em busca de desafios.

aluno além de conhecimentos técnicos,
também consciéncia social.

Prof.

Para mim, ensinar é, antes de tudo,
desenvolver no académico o espirito de ser
autodidata em sua profissdo, visto que
atualmente, o contelido que se repassa na
faculdade ou universidade fica rapidamente
sucateado. No entanto, se o académico
entender os principios gerais de cada
matéria e que ele deverd estar
diuturnamente se reciclando, o profissional
seré de todo um sucesso.

Aprender é desenvolver capacidades de
interpretacdo e resolucéo de problemas que antes
nunca havia ocorrido.

Prof.
v

E auxiliar ao aluno no processo de | E estar sempre em busca de algo novo em sua
aprendizagem. vida.

Prof.
\V

Fonte: Dados da Pesquisa.

Verifica-se no Quadro 7 que para os entrevistados, ensinar é auxiliar o aluno no
processo de aprendizagem, desenvolver o pensar, € mostrar a relacdo entre teoria e
pratica, é contribuir com a emancipacéo intelectual. Para Hargreaves (1998), o ensino é
uma pratica profissional que produz mudancas emocionais no profissional docente.

Quando os entrevistados foram questionados sobre o que significa aprender,
mostraram que ndo estdo apenas preocupados com a formacdo técnica, mas também,
com a formacédo do cidaddo, ou seja, com a formacdo de um ser pensante, que esteja
preparado para o convivio e comprometimento social.

Além disso, os professores referem-se a necessidade de desenvolver a autonomia
dos alunos e consideram importantes as experiéncias adquiridas na &rea técnica.
Observa-se que na opinido dos professores entrevistados aprender € uma busca pela
autonomia intelectual, capacidade de criar solucBes para os problemas, e estar em busca
permanente por algo novo. O Quadro 8 descreve a importancia da preparacdo para a

docéncia e a contribuicdo dos cursos formativos para a qualidade do ensino.



Quadro 8 - Concepgdes quanto a formacao para ser professor e 0s cursos

realizados
Ident A importancia de se preparar para ser Cursos realizados de preparacéo para
' professor professor
Entendo que a preparacdo docente é uma
atividade continuada, por isso, tenho feito
, . . regularmente cursos de aperfeicoamento. Na
H& a necessidade do profissional contador gutarr > ap ¢ x
~ e . universidade em que leciono, todo semestre sdo
estudar questdes especificas da docéncia, . o
- . - realizados os chamados “Ciclos de Estudos
5 _ | como o processo de ensino-aprendizagem, " A . -
put o - Docentes” para discutir assuntos relacionados a
a as estratégias de ensino, o processo de o . . .
o L P atividade docente. Além disso, fiz um curso de
avaliacdo, as habilidades e competéncias Especializacio em “Docéncia na Educacio
pretendidas para o egresso do curso. pec] ” ¢ ¢
Superior” com 390 horas de componentes
curriculares  voltados  especificamente  a
docéncia.

Acredito que sim, pois a boa formagéo de

profissionais contadores depende muito da

. capacitacdo dos seus docentes. Quanto . . x
= P §a0 e Q Cursei mestrado, logo considero essa formagéo
2 = | melhor o nivel de qualificagcdo do docente -

a . . fundamental para a préatica docente.
mais bem preparado estiver o docente,
melhor qualificado sera o profissional de
contabilidade.
- Sim, o contador precisa estudar métodos de . . , o
5 = . - . Estudei metodologia de ensino na especializaco
2 = | ensino buscando assim aprimorar as suas e no mestrado
o habilidades metodolégicas de ensinar. '
Obviamente que sim. Primeiramente
fazendo um bom curso de graduagdo, | Sim. O curso de especializagdo possui, além das
%S > | posteriormente com especializacdo e cursos | matérias técnicas, a matéria de ensino superior.
a — | diversos buscara aprimorar seu | Além desse curso especifico, frequentei cursos
conhecimento e suas técnicas de didatica e | de oratoria, técnica essencial para ser professor.
conquista dos alunos.

. Sim, pois ndo basta ter o conhecimento, é | .. S . .
S s P . . Sim, especializacdo em Metodologia do Ensino
2 preciso saber transmiti-lo, assim como ;

a Superior.
preparar as aulas.

Fonte: Dados da pesquisa.

No Quadro 8 percebe-se que todos os professores entrevistados acham

importante o contador se preparar para ser professor, conhecer métodos que contribuam
com o processo de ensino-aprendizagem e participar de cursos de aperfeigoamento.
Observa-se que todos os professores entrevistados ja fizeram ou fazem cursos que
preparam para a docéncia, os professores também procuram estudar as metodologias
existentes para 0 ensino superior.

O professor | relata a necessidade da educagdo continuada, ou seja, a busca
constante pelo desenvolvimento profissional docente. Para Shulman (1986), o
aprendizado a partir da pratica € a melhor descricdo do que se poderia denominar de
aprendizado para ensinar, pois é por meio dele que se tem a oportunidade de aprender a

lidar com a surpresa, a incerteza e a complexidade intrinsecas ao microcosmo do



cotidiano da sala de aula. Tardif (2002) corrobora afirmando que a formagéo visa torna-

los préticos reflexivos.

A ultima etapa da entrevista esta representada nos quadros 8 e 9, na qual foram

identificadas as concepgOes que os contadores professores manifestam sobre os saberes

docentes. No quadro 9 os professores foram questionados se a participagdo em cursos

formativos mudou a pratica docente e quais as concepcOes dos entrevistados com

relacdo aos saberes docentes dos contadores professores.

Quadro 9 - Mudancas de praticas a partir de cursos formativos e as concepgoes
sobre saberes docentes

Ident.

Mudanca da prética a partir de cursos
formativos de professor

Concepcdes dos saberes (conhecimentos)
docentes especificos para o contador ser
professor

Prof.

Mudou. Passei a assumir uma postura mais
flexivel, mais proxima com os estudantes.
Passei a avaliar melhor o que se deseja com
cada disciplina para a formacdo do
estudante, quais as habilidades precisam ser
desenvolvidas para que se tenha um egresso
mais bem preparado para o mercado de
trabalno e para a sociedade. Passei a
entender melhor a participacdo do docente
e do estudante no processo de ensino e
aprendizagem.

Sim. Ainda que os conhecimentos especificos da
atividade contébil sejam os mesmos, ha alguns
saberes especificos para a atividade docente:
como ocorre 0 processo de aprendizagem? Quais
sdo os estilos ou preferéncias de aprendizagem
do seu grupo de estudantes? O que € avaliar? Por
gue avaliar? Qual a estratégia mais adequada
para ensinar determinado contetdo? O que fazer
para que a turma de estudantes mantenha o
interesse pela aula? Como vincular o contetdo
trabalhado com a realidade profissional do
futuro egresso?

Prof.
|

Sim, sd3 momentos que
métodos de ensinar.

repenso  0s

Sim. Estes saberes sdo chamados de pratica
docente (preparacdo), que um curso de Ciéncias
Contébeis ndo trabalha.

Prof.

Sim, passei a compreender melhor a
importancia de fazer o aluno pensar e
aprendi técnicas que contribuem com o
desenvolvimento critico do aluno.

Sim, os saberes docentes sdo as habilidades que
os professores precisam desenvolver para obter
um bom desempenho na sala de aula. S&o
habilidades relacionadas ao conhecimento dos
conteldos, as politicas institucionais, 0
relacionamento com os alunos.

v

Prof.

Mudou no sentido de dar mais confianga ao
trabalho desenvolvido, resultando em um
feedback mais favoravel.

Os saberes de oratéria e técnicas didaticas
especificas. Atualmente, para ndo fazer feio,
qualquer professor de qualquer area deve
também estar sincronizado com a informatica,
telefonia, redes sociais, recursos audiovisuais
etc, ou seja, deve estar tecnologicamente
aparelhado.

Prof.
Vv

Sim, aprendi didatica, assim como métodos
de avaliago.

Acredito que sim, principalmente didatica e
relacbes humanas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se no Quadro acima que os professores entrevistados foram

questionados se a participagdo em cursos formativos contribuiu para a mudanca da

pratica docente. Os respondentes concordaram com a afirmativa de que 0s cursos

formativos realmente contribuem com a mudanga da pratica docente. Além disso,




esbocam que o caminho para atingir os estudantes é o efetivo conhecimento e que 0s

constantes aperfeicoamentos em métodos e técnicas de ensino fazem com que seja mais

préxima a relacéo professor e aluno.

Os professores entrevistados relataram varios saberes docentes que, segundo

eles, contribuem com a melhoria nos processos de ensinar e aprender. Sdo eles:

metodologia de ensino e de avaliacdo adequados, recursos audiovisuais, conhecimento

dos conteudos e das politicas institucionais e 0 bom relacionamento com os alunos. Para

Tardif (2002), o saber do professor situa-se na interface do individual e do social, entre

0 ator e o sistema. O Quadro 10 os entrevistados falam do significado de ser professor e

do porqué ser professor.

Quadro 10 - Concepcdes do professor de Ciéncias Contabeis sobre o significado

e 0 porqué de ser professor

Ident.

O que significa ser professor?

Por que ser professor?

Prof.

E ser um agente motivador, o interlocutor
entre o0 estudante e o conhecimento.

Para ajudar outros jovens a desenvolver uma atitude
critica, de compromisso social, de construgdo de uma
carreira profissional, de busca permanente pelo
conhecimento e pela autonomia intelectual. Opcéo
em estar sempre desafiado pela busca de novos
saberes, de entender a importancia daquele
conhecimento para a sociedade e para os individuos.
Opcao de ensinar e de aprender constantemente.

Prof.
|

Ser professor € uma missdo, é caminhar
sempre de frente para o sol e nunca
permitir que sua sombra lhe guie, o
afastando do seu objetivo maior, a
educagao.

Por que adoro ensinar e aprender.

Prof.

E um ato de amor, é contribuir com o
desenvolvimento social e econémico da
regido em que fizemos parte.

Porque amo estar com os alunos, contribuir com a
evolucdo pessoal e profissional de cada um deles. E
maravilhoso observar a evolucdo dos alunos do inicio
até o final da graduacéo.

v

Prof.

E ser uma das partes do processo de
aprendizagem, porém é ser a parte mais
importante desse processo.

Essa é uma questdo bem pessoal, e que muitos, como
eu nem saberdo responder. Talvez seja por ego,
talvez para aproveitar os conhecimentos adquiridos
nos anos de estudo e profissdo e repassa-los aos
alunos, talvez para aumentar a renda econémica, ou
simplesmente por gostar de estar com pessoas que
também querem apreender. O que sei, € que ser
professor é muito gratificante no sentido emocional,
ja& que nascemos para vivermos em sociedade, acho
que a sociedade académica ¢ uma das melhores para
se viver.

Prof.
V

Significa ser o elo de ligacdo entre o aluno
e a busca do conhecimento por parte deste.

Porque acredito que o conhecimento ndo deva ficar
armazenado, mas sim, transmitido a todos que
querem aprender.

Fonte: Dados da pesquisa.




Observa-se no Quadro 10 que os professores entrevistados ao relatarem o que
significa e o porqué de ser professor, acabam demonstrando uma grande preocupagéo
em incentivar o pensar e formar cidaddos preocupados com a sociedade em que estdo
inseridos. O professor foge um pouco de uma formacao técnica e da sinais de que a
formagdo integral do educando é muito importante para o desenvolvimento humano do
estudante.

Para Saviani (1996), os educandos devam ser preparados para integrar a vida da
sociedade em que estdo inseridos de modo a desempenhar nela determinados papéis de
forma ativa e, o quanto possivel, inovadora. Espera-se, assim, que o educador saiba
compreender o0 movimento da sociedade identificando suas caracteristicas basicas e as
tendéncias de sua transformacao, de modo a detectar as necessidades presentes e futuras
a serem atendidas pelo processo educativo sob sua responsabilidade. Observa-se
também a satisfacdo com a profisséo e a consciéncia com relacdo a sua importancia no

desenvolvimento social e econdmico.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central do estudo foi analisar a compreensdo de professores
contadores sobre o0s saberes docentes que contribuem ao processo ensino-aprendizagem.
A primeira etapa da entrevista tratou da identificacdo dos professores entrevistados e
constatou-se que os professores entrevistados sdo relativamente jovens, sendo que a
idade fica entre 33 e 39 anos. Observou-se que todos os professores sdo graduados na
mesma instituicdo de ensino, porém é importante ressaltar que até o ano de 2001 era a
Unica instituicdo de ensino superior da regido que ofertava o curso de Ciéncias
Contabeis. Com relacdo as disciplinas, observou-se que as teoricas sao lecionadas pelos
professores mestres e doutorando, pois devido a formacdo académica, possuem um
conhecimento aprofundado sobre as teorias. As disciplinas préaticas sdo lecionadas pelos
professores especialistas, estes por sua vez conseguem associar 0 conhecimento pratico
adquirido no mercado de trabalho com os contetdos ministrados em sala de aula.
Observou-se também que os professores especialistas possuem uma carga horaria
reduzida em relagdo aos mestres e doutorando uma vez que possuem outra atividade
profissional paralelo & docéncia.

Na segunda etapa da entrevista caracterizou-se as atividades docentes. Os
professores entrevistados relataram seus sentimentos em relagdo as primeiras

experiéncias como professor, evidenciando o nervosismo, o desafio de enfrentar pela



primeira vez uma turma de alunos, a necessidade de estudar e trabalhar muito. A
experiéncia tambem foi considerada proveitosa e satisfatoria. A énfase excessiva nos
conteddos, o planejamento da aula e o bom relacionamento com os alunos foram
apontados como fatores determinantes para a conducdo das aulas no inicio das
atividades docentes. Os entrevistados citaram como principais fatores que os levaram a
escolha da docéncia, a influéncia de seus professores quando ainda alunos e a influéncia
da familia. Com relacdo a dindmica das aulas, segundo os entrevistados foi marcada
pela utilizacdo de aulas expositivas, com a utilizacdo de exercicios, porém observou-se
também que atualmente a énfase € maior nos métodos de aula dialogada e com a
participacdo dos alunos. Os professores contadores que tém na docéncia a Unica
atividade profissional, procuram se especializar na academia, participando dos
programas de mestrado e doutorado. J& os professores especialistas, possuem outra
atividade paralela a docéncia, porém sua atuacdo no curso € de fundamental
importancia, pois contribuem trazendo para a sala de aula vivéncias préaticas e de
mercado.

Na terceira etapa da entrevista os contadores professores relataram as suas
percepcdes quanto ao processo de ensino-aprendizagem. Observou-se que o professor
de Ciéncias Contabeis ndo esta apenas preocupado com a formacdo técnica, mas
também com a formacdo da cidadania, ou seja, com a formacdo de um ser pensante e
que este esteja preparado para o convivio social. Os professores referem-se a
necessidade de desenvolver a autonomia dos alunos e consideram importantes as
experiéncias adquiridas na area técnica. Na opinido dos professores entrevistados,
aprender é uma mistura de formacdo, conhecimento técnico e resolucdo de problemas.
Este ultimo é justificavel, pois a func¢do do contador € contribuir no processo de tomada
de decisdo nas organizagOes, portanto o0 pensar € determinante para 0 Sucesso
profissional. A formagdo do contador na faculdade de Ciéncias Contabeis é uma mescla
entre teoria e pratica. Observou-se que a preocupacdo dos professores vai alem de
ensinar a teoria e a pratica prevista na matriz curricular do curso, e sim existe uma
preocupacdo acentuada em incentivar o pensar e formar cidaddos preocupados com a
sociedade em que estdo inseridos. O professor foge um pouco de uma formacdo técnica
e da sinais de que a formacdo integral € muito importante para o desenvolvimento
humano do estudante.

Na quarta e Ultima etapa da entrevista os contadores professores relatam suas

compreensdes sobre os saberes docentes. ldentificou-se que todos os professores



entrevistados acham importante o contador se preparar para ser professor, estudar
métodos que contribuam com o processo de ensino-aprendizagem e participar de cursos
de aperfeicoamento. Observou-se também que todos os professores entrevistados ja
fizeram ou fazem cursos que preparam para a docéncia, os professores acham
importante a preparacdo para a docéncia e também procuram estudar metodologia do
ensino superior. Os principais saberes docentes que segundo o0s entrevistados
contribuem com a melhoria no processo de ensino-aprendizagem sdo: metodologia de
ensino e de avaliacdo adequados, recursos audiovisuais, conhecimento dos conteudos e
das politicas institucionais e 0 bom relacionamento com os alunos.

Os professores entrevistados afirmam que aprendem com os alunos, pois a
interacdo e observacdo das necessidades dos alunos, os diferentes perfis das turmas, séo
fatores que corroboram para o aprendizado do professor. Por fim observou-se que 0s
contadores professores entrevistados mostram-se satisfeitos com a profissdo, observou-
se também a consciéncia dos professores com relacdo a sua importancia no
desenvolvimento social e econdmico e que é papel do professor contribuir com o
desenvolvimento pessoal dos seus alunos e oportunizar o conhecimento.

Com relacdo a novos estudos sobre os saberes docentes de professores
contadores recomenda-se pesquisar a percepcdo dos académicos com relagdo aos

saberes docentes que melhor contribuem no seu processo de aprendizagem.

KNOWLEDGE TEACHERS IN TEACHER’S COUNTERS
UNDERSTANDING

ABSTRACT: The central objective of the study was to analyze the understanding of
teacher’s counters on the knowledge teachers who contribute to the process of teaching
and learning. The study was characterized as descriptive research, conducted through
semi-structured interviews and qualitative data analysis. The research population is
accountants / teachers of higher education institutions located in the Western Region of
the State of Santa Catarina who teach in undergraduate degree in Accounting. The
sample was designed intentionally and for convenience, where 5 were selected counters
|/ teachers. The content analysis was structured in four steps: a) Identification of
respondents; b) Characterization of the teaching activities; c) Perceptions of teachers
regarding the teaching-learning process, d) that manifest understandings about the
teaching knowledge. The findings of the research studies conducted by Schulman
(1986), Tardif (2002) and Saviani (1996) state, and the teachers knowledge that best
contribute in the teaching-learning process according to the respondents are teaching
methodology and evaluation appropriate; use of audiovisual resources; content
knowledge and institutional policies and good relationship with the academics.




KEYWORDS: Knowledge teachers. Counter teacher. Teaching-learning process.
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