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RESUMO: O presente artigo discute o dialogismo em Mikhail Bakhtin e a fundamentacéo
do signo linguistico em Umberto Eco, com a intencdo de utilizar os referidos temas e
autores, para subsidiar as metodologias de ensino-aprendizado de lingua estrangeira (inglés
e espanhol) na rede de ensino publico paulista. A abordagem conceitual dos dois autores
nos permite inferir que o aprendizado de uma lingua estrangeira € efetivado pela
apropriacdo de enunciados e de conhecimento cultural, uma concepcdo pedagogica que
confronta 0 método tradicional utilizado no ensino paulista, que € baseado, principalmente,
no ensino de gramatica e de léxicos. O artigo deriva da pesquisa teorica utilizada para
subsidiar de uma dissertacdo de mestrado, que levanta e avalia preliminarmente, a
integracdo das salas tradicionais de lingua estrangeira nas escolas de ensino publico, com
ambientes digitais (em cursos on-line), e também os efeitos didatico-pedagdgicos da
utilizacdo de material audiovisual presencial e online.

PALAVRAS-CHAVE: Escola presencial-virtual. Inglés. Espanhol. EVESP.

Introducéo

As aulas de lingua inglesa ministradas nas escolas publicas estaduais de Sdo Paulo
ainda seguem formas tradicionais e se sustentam essencialmente no ensino de gramatica e
com as regras de conjugacao dos tempos verbais, cujas licdes séo oferecidas em diversas
listas de conjugacbes e que sdo complementadas pela utilizacdo das novas cartilhas
bimestrais de inglés para a introducdo de métodos superficiais de leitura rapida (scanning)
e de compreenséo textual.

A nossa percepcdo inicial sobre a metodologia utilizada para o ensino de linguas
estrangeiras é a de que as aulas tradicionais afastam os estudantes do ensino fundamental e

do ensino médio da rede estadual publica paulista. Persiste nas escolas, a evidente falta de
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motivacdo individual dos alunos, para o aprendizado verbal e escrito de uma segunda
lingua. Tais habilidades contribuiriam para que criancas e adolescentes tivessem acesso a
informacBes culturais e aos novos conhecimentos, que sdo difundidos em inglés e
espanhol, as duas linguas ocidentais mais utilizadas para publicacdo de informacdes na
internet ou pelas programacOes das redes de TV por assinatura. As mensagens
multimidiaticas, simultaneas e multilaterais, que transitam em tempo real pelas redes do
ciberespaco, sdo disparadas de diversos dispositivos portateis conectados em ambientes e
ferramentas virtuais, como o Facebook, 0 Whatsapp, o Twitter e o Instagram. Conforme
aumenta o volume de trocas de mensagens entre criangas, adolescentes e jovens, cuja
maioria ja é portadora de dispositivos individuais de telecomunicagdes, aparentemente
ocorre um relativo resgate do uso de mensagens escritas. Ha uma retomada coletiva do uso
de signos, mensagens e enunciados verbais, sonoros e imagéticos, que sao formas tipicas
de comunicacdo de sociedades cada vez mais regidas pelas linguagens sincréticas que
transitam pelos aparatos digitais de comunicacdo e de interacdo cultural (CAPURRO,
2014).

A partir da vivéncia de docente em linguas estrangeira, avaliamos como complexo
0 desafio pedagdgico para se obter bom rendimento no ensino de lingua inglesa e
espanhola, nas escolas publicas e estaduais de S&o Paulo. Afinal, a repeticdo de contetdos
escritos que é praticada diariamente nas salas de aula, parece que ndo tem servido para 0s
estudantes do ensino fundamental e médio aprender de maneira satisfatoria, as linguas
estrangeiras obrigatorias no curriculo brasileiro.

Diante de um desafio didatico-pedagdgico tdo complexo, pensamos na apropriacao
do dialogismo de Bakhtin (2006) para substituir o método de repeticdo fonética de
conteidos, que € majoritariamente utilizado num processo de aprendizado para 0s
estudantes do ensino fundamental e do ensino médio de linguas estrangeiras. A finalidade é
da substituicdo é criar uma maneira natural e mais prazerosa de aprender uma nova lingua.
Também acreditamos que o ensino-aprendizado contemporaneo de lingua estrangeira
fundamentado no dialogismo, pode e deve ser complementado por novas tecnologias de
comunicacgédo, em especial por recursos audiovisuais interativos, que poderdo oferecer aos
estudantes, novas possibilidades de aproximacéo e de imersdo cotidiana nas linguas que
estdo aprendendo. O uso de recursos didaticos que permitem comunicacao e interacdo em
tempo real esta mais proximo das formas de comunicacdo das novas geraces e pode
facilitar a apresentacéo das realidades culturais e sociais do universo linguistico estudado.

Também inferimos que o método dialdgico de Bakhtin podera ser um instrumento



conceitual e didatico-pedagogico eficaz para superar o baixo rendimento em linguas
estrangeiras, da rede paulista de ensino publico. A assimilacdo de uma nova lingua exige
do aprendiz, a incorporacdo cultural de signos que provocam a transformacéo social dos
receptores, pela forma motivadora de transmissdo de enunciados (BAKHTIN, 2006). O
método do fildlogo refuta com isso, as formas de ensino-aprendizado de linguas
fundamentadas na rotina de repeticdo quase mecénica de palavras escritas na lousa e
também no uso exaustivo e desmotivador de vocabularios herméticos, que sdo
metodicamente transmitidos ha muito tempo e da mesma forma, nas salas de aula.

A Secretaria de Educacédo do Estado de Sao Paulo (SEE) criou recentemente, cursos
on-line de inglés e de espanhol na plataforma virtual Evesp (Escola Virtual de Programas
Educacionais do Estado de Sdo Paulo) para ensinar alunos do ensino médio de toda a rede
publica estadual num modelo de escola presencial-virtual (EPV). No novo sistema, 0s
alunos poderdo fazer o curso on-line de inglés e espanhol em casa ou em outro ambiente
virtual, num esforco de integracdo da educacdo escolar tradicional as praticas da
Tecnologia da Informacdo e Comunicacgédo (TIC), que permite os estudantes facam cursos
optativos. O projeto comecgou a adotado desde 2012, apresenta resultados aparentemente
incipientes e ainda sem dados avaliativos da Secretaria.

Paralelamente ao projeto online, a SEE implantou algumas unidades fisicas dos
Centros Especializado de Linguas (CEL) para o ensino-aprendizado de espanhol em aulas
presenciais, que sdo destinadas para os alunos do ensino fundamental e do inglés para o
ensino médio. Também, instalou polos experimentais do curso de inglés Early Bird
(passaro madrugador), em 50 escolas de ensino fundamental em escolas da rede publica
estadual em 2014 em um projeto piloto para os primeiros anos do fundamental. Os cursos
do CEL e do Early Bird séo optativos e funcionam como disciplina complementar. O CEL
utiliza material de &udio e video enquanto o Early Bird tem foco na oralidade e a utilizagéo

de fantoches.

Diretoria de Ensino (DE) de Bauru, local politico-administrativo onde esta alocado o
projeto analisado.

O objeto de nossa pesquisa serd analisar em duas escolas vinculadas a Diretoria de
Ensino (DE) de Bauru, as metodologias, os processos didatico-pedagogicos e também
averiguar se ha resultados quantitativos e qualitativos sobre os cursos ministrados de lingua

estrangeira. Observaremos uma sequéncia de aulas presenciais e faremos a analise dos



materiais didaticos utilizados, a partir dos referenciais tedricos da educagdo historico-
critica.

A DE regional de Bauru foi criada em 1976, com a juncdo das Delegacias de
Ensino Basico e Normal (MAGNONI; SILVA, 2014, p.131) e gere 0S aspectos
pedagogicos e administrativos das 82 unidades educacionais de Bauru e regido. O curso
experimental Early Bird (“passaro madrugador”) foi implantado em 2014 em Bauru, na E.
E. Professora Marta Aparecida Hjertquist Barbosa, no bairro popular da Vila Nova
Esperanca. O curso presencial é fundamentado na oralidade e é disponibilizado para 781
alunos do ensino fundamental, com a utilizacdo de material pedagdgico (DVDs e cards),
com uma média de 30 alunos por sala, o que pbe a prova a eficacia do curso em um
ambiente com muitos alunos.

Atualmente 16 municipios integram o perimetro politico-administrativo da DE de
Bauru que tem 82 unidades educacionais, com uma populacdo escolar de 49.941 alunos,
com idades médias entre 7 e 17 anos. No entanto, do universo de quase 50 mil alunos,
menos de 1.000 alunos sdo atendidos anualmente pelos cursos presenciais de lingua
estrangeira ministrados no Centro Especializado de Linguas (CEL), e todos estdo
concentrados em Bauru, 0 que mostra uma evidente distor¢do na nova proposta de ensino
de lingua estrangeira da SEE. Pela proximidade geografica decidimos pesquisar o Centro
Especializado de Linguas (CEL) de Bauru, que esta instalado na E. E. Christino Cabral,
Jardim Estoril, um bairro de classe média da cidade, mas que atende um alunado mais
pobre derivado dos nucleos residenciais populares concentrados num entorno entre 3 a 5
quilémetros da escola. O foco é o ensino-aprendizado de espanhol.

Para que seja entendido o estado da arte do Dialogismo para ensino de lingua
estrangeira, ¢ necessario conhecer profundamente o conceito de “signo ideoldgico”
(BAKHTIN, 2006), cujos sentidos ultrapassam a prépria particularidade do signo em si,
uma percepcdo bem diferente daqueles que defendiam na época de Bakhtin, a filosofia
idealista e a visdo psicoldgica de educacdo. Bakhtin, um filésofo da linguagem, com sua
percepcao cientifica de educagdo e de formacgéo dos individuos, conceitua que tudo aquilo
que é ideoldgico, possui significados que remetem para algo situado fora do préprio signo.
Ao mesmo tempo, as referéncias ideoldgicas continuam conectadas aos outros signos, por
meio de uma cadeia de criatividade e de compreensao ideoldgica, que constitui assim, a
chamada cadeia ideoldgica.

O autor conceituou a natureza semidtica dos elos estabelecidos entre 0s signos e o

entorno social e cultural, um processo intelectual indispensavel para a compreensao de



uma nova cultura, que deriva dos tantos vinculos humanos existentes em uma cadeia
ideoldgica formada por uma profusdo de consciéncias individuais, que sdo interligadas
pelos espacos, percepcdes e praticas sociais coletivas.

Na perspectiva do pensamento de Bakhtin (2006), é possivel afirmar que os signos
linguisticos s6 afloram num processo de interacdo entre uma consciéncia e outra; eles sdo
expressados a partir de uma determinada relacdo social entre os individuos. Apenas neste
contexto a palavra é definida como um signo e como o indicador mais sensivel das
transformacdes sociais. Entdo, é possivel concluir que sé havera aprendizado eficaz, se
ocorrer interacdo dialdgica entre quem ensina e quem aprende, e também entre todos 0s
que aprendem um mesmo assunto em um mesmo espaco. A mera transmisséo de palavras e
de estruturas gramaticais que lembram mais um léxico de verbos ou um dicionario, ndo

serve para ensinar de maneira libertadora, prazerosa e bem sucedida.

As palavras sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relagbes sociais em todos os dominios. E,
portanto, claro que a palavra serd sempre o indicador mais sensivel de
todas as transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam e
gue ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para
sistemas ideolégicos estruturados e bem formados. (BAKHTIN, 2006, p.
32).

A retorica da seducéo

Num processo de aprendizado de uma lingua estrangeira, quando predomina apenas
um discurso retdrico e geralmente caracterizado pelo Iéxico incontestavel e impositivo,
para o0 aprendiz restard apenas se debater pelo éxito absoluto ou amargar o fracasso
irremediavel. Em um ou em outro caso, 0 estudante se tornou vitima da submissao cultural
durante a acdo de aprendizagem, o antimétodo que deriva das dificuldades n&o resolvidas

nas tensas relagdes de ensino e de aprendizado.

Mesmo os sentidos passados, aqueles que nasceram do dialogo com os
séculos passados, nunca estao estabilizados (encerrados, acabados de uma
vez por todas). Sempre se modificardo (renovando-se) no desenrolar do
didlogo subsequente, futuro. Em cada um dos pontos do didlogo que se
desenrola, existe uma multiplicidade inumeravel, ilimitada de sentidos
esquecidos, porém, num determinado ponto, no desenrolar do diélogo, ao
sabor de sua evolucéo, eles serdo rememorados e renascerdo numa forma
renovada (num contexto novo). Nao ha nada morto de maneira absoluta.
Todo sentido festejard um dia seu renascimento. O problema da grande
temporalidade. (BAKHTIN, 1997, p.414)



Para que compreendamos com mais profundidade a caracteristica evolutiva da
lingua, acreditamos que haveria a necessidade de reconstruir o pensamento semiotico,
desde a época classica. Afinal, a semidtica contemporanea tornou-se uma ciéncia tomada
pela angustia, diante das ciéncias humanas e sociais, que relutam em reconhecé-la como
conhecimento que foi organizado a partir dos gregos estoicos, como verdadeiro discurso
filoséfico (ECO, 1991).

A partir dos conceitos basicos da semidtica do tedrico - signo, simbolo (relages
abstratas) e dos signos graficos (desenhos, entre outros) — é possivel investigar a amplitude
dos processos de significacdo do signo para o ser humano dos signos que ele produziu

desde as épocas mais remotas de sua evolucéo.

O signo (ou a funcdo signica) apresenta-se, portanto, como a ponta
emergente e reconhecivel de uma rede de agregacdes e desagregagdes
sempre aberta a uma outra combinacdo. O signo linguistico ndo é uma
unidade do sistema de significacdo, mas uma unidade reconhecivel do
processo de comunicacdo. (ECO, 1991, p.26).

Na semiotica de Eco (1991), a chamada cadeia significante produz textos que
trazem consigo a memdria da intertextualidade em textos que geram a partir das diversas
relacBes conceituais e perceptivas, variadas leituras e interpretacfes. Assim um texto é um
aparato de comunicacao que sempre questiona o0s conceitos de comunicacdo anteriores. Os
questionamentos tanto poderdo renova-las, quanto supera-las. Por exemplo, um texto
escrito em lingua estrangeira tem também a sua intertextualidade, num dialogo linguistico.
Essa evolucdo do signo social sociolinguistico (ideolégico) ocorre com as mudancgas na
forma do signo e que poderdo ser definidas como o resultado direto das alteracGes que
ocorrem nas condic¢des sociais e na organizacdo social das interacdes entre os individuos,
relagOes cotidianas que tambeém poderéo alterar as formas linguisticas (BAKHTIN, 2006).
Isso significa que o signo ndo é estatico, estd em constante movimento e transformacao.

As linguas, maternas ou estrangeiras, sao caracterizadas também por um processo
criativo continuo e que se materializa sob a forma de atos individuais da fala ou da escrita.
Apenas a individualizacdo estilistica da lingua em uma enunciagdo concreta historica e
realmente produtiva, e ndo a sua mera repeticdo. Isso porque, uma lingua evolui com a
expressao dos enunciados dos individuos e ndo apenas com a mera consciéncia de
pensamentos difusos (BAKHTIN, 2006).

O pensador russo também aponta a constante tensdo linguistica como a fonte dos



conflitos que ocorrem no aprendizado e na prética cotidiana de uma lingua: enquanto a
formalizagdo gramatical tende a manter o estado anterior de uma lingua, é a
comunicabilidade diaria que possibilita, por exemplo, a compreensdo entre os falantes,
num ato que reforca a identidade normativa da lingua. E o elemento evolutivo do signo
ideoldgico que vai criando novas possibilidades linguisticas. A evolucdo linguistica passa
entdo, a ser definida a partir de um padrdo espontaneo seguido pelos falantes e que
incorpora também os erros ou transgressées linguisticas, que vao configurando os ciclos
evolutivos ou modificadores dos sistemas linguisticos.

Entdo, para identificarmos os processos de modifica¢fes linguisticas, precisamos
observar como ocorre a conformacéo, os ajustes de uma lingua ao universo cotidiano dos
falantes? Diante de realidades tdo diversas, as reconfiguracdes de uma lingua a realidade
dos falantes ocorrem em cada nova significacdo dada pelo locutor em um determinado
contexto, para essa forma linguistica. Neste processo, a forma linguistica (o padrdo da
lingua) pode ser definida como estavel, enquanto o signo linguistico vai ser caracterizado
pelas qualidades de flexibilidade e de variabilidade inseridas pelos falantes durante o uso
cotidiano de uma lingua. Assim, a apropriacdo de uma nova lingua é também uma forma
de interacdo dos enunciados direcionados a um destinatario, num processo de constante
didlogo. O livro impresso, tal como ato de significado impresso, também é um elemento da
comunicacdo verbal. Assim, o discurso escrito é de certa maneira, parte integrante de uma
discusséo ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as
respostas e objecdes potenciais, procura apoio etc. (BAKHTIN, 2006).

A significacdo das palavras é formada por elementos reiteraveis e idénticos na
enunciacdo e o tema é um sistema Unico, dindmico e complexo, de signos que procuram
adaptar-se as condi¢cdes de um determinado momento cotidiano. E neste contexto, a
mudanca na significacdo € sempre uma reavaliacdo e um deslocamento de uma palavra de
um “contexto apreciativo” para outro. E a expressdo, o enunciado, o instrumento
linguistico que organiza a atividade mental das pessoas e ndo o contrario. Por isso, que
durante o ensino-aprendizado de lingua estrangeira € imperativo praticar exercicios
constantes de dialogo e de escrita.

O fil6logo compara os conflitos linguisticos com a luta de classes: para ele, as
linguas convivem com constantes movimentos de pressdo erudita, que defendem a
conservacao e a perpetuacdo das normas linguisticas, enquanto a interacéo social cotidiana
dos individuos realiza muitos movimentos espontaneos e até involuntérios, que contribuem

para transformar e renovar as linguas. Enquanto a gramética e todas as normativas escritas



das linguas realizam movimentos continuos de conservacdo, 0s neologismos, girias e
estrangeirismos aceleram os processos renovadores das linguas.
Eco (1991), a partir de uma visdo histérica da semiética, também conceitua a

funcdo signica das linguas como instaveis e provisorias.

N&o ha interpretante que, ao conformar o signo que interpreta, nao
modifique, mesmo que sé um pouco, seus limites. Interpretar um signo
significa definir a porcéo de conteudo veiculada em suas relagdes com as
outras porcdes derivadas da segmentacdo global do contetdo; e definir
uma porcdo através do emprego de outras porc¢des, veiculadas por outras
expressdes. Se a interpretacdo é levada muito adiante, ha a possibilidade
de pdr em crise ndo sé o conteldo detectado no comego, mas o proprio
critério global de segmentacdo, o que significa por em questdo a maneira
de a forma do conteudo segmentar o continuum. (ECO, 1991, p.59).

A matéria (continuum do qual os signos falam e através do que falam) é sempre a
mesma. Mas o0 que motiva o0 signo como objeto dindmico, € a interpretancia exercida pelo
sujeito, é a semiose (significacdo ou interpretacdo) e este sujeito é a pulsdo que produz essa
significacdo. Com isso, a consideracdo do autor € que a ciéncia dos signos € a ciéncia de
como se constitui o sujeito ao longo da histéria num processo em que homem e palavra

educam-se reciprocamente.

As dificuldades dos aprendizes para identificar as palavras estrangeiras como signos

A conceituacdo e a diferenciacdo da tomada de consciéncia do aprendiz durante o
processo de aprendizado da lingua materna e no processo de apropriacdo de uma lingua
estrangeira, onde a lingua ainda néo € reconhecida como lingua, é um estagio consciente de
ndo-identificacdo imediata da palavra como signo linguistico. Com isso, € possivel
concluir que muitas vezes a rejeicdo inicial dos alunos em tentar assimilar conteddos em

inglés, é na verdade uma falta de identificacdo com os proprios signos da lingua inglesa.

A comunicagdo verbal na vida cotidiana ndo deixa de dispor de géneros
criativos. Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos €
dada a lingua materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que
Ihe estudemos a gramatica. A lingua materna — a composigdo de seu
Iéxico e sua estrutura gramatical —, ndo a aprendemos nos dicionarios e
nas gramaticas, noés a adquirimos mediante enunciados concretos que
ouvimos e reproduzimos durante a comunicacgéo verbal viva que se efetua
com os individuos que nos rodeiam. Assimilamos as formas da lingua
somente nas formas assumidas pelo enunciado e juntamente com essas
formas. As formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto &, 0s
géneros do discurso, se introduzem em nossa experiéncia e em nossa
consciéncia conjuntamente e sem que sua estreita correlagdo seja



rompida. Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados (porque
falamos por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, menos ainda, é
6bvio, por palavras isoladas). (BAKHTIN, 1997, p.302).

Cada enunciado tem autor e destinatario, enquanto as unidades significantes da
lingua (palavras e oragdes) sdo de ordem impessoal e ndo pertencem a ninguém. Fala-se
algo para alguém. Assim, também € o processo de aprender uma lingua desconhecida, onde
substitui-se os locutores indefinidos numa construcdo de enunciados possiveis numa
relacdo de debate e de diélogo.

Para o pesquisador russo, ver uma coisa e tomar consciéncia dela pela primeira vez,
é estabelecer uma relacdo de sentido entre enunciados na comunicacdo verbal, com uma
compreensdo responsiva. Compreender é ser o terceiro do didlogo porque pressupde um
super-destinatario superior, que poderd ser a religido, a historia, as conviccles e as
experiéncias dos ouvintes, ou neste caso, a experiéncia de vivéncia do estudante. Por isso,
a importancia de se fundamentar também o ensino-aprendizado da lingua estrangeira na

experiéncia cultural do estudante, e ndo simplesmente no Iéxico.

Considerag0es preliminares

E possivel considerar que os novos cursos de inglés e espanhol on-line da Evesp,
oferecidos aos alunos do ensino fundamental e médio nas escolas publicas estaduais
paulistas, também sdo uma tentativa dialégica de ensino-aprendizado com a utilizacdo de
recursos audiovisuais, num ambiente em que pela primeira vez e de forma mais livre, 0
estudante de lingua estrangeira do ensino médio da escola publica estadual tem acesso a
voz e a imagem do emissor do contedo num processo de ensino-aprendizado, apesar do
ambiente virtual utilizado ter uma configuracdo extremamente empresarial, que se
distancia bastante do cotidiano dos estudantes do ensino médio. Por exemplo, no curso on-
line de espanhol da Evesp, o aluno tem a possibilidade de realizar um tour virtual pelos
paises de lingua espanhola, em uma interacdo cultural em tempo real. E embora o curso
seja realizado de forma autbnoma e independente, o aluno tem a oportunidade de
“dialogar” com o outro lado do contetido oferecido, sem se prender apenas na visao
institucional da Secretaria de Educacéo sobre os paises de lingua hispanica.

No curso Early Bird, os alunos ingressantes no ensino fundamental da rede publica

estadual experimentam pela primeira vez a préatica do dialogismo, por meio da utilizacdo



de fantoches e videos em sala de aula. Assim, o ensino-aprendizado nédo fica condicionado
apenas ao léxico. A conversa inicial que fizemos com a diretoria da unidade escolar E. E.
Professora Marta Aparecida Hjertquist, no bairro Vila Esperanca, em Bauru, sinalizou que
0 projeto tem intencdo de estabelecer uma relativa interacdo com a comunidade atendida.
Em 2014, os estudantes do ensino fundamental ja fizeram a apresentacdo de musicas
cantadas em inglés em evento na escola, com a presenca dos pais e da comunidade do
entorno.

Em relacdo ao curso de espanhol do Centro Especializado de Lingua (CEL), em
uma primeira visita ao CEL localizado ao E. E. Christino Cabral verificamos a existéncia
de signos de identificacdo com a Argentina e paises latinos (nota-se bandeira do pais
vizinho no patio, na parede recoberta de signos e desenhos que remetem ao universo da
lingua espanhola) e os estudantes sdo descritos pela coordenacdo com o adjetivo
“estimulados” nas aulas e que interagem verbalmente durante as aulas sem
necessariamente ocuparem uma posicdo de lideranca. Nas aulas os alunos também
interagem com outras midias, assistindo conteidos em espanhol.

As tentativas brasileiras de se utilizar os meios de comunicacdo para fins
educativos, praticamente comegcaram com a criacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
em 1923, por Edgard Roquette Pinto que, em 1928, criou um curso a distancia em parceria
com os escolanovistas da rede educacional do Distrito Federal, com material enviado pelos
Correios e aulas pelo radio. Mas a iniciativa teve um alcance restrito porque naguela época,
o radio era um veiculo pouco acessivel. No governo de Vargas as iniciativas de
comunicagdo com fins educativos passaram a ser mais instrumentos de propaganda politica
do que propriamente de expansdo do conhecimento (MAGNONI, 2001, p.149).

A producéo de contetido educativo transmitido para radios de todo o pais, acabaram
motivando iniciativas de longo prazo, como o projeto Minerva durante o Regime Militar,
que criou a Radiobras em 1975, estrutura educativa que foi agregada pela Empresa
Brasileira de Comunicacdo (EBC). Mas no final dos anos 1980, ja num periodo
democrético, houve o inicio da privatizacdo e o desmonte da estrutura de comunicagdo
publica do pais.

Portanto, € necessario ressaltar que as recentes iniciativas de hibridizacao da escola
com a utilizacdo das TICs, ainda abrangem uma parte infima dos estudantes da rede
pUblica estadual paulista. Os cursos deveriam ser universalizados em toda a rede de escolas
do Estado, para que efetivasse o ensino-aprendizado de lingua estrangeira. As TICs ndo

sdo apenas ferramentas necessarias para as aulas dos cursos virtuais de lingua estrangeiras.



Elas sdo essenciais para o novo modelo de EPV (escola virtual-presencial), que pode
abranger um grupo de estudantes num entorno virtual ou em uma sala de aula fisica ou
ainda, conectados individualmente em casa, transformada em home-school. Essa
investigacdo também pondera que os ambientes de EPV, muitas vezes sdo concebidos
apenas como ferramentas de inovagdo burocratica ou para servir a um apelo mercadoldgico
das instituicbes, e ndo como instrumentos efetivos de inovacdo e de universalizagdo
educacional (MAGNONI; MAGNONI, 2012). Para que tal perspectiva se torne efetiva, é
preciso investir também na democratizacdo das TICs na escola, integrando o modelo de
curso virtual ao presencial e fortalecer a presenca do professor como orientador do
processo de ensino-aprendizagem e como sujeito mediador dos meios e dos processos que
sirvam para fazer avancar os conhecimentos e o desempenho escolar de todos os alunos da

rede publica estadual de ensino.

THE CONTRIBUTIONS OF THE DIALOGISM IN BAKHTIN AND SIGN ON
UMBERTO ECO FOR THE TEACHING OF FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT: This article discusses the dialogism in Mikhail Bakhtin and the grounds of
the linguistic sign in Umberto Eco, with the intention to use the themes and authors, to
support the teaching-learning methodologies of foreign language (English and Spanish) at
the public school of Sdo Paulo state. The conceptual approach of the two authors allows us
to infer that learning a foreign language is effected by the appropriation of utterances and
cultural knowledge, pedagogical concept that confronts the traditional method used in the
Sdo Paulo school, which is based mainly on grammar teaching and lexicons. The paper
derives the theoretical research used to support a dissertation, posing and evaluates
preliminary, the integration of traditional theaters in foreign language in public schools,
with digital environments (in online courses), and also the educational effects -the use of
audiovisual material at the classroom and online learning.

KEYWORDS: Face-virtual school. English. Spanish. EVESP
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