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RESUMO: O presente artigo visa compreender as relagdes entre educacao patrimonial
e diversidade cultural nas politicas educacionais brasileiras, com énfase na analise de
documentos ministeriais que inserem a educacdo patrimonial como tematica no
Programa Mais Educagdo. Os autores analisam dois deslocamentos na producdo dos
sentidos atribuidos historicamente a educacdo patrimonial e suas relacbes com 0s
processos de escolarizagdo contemporaneos.
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INTRODUCAO

Historicamente, diversidade cultural foi um tema periférico na agenda das
politicas para a escolarizacdo na Ameérica Latina. Diversas reformas estatais para o setor
foram planejadas e implantadas, sobretudo na segunda metade do século XX, entretanto
a tematica nao foi considerada nestas elaboragdes ou, quando inserida na pauta nacional,
oferecia pouco impacto sobre os sistemas educacionais (ZAMBRANO, 2000). De
acordo com Antdnio Bolivar (2004), o modelo escolar implantado na América Latina
erigiu-se a partir de uma “mestigagem uniformizadora”, o qual atribuia a escola fungdes
assimilacionistas e de carater institucional. O carater cultural dos projetos de
escolarizacdo latino-americanos centrava-se em um processo de “enquadramento da
memoria” (POLLAK, 1989), constituido pela supremacia das memorias nacionais,
pelos objetivos de elevacdo cultural das camadas economicamente mais pobres e pela
salvaguarda da memoria e do patrimdnio de origem lusitana.

Assim, a educacdo escolar fez parte de um longo processo de enculturagédo
(MARTIN-BARBERO, 2009). No Brasil, caracterizagbes historicas e socioldgicas da
Era Vargas explicitam igualmente os empenhos realizados pela centralizagédo estatal e
pela uniformizagdo da identidade nacional (SCHWARTZMAN; BONEMY; COSTA,
2000).
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A educacdo patrimonial no Brasil, enquanto modalidade formativa voltada para
a conservagdo do patrimonio historico, cultural e artistico, surge no comeco do século
XX em decorréncia da criacdo do Servigo do Patriménio Historico e Artistico Nacional.
Embora sua denominacgéo remeta a década de 1980, préaticas de conscientizacdo e defesa
do patrimdénio nacional estavam na agenda de Mario de Andrade e outros ilustres
intelectuais brasileiros. A relacdo entre educagdo e patrimdnio orientou-se pela
construcdo imaginaria do nacional (CANCLINI, 1994), reafirmando representacdes
eurocéntricas de patrimoénio, sobretudo a partir dos vestigios materiais remanescentes do
periodo colonial.

O inicio do século XXI nos trouxe novos elementos para a discussdo sobre
educacdo patrimonial. O reconhecimento da diversidade cultural passa a compor um
conjunto de novas tematicas que tém problematizado as politicas para a escolarizagdo na
América Latina e no Brasil (ZAMBRANO, 2000; BOLIVAR, 2004; SILVA, 2010;
DOMINGUEZ; 2012; 2013; CANDAU, 2014), mobilizado pela ideia de
democratizacdo cultural (SILVA, 2013).

Diante deste cenério, o presente artigo versa sobre as relacfes entre a educagéo
patrimonial e a diversidade cultural brasileira, com énfase nas iniciativas desenvolvidas
a partir da insercdo da educacdo patrimonial como tematica do Programa Mais
Educacdo, do Ministério da Educacdo. Entdo, em sentido especifico, problematizamos
como tal diversidade tem sido incorporada no Programa Mais Educacdo, em particular a

partir da insercdo da educacdo patrimonial como tematica formativa nesta politica.

PATRIMONIO E EDUCACAO NO BRASIL: UMA LEITURA HISTORICA

A ideia de patriménio se originou na experiéncia histdrica francesa no periodo
pos-revolucionario, onde o governo deveria proteger e zelar pelos monumentos que
representavam e significavam a historia do Estado. A Republica Francesa, de certo
modo, inventou a ideia de patriménio, com énfase na produc¢do da unidade nacional, a
producao de uma “identidade francesa”, onde a escola foi uma instituigdo fundamental.
Como escreveu Pollak (1989), podemos pensar que ocorreu um enguadramento da
memoria, pois o patrimoénio fortalecia a historia e a memoria oficiais (grandes nomes,
datas civicas, simbolos da patria, etc.). Em outra perspectiva, patriménio também

expressa a solidariedade entre individuos e grupos que compartilham bens, praticas e



identificagdes, uma vez que contribui na coesdo social ou na “cumplicidade social”
(CANCLINI, 1994).

No Brasil, durante o Estado Novo, foi promulgado o Decreto-Lei n° 25/1937 que
define patrim6nio cultural como um “[...] conjunto dos bens mdveis e imdveis
existentes no pais cuja conservagdo seja de interesse publico que por sua vinculagdo a
fatores memoraveis, que pelo seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico,
bibliografico ou artistico.” O mesmo ato criou o Servigo de Patriménio Historico e
Artistico Nacional (SPHAN), influenciado por Mario de Andrade e outros modernistas.

Desde a criacdo do SPHAN, as politicas para o patriménio no Brasil estiveram
voltadas para a producdo da unidade nacional, a partir de uma identidade nacional. Em
meio a Era Vargas, predominavam objetivos nacionalistas, 0s quais estavam na pauta de
diversos intelectuais, sobretudo Mario de Andrade. Estas acGes estavam centradas na
producdo de uma cultura homogénea e na elaboragdo de meios juridicos para garantir a
protecdo dos bens culturais ameacados pela industrializacdo e pela urbanizacdo. De
acordo com Barbalho (2007, p.40), do periodo governamental de Vargas em diante
procurou-se construir um sentimento de ‘brasilidade”, “[...] reunindo a dispersa
populacdo em torno de ideias comuns, e elaborar uma nova visdao do homem brasileiro”.

Neste contexto, mediante intensas relagdes de poder, gradualmente cultura e
politica foram sendo articulados para a fabricacdo de uma nacdo (BARBALHO, 2007).
As acOes educativas escolares desenvolvidas no periodo estavam articuladas com estes
propositos (SCHWARTZMAN; BONEMY'; COSTA, 2000). Destacava-se a defesa do
Barroco enquanto expressao cultural do pais e, neste sentido, poucas foram as acGes
educativas (e estas focadas na unidade nacional). O periodo, conhecido como “pedra e
cal” (DELGADO, 2008), apresenta um discurso de propositos fundamentais em
referéncia ao coletivo, de carater nacionalista. S&o construgdes de narrativas, de
memoria e de identidade em que a sociedade deveria apropriar-se, tomando como seu a
propria historia, seus herdis e seus grandes feitos.

Segundo Hilsdorf (2011), seria possivel ampliarmos esse entendimento de
nacionalizagéo das acGes educativas no Brasil. Embora, de fato, a Era Vargas e a gestdo
do ministro Gustavo Capanema tenham intensificado o interesse pela homogeneizagéo
cultural (SCHWARTZMAN; BONEMY; COSTA, 2000), ndo podemos desconsiderar
que tal nacionalizacdo foi um movimento histérico estendido ao longo do século XX.

Teria iniciado com a Liga de Defesa Nacional, com Olavo Bilac em 1916, e se



projetado por diversos outros momentos da histéria educacional do pais (HILSDORF,
2011).

Os processos escolares, na sequéncia historica, passam a valorizar o Brasil,
enquanto uma representacdo homogénea e integrada de identidade nacional. Pelas
reformas educacionais das décadas de 1930 e 1940, o ensino de histéria e geografia do
Brasil seria ensinado no primario, assim como os simbolos da pétria, a moral, o civismo
e a historia dos grandes nomes ¢ “grandes feitos”. H4, como vemos, uma valoriza¢ao da
unidade nacional e da homogeneidade cultural, anulando ou inferiorizando outros
grupos sociais, caso dos indigenas, por exemplo® (OLIVEIRA, 2003). Nesta conjuntura,
ainda ndo se falava em educacgdo patrimonial pela nomenclatura atual, porém ja estava
em jogo uma forte relacédo entre educacdo e patrimonio nacional.

A educacdo patrimonial surge em meio as discussdes sobre a necessidade de se
aprofundar o conhecimento, a conscientizagdo e a preservagdo do patriménio historico e
cultural. As primeiras a¢oes designadas como educacéo patrimonial foram aplicadas no
pais desde o “I Semindrio de Uso Educacional de Museus e Monumentos”, ocorrido em
1983 no Museu Imperial no Rio de Janeiro, a partir da traducdo do termo angléfono
Heritage Education. Desde entdo, a educacdo patrimonial assumiu um lugar de
metodologia para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas na escola e em outros
espacos sociais. A necessidade de utilizar os “bens culturais como fonte primaria de
ensino” contribui para a conserva¢ao da memoria e formagdo cidaddo e torna-se, pela
visdo institucional, indispensavel trabalhar junto com o professor. No ano de 1999, foi
publicado o “Guia Basico da Educagdo Patrimonial” para subsidiar os debates, os
estudos e as praticas sobre essa tematica. Na ocasido, educacao patrimonial foi definida

como

[...] um instrumento de ‘alfabetiza¢do cultural’ que possibilita ao
individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensdo do universo sociocultural e da trajetoria historico-
temporal em que esté inserido. Este processo leva ao refor¢o da auto-
estima dos individuos e comunidades e a valorizagdo da cultura
brasileira, compreendida como multipla e plural. (HORTA,
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).

Ao longo das décadas seguintes, a representacdo eurocéntrica de patrimonio foi
hegeménica. Apenas no fim da década de 1980 esta situacdo comegaria a mudar. Em

® Oliveira (2003) evidencia os modos inferiorizados com que os indigenas foram, ao longo da Histéria da
Educacdo Brasileira, inferiorizados ou invisibilizados em livros e manuais didaticos.



1986, ocorreu o tombamento do terreiro de Casa Branca, em Salvador, foi um
reconhecimento da cultura afro-brasileira. Em 1987, houve o tombamento do casario
oriundo da imigracdo italiana em Antbnio Prado, o primeiro tombamento material de
origem ndo-portuguesa. Ou, ainda, em 2000, pelo Decreto 3551, foi instituido o
Registro de Bens de Natureza Imaterial, caso do Cirio de Nazaré, em Belém, ou a arte
gréafica kusiwa dos povos indigenas Waidpi, do Amapa. Com isso, temos observado
uma diversificacdo nas formas da politica patrimonial e de educacdo patrimonial
brasileira. Vejamos, na secdo a seguir, como esta diversidade cultural acompanha e

parece modificar os sentidos da educac¢do patrimonial no pais.

EDUCACAO, DIVERSIDADE E PATRIMONIO

Segundo Barbalho, a partir da chegada de Lula a Presidéncia da Republica e,
com ele, Gilberto Gil ao Ministério da Cultura, ocorreu uma reorientacdo das acoes
governamentais em cultura. Segundo o analista, “a preocupacao da gestdo Gilberto Gil
estd em revelar os brasis, trabalhar com as multiplas manifestacdes culturais, em suas
variadas matrizes étnicas, religiosas, de género, regionais, etc.” (BARBALHO, 2007,
p.52). Essa diretriz representou um esfor¢co pela incorporacdo nos campos de
intervencdo da politica de atores antes excluidos ou desconsiderados das preocupacdes
governamentais em cultura, patrimdnio ou educacdo. Desta forma, isso significou um
interesse pelo reconhecimento oficial de que “[...] a caracteristica marcante de nossa
cultura é a riqueza de sua diversidade, resultado de nosso processo historico-social e das
dimensGes continentais de nossa territorialidade.” (FERNANDES, 2005, p. 379).

Para aprofundarmos um pouco este debate, precisamos pensar a diversidade
cultural antes (ou além) desta preocupacdo de inclusdo social explicitada na gestdo de
Gilberto Gil. Desde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, a
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) passou a manifestar preocupagdes quanto a
“dignidade igualitaria de direitos” (CORTES, 2012, p. 141). Entretanto, por fatores
econdmicos, politicos e de relagBes internacionais, tais posicdes ndo mantiveram
estabilidade, principalmente quando estdo em jogo interesses imperialistas.

A partir de 1970, a UNESCO passou a emitir, com frequéncia, documentos
normatizadores ou orientadores quanto a diversidade cultural. Ao mesmo tempo,
diversos movimentos sociais passaram a questionar rela¢fes de dominacéo econémica e

cultural sofridas por diversos individuos e coletividades, principalmente de mulheres,



indigenas e trabalhadores rurais. Em 2001, ocorre a publicacdo da Declara¢do Universal
sobre a Diversidade Cultural, documento no qual a Unesco enfatiza a proposta de “uma
nova ética” para o século XXI e a formulagdao de uma “ferramenta de humanizagao™.

Aqui, nos parece, mais uma vez acompanhando a reflexao de Clélia Cortés, que
ha pontos importantes de problematizacéo, a saber: como se constituiram politicas para
a invisibilidade e exclusdo da diversidade cultural nos contextos nacionais diante de
acordos internacionais a favor da diversidade? Até que ponto o debate internacional
sobre diversidade cultural influenciou os debates nacionais? Desta questdo, dois
apontamentos parecem pertinentes. Primeiro, que ndo podemos crer em uma definicéo
universal de diversidade cultural. Os debates inerentes aos organismos internacionais
parecem trazer contradicdes entre um “humanismo global” e os interesses econdmicos
capitalistas. Segundo, nas escalas politicas nacionais, esta diversidade cultural traduziu-
se em politicas publicas com diversas orientagdes.

Atualmente, no Brasil, patrimonio cultural ndo se limita apenas aos objetos
historicos ou artisticos, a monumentos nacionais ou aos centros histéricos. Ampliou-se
0 conceito de patriménio (CANCLINI, 1994). Porém, nos contextos escolares, tal
diversidade cultural ainda ndo consegue consolidar-se enquanto tematica politica e
pedagogica, argumento este que consiste em um tensionamento ao ingresso da educacao
patrimonial nas politicas e nas praticas escolares. Neste aspecto, é pertinente a

observacao de José Ricardo Oria Fernandes (2005, p.379):

Apesar desse fato incontestavel de que somos, em virtude de nossa
formacdo histérico-social, uma nacdo multirracial e pluriétnica, de
notavel diversidade cultural, a escola brasileira ainda ndo aprendeu a
conviver com essa realidade e, por conseguinte, ndo sabe trabalhar
com as criancas e jovens dos estratos sociais mais pobres,
constituidos, na sua grande maioria, de negros e mesticos.

H& nos documentos oficiais o reconhecimento da diversidade cultural brasileira,
tendo em vista uma relativa abertura nas definicbes de patriménio, os quais vém
incorporando novas definigdes oriundas das Ciéncias Humanas. Mas, como tal
diversidade é associada a educagdo patrimonial? Como é integrada nos programas

politicos para a educacdo brasileira na atualidade?



EDUCACAO PATRIMONIAL NO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

O Programa Mais Educacdo é uma politica do Ministério da Educacéo dirigida a
progressiva ampliacdo da jornada escolar no ensino fundamental. E parte do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e configura uma politica indutora de educacéo
integral (BRASIL, 2009), além de ser concebido para duas outras finalidades: o
enfrentamento das desigualdades sociais e educacionais e a qualificacdo das escolas
publicas brasileiras.

Primeiramente, importa observarmos que parece ser uma prerrogativa deste
programa o didlogo com os sujeitos e conhecimentos oriundos das culturas populares. O
Texto Referéncia Para o Debate Nacional, documento base dessa politica, enfatiza que:

Toda a escola esta situada em uma comunidade com especificidades
culturais, saberes, valores, praticas e crencas - o desafio é reconhecer a
legitimidade das condigdes culturais da comunidade para estimular o
didlogo constante com outras culturas. A educacdo é um dos
ambientes da cultura marcada pela reconstrugdo de conhecimentos,
tecnologias, saberes e praticas. (BRASIL, 2009, p. 32).

Nos primeiros cinco anos do programa, 0 macrocampo que abordava as questdes
artisticas e culturais se chamava “Cultura e Artes”. Em 2012, passou a denominar-se
“Cultura, Artes e Educac¢do Patrimonial”. A principal mudanga foi a énfase no
patrimdnio cultural brasileiro, em suas dimensbes educativas, socioculturais ou de

educacdo patrimonial. A ementa do referido macrocampo € elucidativa:

Incentivo & producdo artistica e cultural, individual e coletiva dos
estudantes como possibilidade de reconhecimento e recreacao estética
de si e do mundo, bem como da valorizacéo as questdes do patriménio
material e imaterial, produzido historicamente pela humanidade, no
sentido de garantir processos de pertencimentos ao local e a sua
histéria. (BRASIL, 20123, p. 17).

Além de orientar os sentidos deste macrocampo, educacdo patrimonial é também
prevista como uma oficina. O objetivo de tal oficina dialoga com as mdltiplas culturas
presentes no territorio brasileiro, uma vez que busca “[...] promover a¢des educativas
para a identificacdo de referéncias culturais e fortalecimento dos vinculos das
comunidades com seu patriménio cultural e natural, com a perspectiva de ampliar o
entendimento sobre a diversidade cultural [...]” (BRASIL, 2012a, p. 18).

Como ¢ possivel observarmos, na perspectiva documental, a diversidade cultural

tornou-se tematica central a educacdo patrimonial no Brasil. Resta ainda



problematizarmos quais sentidos sdo atribuidos a tal diversidade no Programa Mais
Educacdo. A partir de agora, apresentaremos uma anélise sobre o documento Educacéo
Patrimonial para o Programa Mais Educacéo (BRASIL, 2012b). Este documento é um
breve manual enderecado a monitores, professores, coordenadores pedagdgicos e
gestores envolvidos no Programa Mais Educacdo. Em suas 19 péginas, mobiliza
defini¢bes de patriménio, educacdo patrimonial e inventario de referéncias culturais,
procurando traduzir para uma linguagem didatica um vocabulario mais técnico
empregado, principalmente, pelos 6rgdos oficiais de patriménio. Tal como em sua
ementa e na descricdo de seu macrocampo acima expostos, 0 texto enfatiza a
diversidade cultural brasileira, ndo somente em seus aspectos textuais, mas nas
ilustracbes presentes em suas paginas. Cada pagina expde gravuras de diversas
manifestacBes culturais do pais, dentre estas: o frevo, a capoeira, 0 artesanato, 0s
mercados populares, etc. O documento inicia com a afirmacdo de que é o patriménio
que faz o Brasil ser Brasil.

Na sequéncia, analisaremos dois modos pelos quais a diversidade cultural tem
sido apresentada e discutida no ambito do documento em questdo, produzindo sentidos
a educacdo patrimonial.

a) Educacdo patrimonial e o reconhecimento de individuos e grupos antes silenciados
pela politica

Como abordamos anteriormente, as relagbes entre educacdo e patrimonio
cultural, ao longo da histéria da educacdo brasileira no século passado, reforcaram a
ideia de sintese (BARBALHO, 2007; BOLIVAR, 2004). A educacio para o patrimonio
assumiu caracteristicas nacionalistas de defesa do patriménio nacional, da integracédo
social e da homogeneidade cultural. Patrimonio era aquele de pedra e cal (DELGADO,
2008), remanescente da colonizacdo europeia. Nos termos de Pollak, as primeiras a¢oes
em educagdo patrimonial ‘silenciavam’ diversos individuos e grupos sociais brasileiros,
sobretudo as populagdes indigenas e afro-brasileiras. Tais povos ndo estavam presentes
na agenda politica educacional, tendéncia esta verificada em toda a América Latina
(CANCLINI, 1994; ZAMBRANO, 2000; DOMINGUEZ, 2013). Ao menos no plano
documental, nos parece que a insercdo da educacdo patrimonial como tematica do
Programa Mais Educacdo adianta neste aspecto. Vejamos sua definicdo de educacao

patrimonial:



A educacdo patrimonial no Mais Educagdo propde uma forma
dindmica e criativa da escola se relacionar com o patriménio cultural
de sua regido e, a partir dessa acdo, ampliar o entendimento dos varios
aspectos que constituem o nosso patriménio cultural e que isso tem a
ver com a formacdo de cidadania, identidade cultural, memoria e
outras tantas coisas que fazem parte da nossa vida mas, muitas vezes,
ndo nos damos conta do qudo importante elas sdo. (BRASIL, 2012b,

p.4).

A definicdo acima nos permite visualizar uma proposta educativa que relaciona
educacdo escolar e patrimonio cultural, de modo plural. De certo modo, aponta para
uma desnaturalizacdo da ideia de patrimobnio, esta ja consagrada e constantemente
associada a uma cultura de elite. Ao ampliar os sentidos de patriménio, sugere que 0
estudante e o professor possam considerar sua comunidade, sua comunidade escolar,
seu municipio, como elementos pertinentes para uma reflexdo sobre suas identidades e
para a construcdo da cidadania no cotidiano das instituicbes de ensino. O fragmento
acima também permite que identifiguemos uma ampliacdo do conceito de patrimonio
nacional, tal como pensado por Néstor Canclini sobre as culturas populares mexicanas.

Ao reconhecer a possibilidade de a prdépria comunidade ser concebida como
patrimonio cultural, o documento ministerial sinaliza para uma rediscussdo dos espacos

educativos.

Todo espagco que possibilite e estimule, positivamente, o
desenvolvimento e as experiéncias do viver, do conviver, do pensar e
do agir consequente [...] Portanto, qualquer espaco pode se tornar um
espaco educativo, desde que um grupo de pessoas dele se aproprie,
dando-lhe este carater positivo, tirando-lhe o carater negativo da
passividade e transformando-o num instrumento ativo e dindmico da
acdo de seus participantes, mesmo que seja para usa-lo como exemplo
critico de uma realidade que deveria ser outra. (BRASIL, 2012b, p. 7).

Essa discusséo traz em si a importancia dos espacos ndo-escolares na formacéo
dos estudantes. O documento reconhece que ha aprendizados fundamentais que 0s
estudantes constroem em espagos informais de educagdo. Isso implica “identificar os
contextos culturais das pessoas como importante espaco de formacgdo dos sujeitos”

(BRASIL, 2012b, p. 9). Esta percepc¢do tem sido identificada em outras politicas, caso
do Programa Cultura Viva e do Programa Mais Cultura nas Escolas (SILVA, 2013).

b) Educacgéo patrimonial como forma de pesquisa da diversidade cultural presente na

comunidade escolar



Se a categoria anterior enfatizava mudancas de sentido no conteido da educacéao
patrimonial, esta acentua suas mudangas no método. O documento explora, sobretudo
em sua segunda metade, a educacdo patrimonial como forma de pesquisa da diversidade

cultural presente na propria comunidade escolar, a partir da ideia de inventario. Assim,

Fazer um inventario é fazer um levantamento, uma lista descrevendo
0s bens que pertencem a uma pessoa ou a um grupo. Quando falamos
em inventariar os bens culturais de um lugar ou de um grupo social,
estamos falando em identificar suas referéncias culturais. (BRASIL,
2012b, p. 11).

Como o documento foi elaborado em interlocucdo com o IPHAN, a ideia de
inventario foi inspirada nas praticas realizadas por esta entidade. O documento projeta a
possibilidade de os estudantes tornarem-se pesquisadores da histéria, da memoria e do
patrimonio das comunidades onde residem. Nesse aspecto, difere consideravelmente das
defini¢bes de educacdo escolar mais consagradas no pais, em particular na Era Vargas,
guando os estudantes passaram a reproduzir versdes oficiais da Historia e da Geografia
nacional (HILSDORF, 2011). Difere também do entendimento estritamente
metodoldgico atribuido a educacdo patrimonial no comeco dos anos de 1990, quando
educacdo patrimonial acabou por assumir uma énfase na conscientiza¢do dos estudantes
para a salvaguarda das memdrias e dos patrimonios.

Na 6tica do documento, as referéncias culturais da comunidade séo levadas para
dentro das salas de aula, visando perscrutar, no contexto da escola, elementos sociais e
simbolicos que definem as referéncias de significacdo para aquela comunidade. O
documento oficial ainda acrescenta que cinco seriam as referéncias culturais a
inventariar na comunidade escolar, a saber: lugares, objetos, celebragdes, formas de
expressao e saberes.

Do ponto de vista historiografico, esse entendimento acrescenta a pesquisa das
referéncias culturais a necessidade de ir além da histdria oficial, pesquisando as
historias dos lugares onde vivem e das pessoas com as quais convivem. Nos termos do
sociologo Michael Pollak, tal metodologia permite a busca “das memorias subterraneas”
— aquelas que foram silenciadas ou tornaram-se pouco perceptiveis pela memdria
oficial.

Ao indicar a proposta educativa presente na inser¢do da educagédo patrimonial no
Programa Mais Educacdo, o documento ainda explicita que “a proposta da Educagao

Patrimonial na escola é envolver a comunidade escolar no reconhecimento e valorizacao



dos bens culturais e das pessoas que formam o patrimonio cultural, e que estdo bem ao
nosso lado (BRASIL, 2012b, p. 10).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, em especifico, identificamos a emergéncia da diversidade cultural
na pauta das politicas educacionais e, em especial, na educacdo patrimonial.
Procedemos a um estudo bibliografico e uma analise documental a fim de
compreendermos 0s sentidos presentes na insercdo da educagdo patrimonial no
Programa Mais Educacdo. Interrogamo-nos pelas formas com que a diversidade cultural
foi modificando a pauta da educacdo patrimonial e, de certo modo, realizando
deslocamentos em seus sentidos. Da homogeneidade para a diversidade cultural. Porém,
tal abertura ao debate ¢ fundamental, mas apenas o primeiro passo, pois “[...] la
coexisténcia o simples convivencia de culturas no expresa necesariamente la condicion
multicultural [...]” (DOMINGUEZ, 2013, p. 71), tampouco a efetiva democratizacio
cultural (SILVA, 2013). Como observa Zambrano (2000, p. 149):

El reconocimiento de la diversidad cultural en América Latina
modifica la percepcion sobre su propia realidad social y cultural. La
transformacion de dicha percepcion es fuente, parte y resultado de un
cambio progresivo y conflictivo, que se desenvuelve de una manera
compleja y multidimensional, con implicaciones no solo sobre los
sujetos que incorpora sino sobre la redefinicion de sociedad en su
conjunto. En la presente década algunos frutos del reconocimiento de
la diversidad cultural saltan a la vista en forma de adecuaciones
institucionales, reformas juridicas, definicion de politicas,
elaboracion de presupuestos y surgimiento de nuevas organizaciones
y actores sociales.

Ao analisarmos o documento “Educacdo Patrimonial para o Programa Mais
Educacao” (BRASIL, 2012b), além de outros materiais, constatamos que a educagdo
patrimonial mobiliza dois sentidos para a diversidade cultural. Certamente sdo dois
aqueles que nosso olhar conseguiu perceber nesse momento. Assim, apds esta breve
analise, constatamos que “educacdo patrimonial e o reconhecimento de individuos e
grupos antes silenciados pela politica” e “educacao patrimonial como forma de pesquisa
da diversidade cultural presente na diversidade cultural” seriam categorias que,
minimamente, responderiam nossas interrogacdes sobre os sentidos de diversidade

cultural na educacgéo patrimonial brasileira.
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EDUCATION IN PROGRAMA MAIS EDUCACAO ON HERITAGE

ABSTRACT: This article aims to understand the relationship between heritage
education and cultural diversity in Brazilian educational politics, with emphasis on
analysis of ministerial documents that belong to heritage education as a theme in
Programa Mais Educacdo. The authors analyze two shifts in the production of sense
historically attributed to heritage education and its relationship with contemporary
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