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RESUMO: Na sociedade moderna as tecnologias tém ocupado um espaco importante
exercendo influéncias em diferentes esferas. Os jovens j& nascem imersos na realidade
digital e virtual, o que altera as formas de aprender, bem como, de se relacionar com o
mundo. Assim, intensifica-se o debate sobre as potencialidades das TIC em meios
educacionais e formativos. Nesse estudo, buscou-se investigar a visao dos professores
acerca do uso de inovagdes tecnoldgicas no ambiente escolar: os limites e possibilidades
para 0 processo de aprendizagem. A amostra foi delimitada com 150 professores do
Ensino Médio da rede estadual de S&o Paulo, no municipio de Piracicaba. Em
continuidade, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com 8 diretores
aprofundando questdes levantadas pelos professores no questionario. A pesquisa trouxe
a tona aspectos importantes para a discussdo e encaminhamento de medidas que
busquem auxiliar as politicas publicas de insercdo das TIC nas escolas. Os professores
elencaram as vantagens e desvantagens do seu uso e seu processo de insercao.
Observou-se que, apesar dos esforcos para implantacdo, ha problemas com
infraestrutura das escolas, formacéo de professores e condigdes de trabalho.
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Introducéo

A sociedade brasileira atravessa acelerado processo de transformagéo que atinge
valores éticos fundamentais da convivéncia entre os cidad&os, recolocando em foco a
importancia das politicas estratégicas de estado, particularmente aquelas voltadas para a
Educacdo®. Na medida em que a velocidade produzida pelo desenvolvimento
tecnoldgico invade todos os campos do conhecimento humano — exigindo respostas
educativas e procurando, a todo custo, imprimir seu ritmo as atividades de ensino-
aprendizagem — as escolas e 0s educadores tratam as inovagdes ou como vitrine para
atrair clientes, ou como inimigos a serem combatidos por aligeirarem a reflexdo, a
critica ou a capacidade de autoria sobre o proprio processo de construgdo do
conhecimento de cada educando.
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* Embora a cidadania seja um valor essencial, a experiéncia brasileira pregressa ao regime democratico
vigente e a dificuldade em lidar com a diversidade cultural impedem a inclusdo do tema enquanto
disciplina regular do ensino escolar (BIZELLI, 2013).



Ao lado da crenca de que a sociedade tecnoldgica gera movimentos de
oportunidades para o desenvolvimento humano (CASTELLS, 1999; LEVY, 2004), as
Tecnologias de Comunicacdo e Informacgdo (TIC) — suportadas pelas mais diversas
plataformas — refletem 0 movimento estrutural de um sistema que separa e estratifica o
acesso e a apropriacdo da inovacdo (BIZELLI, 2013). Levando em consideracdo que
apropriar-se dos beneficios materiais das inovacOes passa pela Educacdo, é possivel
afirmar, por exemplo, que as TIC conduzam a uma formula diferente de ensinar e
aprender, modificando papéis de atores comprometidos com a construcdo do
conhecimento?

Por um lado, ndo € possivel negar a importancia das novas tecnologias para o
cotidiano da escola, mas é imprudente considerar que as TIC resolverdo os desafios
educacionais presentes na sociedade brasileira. Imaginar que inovacdes tragam
necessariamente qualidade para a Educacdo impede a reflexdo sobre estratégias para
produzir aprendizagem significativa (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1978;
NOVAK; GOWIN, 1999; MOREIRA, 1999).

Por outro lado, no afa de resolver o intrincado jogo do ensino-aprendizagem na
sociedade em rede, as politicas governamentais investem no que é mais facil: a garantia
de acesso a rede. Maquinas, equipamentos, conexdes, espacos fisicos, softwares
educativos, cursos de formacdo ddo a sensacdo de progresso rumo a modernidade
desejada. Com todo este investimento, qual é a mudanca produzida na sala de aula, na
relacdo educador-educando, para apropria¢do do conhecimento?

As inquietacdes esbocadas orientaram a investigacdo que aqui se relata: trata-se
da percepcdo docente acerca da utilizacdo de inovages no ambiete escolar. Segundo a
fala dos professores, quais os limites e possibilidades do uso de TIC na sala de aula?

A pesquisa reune, organiza e interpreta dados colhidos a partir de amostra
delimitada em Piracicaba, municipio do interior do estado de S&o Paulo. Foram
aplicados 150 questionarios a profissionais que lecionam no Ensino Médio da rede
estadual paulista. Para aprofundamento dos dados coletados, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com parte do grupo de professores e com diretores das
escolas. A amostra, portanto, contém 150 professores e 7 diretores, 0s quais estdo

distribuidos em 10 escolas indicadas pela Diretoria de Ensino de Piracicaba.



Falando sobre o uso de inovagdes na escola

Quando questionados sobre a importancia do uso das tecnologias no processo
educativo, 49% dos professores afirmaram acreditar que o uso de TIC nos espacos
escolares ¢ muito importante; 39% acham importante, 11% julgam pouco importante e
1% acreditam ser irrelevante, como pode ser visto no Grafico 01. A visdo positiva
agrupada — “muito importante” e “importante” — representa 88% dos professores

entrevistados contra 12% que classificam o uso como pouco importante ou irrelevante.

Gréfico 01 - Crenca no uso de TIC no contexto escolar
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Fonte: Elaboragao propria.

E possivel entender que a onipresenca de TIC em todos os ambientes da vida dos
adolescentes cria uma ambiéncia favoravel a incorporacdo de inovagdes tecnoldgicas na
escola. Justifica inclusive os esforcos feitos pelos gestores da Educacdo para investir
recursos financeiros em vias de acesso publico a rede e em educacdo para o trabalho
com professores que ndo se sentem familiarizados com o computador e a internet.
Assim, seria estranho pensar ambientes de aprendizagem sem conexdo com a realidade
virtual, ou seja, com o0 mundo digital.

Avaliar, porém, o quanto os educadores reconsideram e refletem sobre suas
proprias praticas a partir do uso de TIC como ferramenta de auxilio para ensinar a
aprender, ou seja, 0 quanto eles se apropriam da tecnologia para modificar a forma de
fazer Educacdo, é exercicio bem mais dificil. H& uma tendéncia em abordar a questdo de

TIC através de velhas férmulas educativas.



O perigo do uso irrefletido, embora existente, ndo invalida o fato de que
inovacOes tecnoldgicas embora invadam o cotidiano de pessoas de diferentes idades,
dominam o universo diario dos nativos digitais (PRENSKY, 2001) cuja inteleccdo se
afasta dos modelos analdgicos de representacdo da realidade, permitindo a construgédo
do pensar digital (BIZELLI, 2013). Os pacotes tecnoldgicos, cada vez mais, séo
absorvidos nas tarefas domésticas, na comunicacdo, no lazer e também na educacéao
(MORAN, 1995).

Tornou-se, portanto, fundamental entender se os professores acreditam que
alguma mudanca na aula poderia advir do uso de TIC. Subsidiariamente, aqueles que
assim considerem, resta saber que tipo de mudanca € essa; aos que considerem o
contrario resta saber qual a justificativa para sua resposta. Os resultados percentuais

podem ser vistos no Grafico 02.

Gréfico 02 - Vocé acredita que ha alguma mudanca na aula com o uso das TIC?
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Fonte: Elaboragéo propria.

Assim, 90% — 68% mais 28% — dos professores acreditam em mudancas
provocadas pelo uso de tecnologias na aula contra 10% — 9% mais 1% — que
desacreditam. Um dos entrevistados, afirma que “os alunos prestam mais atengéo
quando eu uso TIC em sala de aula. Sinto a diferenca. Mas isso ndo é determinante, é
preciso ter claro qual o objetivo da aula e qual contetdo se quer passar. TICs ajudam a
gente a dar aula, mas ndo nos substituem nessa empreitada”.

Entre os que ndo acreditam na mudanca, ha professores que olham para as
relagbes mais estruturais que sustentam a relacdo do educando com a escola, como pode

ser percebido neste trecho de uma entrevista: “Falta motivagdo, em um primeir0



momento as tecnologias até prendem a atengdo do aluno, depois quando ndo é mais
novidade, os alunos enjoam. Elas (as tecnologias) ndo fazem magicas, é preciso
entender essa nova geracao e qual a relacdo dela com a escola”.

E a pratica docente que deve ser repensada. Mesmo que seja possivel utilizar
meios mais diretos de troca comunicacional entre educadores e educandos é a relacdo
ensino-aprendizagem em sala de aula que cria inovagdo em todos os campos da
educacdo (MAGALHAES: MILL, 2013).

Assim, € necessario ter claro o que se quer ensinar, pois a inser¢do de TIC nas
escolas ndo vem como salvacdo para um problema que continua presente na préatica
docente. SO quando as inovagdes geram transformacdes na pratica docente e na revisao
de metodologias do processo de ensino-aprendizagem sdo capazes de apontar para
incremento positivo na capacidade de apropriacdo de conhecimentos por parte dos
educandos.

Educadores tém que ser formados para exercer o papel de condutores em um
mundo cujas informacGes estdo disponiveis nas pontas dos dedos; um mundo onde
qguanto mais simples é o acesso, mais complexo é a sua sistematizacao e entendimento

para o exercicio da liberdade de escolha.

Formacdo inicial e continuada: metodologia e acdes pedagdgicas

Ao serem indagados sobre 0 quanto se sentiam preparados no uso das TIC em
sala de aula, apenas 15% da amostra se sentem aptos para 0 exercicio proposto. A
maioria absoluta (79%) afirma n&o estar preparada e 6% se consideram parcialmente

preparados.

Grafico 03 - Se sentem preparados para o uso de TIC em sala de aula?
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Embora acreditem na importancia do uso de inovacGes, apenas 15% se sentem
seguros para usa-las. Muitos sdo os impactos efetivos dos meios digitais para o
ambiente escolar: novos modelos de aulas; um estilo proprio de planejamento em tempo
real; incrementos de disciplinas nos curriculos que atendam habilidades novas; outra
forma de se comunicar e organizar recursos.

Extrapola-se a questdo de infraestrutura e se caminha para a reflexdo sobre o
choque cultural promovido pela convivéncia e pelas mudancas de comportamento entre
diferentes geracbes (PRENSKY, 2001). Educadores que — conforme foi visto — tém
pouca inser¢do de TIC em sua vida cotidiana, ou ndo tém destreza para utiliza-las, sdo
chamados a liderar processos inovativos em Educagéo.

Ao olhar a questdo da familiaridade com as tecnologias sob a ética da faixa
etaria do respondente, € mais facil entender a diferenca que faz o aspecto geracional:
100% dos professores com até 30 anos se sentem preparados para o uso de TIC em sala
de aula, enquanto 90% dos que tém acima de 50 anos se julgam despreparados, como

exemplifica a fala:

A gente nunca precisou disso (TIC) para aprender. Eu acredito que
seja importante, mas é uma questdo de geracdo; fui aprender a ligar
um computador com mais de 40 anos. Hoje em dia, parece que as
criangas j& nascem sabendo. A minha geracdo demorou a fazer uso das
tecnologias. Eu vou tentando, mas reconhego minhas limitagdes até
mesmo para digitar uma prova.

A velocidade que adquirem as mudancas em tempos de Modernidade Liquida
(BAUMAN, 2001) passa a exigir a reconstrucdo dos elementos cotidianos gerando
inseguranca no trabalhar com o constantemente novo. O professor € peca chave para o
desdobramento das TIC em processo de ensino e aprendizagem mais eficaz. Muitos
docentes sdo “imigrantes digitais” com o compromisso de ensinar “nativos digitais”,
que aprendem em ritmos e de maneiras diferentes: hd choque cultural de geracbes na
relagdo professor e estudante, apresentando novas facetas de um mesmo conflito.

Varios autores (MORAN, 1995; BELLONI, 2005; BIANCHI; PIRES; VANZIN,
2008; KENSKI, 2007; SILVA, 2011; CRUZ; BIZELLI, 2014) consideram que
educadores precisam educar-se para utilizar inovagdes tecnoldgicas, desenvolvendo e
aperfeicoando metodologias que promovam aprendizagem. Isso deve ser acompanhado
de condicbes adequadas de formacdo continuada, estruturas, recursos, tempo e

remuneracéo.



A formacéo continuada para o uso de TIC deve ser algo sistematico ao longo da
carreira de educadores, ja que as novas plataformas tém como caracteristica o constante
processo de aperfeicoamento. Aquilo que foi aprendido ha dois anos ja esta, hoje,
defasado, uma vez que o0s suportes, 0s programas e 0s softwares recebem atualizacdes
periddicas, modificando atalhos basicos para uso.

Entre os entrevistados, surgem diferentes discursos para justificar o sentimento

de preparo ou despreparo para utilizacdo de TIC, como se pode ver no Quadro 01.

Quadro 01 — Justificativas dos entrevistados sobre seu preparo no uso de TIC.

Sujeito 1 Se sente preparado, porque tecnologias fazem parte do dia-a-dia, mesmo fora da escola.

Sujeito 2 Em parte, acredita que poderia ter mais formacéo para o uso de TIC.

Sujeito 3 N&o se sente preparado, pois sofre para sistematizar suas aulas em TIC e gostaria de ter

ajuda para fazer isso.

Sujeito 4 Néo se sente preparado; acredita ndo ter formagdo para utiliza-las.

Sujeito 5 N&o se sente preparado, pois ndo sabe ligar o equipamento e ndo acha necessario para a

relacdo de ensino-aprendizagem.

Sujeito 6 Se sente preparado, mas acredita que deveria haver um técnico especializado para

auxiliar os professores nas aulas.

Sujeito 7 Se sente preparado em partes. Acredita ndo ter formagdo para utiliza-las adequadamente.

Acredita que ha a necessidade de mais apoio e monitoria para desenvolver o trabalho.

Sujeito 8 N&o se sente preparado. Ja tentou usar, mas alega néo ter tempo para preparar as aulas.

Sujeito 9 Sim, se sente preparada, mas acredita que poderia haver um suporte melhor e mais

vontade da equipe gestora em facilitar o uso do material.

Sujeito 10 | Sim, acha que é fundamental, e ndo imagina mais a escola sem esses recursos.

Fonte: Elaboracéo propria.

Assim, podem ser elencados fatores que corroboram o despreparo dos
professores para o uso de TIC: falta formacéo inicial ou continuada efetiva para uso de
ferramentas eletronicas ou digitais; necessidade de mais apoio técnico para uso dos

equipamentos, inclusive pessoas de suporte e apoio de gestores.




Sobre a formacdo de professores, Bianchi, Pires e Vanzin (2008) acredita que o
uso do aparelho tecnolégico por si sé ndo ensina nada, sendo preciso que o professor
elabore novas metodologias e estratégias de ensino. A formacdo do educador, portanto,
é fator critico para a incorporacéo efetiva de TIC no ambiente escolar. Segundo Valente
(2010), essa formacdo deve prepard-lo para construir conhecimento, identificar
potencialidades dos educandos, dominar sua area de conhecimento e incluir tecnologias
NOS Processos.

As pressdes sobre os profissionais da area da educacdo vém da necessidade de
cada vez mais responderem as demandas dos programas do governo e as demandas dos
educandos, os quais aparecem diariamente com inovagdes que desmotivam a
participacdo no modelo de aula vigente. O mais simples trabalho exige certo transito ou
familiaridade com TIC. A saida, segundo Belloni (2005), é a utilizacdo sem muita

reflexdo, o que se transforma em vélvula de escape:

Eu fiz curso de capacitacdo oferecido pelo governo, aprendi a mexer
em algumas coisas. Quando fui usar na minha escola, a versdo do
computador era outra, 0s cabos eram diferentes. Tenho muita
dificuldade porque cada hora chega uma coisa nova, de um jeito
diferente. Para a gente que tem mais idade, isso é complicado, mal
aprendemos uma coisa e ja tem outra nova.

As tecnologias ndo mudam apenas as estratégias de ensino, mas toda a
concepcao e percepcdo de educadores, de educandos, da escola, da educagdo. Ou seja,
mudam a maneira de ensinar e a forma de aprender: o “como” os estudantes recebem,
constroem e se relacionam com o conhecimento (SANCHO, 2006).

Para Lévy (1999), diante da velocidade com que as técnicas parecem surgir —
diante da multiplicidade de atores e interesses envolvidos no processo — as formas de
uso vao se impondo enquanto se discutem novas possibilidades. A velocidade do mundo
digital € um dos motivos para a estranheza e para a sensagdo de deslocamento com o
uso de inovagdes tecnologicas. Enquanto se avalia adequadamente o melhor uso de uma
ferramenta, uma nova técnica ja esta sendo apresentada.

A fragmentacdo do processo e a pulverizacdo dos atores ndo permitem um
dominio sobre todo o processo: “[...] a aceleracdo € tdo forte e tdo generalizada que até
mesmo os mais ‘ligados’ encontram-se em graus diversos, ultrapassados pela mudanca.
O sentimento de estranheza cresce com a separacdo das atividades e a capacidade dos
processos sociais.” (LEVY, 2007, p. 28).



Assim, aponta-se para um aprofundamento das reflexdes sobre o papel de TIC
no contexto educacional: quais sdo, pedagogicamente falando, as possibilidades e

limites do uso de inovagcbes. Como expresso por Bianchi, Pires e Vanzin (2008, p. 55),

[...] por mais potentes que sejam os computadores ou por mais velozes
gue sejam as redes de transmissdo, ndo irdo acabar com todos 0s
problemas que envolvem a questdo da inser¢do de tecnologias na
educacdo, pois as tecnologias tém implicacdes politicas, econdmicas,
sociais e culturais que precisam se observadas com a maior atencdo
guando introduzidas em espag¢os educativos.

As escolas publicas e as comunidades carentes precisam ter acesso garantido
para nao ficarem condenados a segregacdo definitiva, ao analfabetismo tecnoldgico e ao
ensino de quinta classe (MORAN, 1995).

E tarefa que desafia o cotidiano do educador diminuir a segregacgéo tecnoldgica,
tarefa para a qual ele precisa de suporte a fim de que possa concentrar-se na utilizacéo
pedagdgica da Internet e dos programas multimidias.

Os cuidados para ndo se perder ou ndo se prender as inovagdes dependem de um
solido conhecimento e de uma intuigdo apurada para o desenvolvimento ético e objetivo
da apropriacdo dos contedos que circulam na rede e seus efeitos sobre a aprendizagem

dos educandos.

Infraestrutura e condigdes de trabalho docente

A crise na educacdo € um reflexo da crise da sociedade moderna (ARENDT,
2005). Assim, para compreender os problemas na escola, é preciso analisar a sociedade
em que ela esté inserida.

A crise na educacdo para Arendt (2005) ndo é ma em si mesma, ja que permite
um repensar praticas cotidianas inerentes a sociedade moderna. A dicotomia se centra
na questdo da novidade e da conservacao, que se coloca historicamente para a existéncia
humana.

Reflexo dessa dicotomia pode ser observado quando os professores sdo
questionados sobre se usam TIC em sala. Dos professores entrevistados, 45% usam
quando possivel; 23% usam raramente; 17% usam muito; 8%, nunca usam e 7% dizem

ndo usar por nao ter acesso a rede na escola.



Grafico 04 — O uso de TIC em sala de aula
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Fonte: Elaboragao propria.

Enquanto 88% dos professores acham importante o uso de inovagdes
tecnoldgicas em sala de aula, 62% usam muito ou quando possivel. Retrata-se a escola
de Piracicaba, onde apesar dos investimentos em infraestrutura, ndo ha porcentagem
efetiva de professores que afirmam utilizar TIC.

Ha dificuldades na baixa quantidade e diversidade de materiais que a escola
oferece e ha dificuldades para vencer os procedimentos para manutencdo e instalacdo
dos equipamentos (CHAMPANGNATTE; NUNES, 2011). Perduram questdes
estruturais: requisitos basicos para que o trabalho com as tecnologias seja realizado de
modo adequado, apesar do investimento oriundo de programas governamentais.

O tempo do professor também estd comprometido: “Eu poderia me esfor¢ar mais
para aprender a usar, mas dou 50 aulas semanais, ndo tenho tempo de organizar minhas
cadernetas, muito menos pensar numa aula em que eu possa inserir as TIC”.

As condigdes de trabalho refletem na qualidade de ensino ofertado. Devido aos
baixos salarios, educadores sentem necessidade de acumular funcGes, jornadas de
trabalho ou mais de um emprego. No questionario, 69% dos professores apontaram
acumulo de funcdo, ou seja, ddo aula como efetivos em uma escola e possuem outros
empregos ou dao aula em escolas particulares. Evidencia-se a necessidade de melhores
salarios, melhores condicGes de trabalho e valorizacgao social da fungédo docente.

A forma de organizar atividades, a falta de preparo e a falta de infraestrutura da
escola foram motivos apontados nas entrevistas dos educadores para a ndo utilizagéo de
inovacOes em sala de aula. Ja diretores apresentaram diferentes hipdteses para o baixo

uso de TIC na escola e confirmaram a baixa ades&o dos professores quanto ao seu uso®.

* A voz discordante foi uma Diretora da Gnica Escola em Tempo Integral.



Trés hipoteses sdo levantadas pelos diretores: a resisténcia do professor em
utilizar inovagdes na educacdo; a inseguranca do professor frente ao seu pouco preparo
e formacdo em ferramentas tecnolégicas; e a falta de tempo para estudo e preparo das
aulas incrementadas por TIC.

Duas questdes se colocam. Primeira, 0 que pode impulsionar uma mudanga
significativa de atitude? Bauman (2001) afirma que a marca da modernidade é a
“vontade de liberdade”, Unico sentimento capaz de acompanhar a velocidade das
mudangas econdmicas, tecnoldgicas, culturais e do cotidiano. Ndo ha como se sentir
seguro e estavel, pois é tudo muito incerto e assustador. Nao ha utilidade para a
“certeza”, para a “seguranga”, ou mesmo para a “estabilidade”. Aquele desejo imenso
de poder que animou a busca do definitivo desperta, agora, pouco entusiasmo. A paixao
repousa na representacao do papel de consumidor.

Segunda questdo, que relacdes de poder sdo essas que sobrevivem as inovagdes?
As tecnologias requentam os confrontos internos: professores versus professores;
educadores versus educandos; professores versus coordenadores. A introducdo da
inovacdo ndo encontra espaco aberto para produzir novidade, criacdo e reflexao.
Reproduzem-se as estruturas hierarquicas internas.

Compreender as estruturas de poder em sociedade é condi¢do para entender a
dimensdo da reproducdo social (BOURDIEU, 1996) que existe no espaco escolar. E

dificil pensar nos multiplos problemas sociais, sem entender o seu reflexo na escola.

Assim, poder e educacdo se aproximam: os moldes escolares tém bases firmadas
em modelos disciplinares. Ao invés de considerar que existe a constru¢do do saber
somente na auséncia dos poderes coercitivos, Foucault (1979) faz o caminho reverso e
considera que é justamente o poder que produz o saber. Ndo ha saber que nao construa

relagdes de poder e nem poder que néo pressuponha um campo de saber.

Baseado no disciplinamento, na vigilancia, no controle, nas provas e exames, é
possivel construir um retrato das préaticas e estruturas escolares. Desde a disposicao das
carteiras, a construcdo dos corredores até a postura dos professores em sala de aula e a
construgéo do curriculo escolar refletem hierarquias e relagdes de poder que impdem a
uma multiplicidade de individuos condutas unificadas. Sujeitos disciplinados,

obedientes, respondem as necessidades das instituices geradas pela sociedade

% Principalmente frente ao dominio que os jovens tém sobre a tecnologia, 0 que os levaria a romper com a
visdo tradicional de educacdo, onde o professor seria o detentor do conhecimento e teria como fungédo
depositar no “aluno” todo seu conhecimento — a chamada educacdo bancaria (FREIRE, 1979).



moderna. A forma como a escola se apresenta é a que melhor cumpre seu papel para a
construcdo do projeto de modernidade existente.

E interessante perceber que o ritmo da incorporacdo de novas tecnologias ao
cotidiano escolar € lento. Mesmo o0s que enfrentam as dificuldades materiais e as
relagOes de poder estabelecidas levam as formas mais tradicionais de tecnologias para
dentro da sala de aula. Uma das questdes respondidas perguntava sobre o tipo de
ferramenta usado. A pergunta foi direcionada aos que declararam incorporar TIC em
sala de aula e permitia que se elencasse mais de uma resposta.

Em 234 ocorréncias: 112 respostas corresponderam a utilizacdo de transmissao
de videos; 72 respostas apontaram para a transmissao de slides e apresentacdes dos
conteddos sistematizados em aula; 43 respostas indicaram uso dirigido a apresentacédo
de trabalho de educandos, 5 respostas mencionaram outros fins e apenas 2 respostas
apresentaram como possibilidade a realizagdo de trabalhos em rede. As frequéncias
ficam mais claras a partir do Quadro 02, disponivel na sequéncia do texto.

Quadro 02 - De que forma as TIC sdo utilizas nas escolas

De que forma usa as TICs na escola
120 112
100
80 72
60 43
40
20 5 5
0 —
Para
Para e Para i
. . | Paraprojecdo . Para outros | realizacdo de
transmissdo . apresentacdo .
, de slides fins trabalhos
de video de trabalhos .
colaborativos
‘ ¥ Respostas 112 72 43 5 2

Fonte: Elaboragao propria.

O movimento de transmissdo de video na escola comeca na década de 1960 e
ndo é tratada como pratica reflexiva. Segundo Tardy (1976), ndo ha uma discussao
reflexiva a respeito da gradativa assimilacdo das imagens cinematograficas, nem clareza
para 0 uso dos videos na escola. Valente (2010), por sua vez, defende que é o

computador que deve estar presente no cotidiano escolar, ja que ocupa lugar de destaque



na vida dos jovens. Para que isso aconteca, ha que se quebrar o paradigma educacional,
promovendo aprendizagem ao invés de ensino, saindo da pedagogia instrucionista para
a construcionista: o educando tem que construir seu conhecimento através da
tecnologia.

A educacdo aliada as inovacdes tem que permear todo o curriculo escolar para
ndo se tornar apenas apéndice das aulas ou marketing da escola. A chave é o letramento
digital de todos os envolvidos, de forma que ndo sejam meros apertadores de botdes
(alfabetizados digitais), mas sejam capazes de usar a tecnologia em praticas sociais
(VALENTE, 2010).

Segundo Lévy (2004), é importante entender as midias como meio de transmitir
0 conhecimento, ja que quem direciona o contetdo € o professor. No entanto, ndo se
trata de fazer “mais do mesmo”, j& que para isso ndo € preciso usar o aparato
tecnoldgico. O que se quer € encontrar caminhos que possibilitem a producdo do
conhecimento através da Gtica digital.

Ha nos tempos atuais uma supervalorizacdo do poder do audiovisual, que pode
ser utilizado de trés maneiras distintas nas escolas: 1) como forma instrumental de
sistematizar as disciplinas em sala de aula, ou seja, como forma ilustrativa; 2) como
forma de conhecer a gramaética audiovisual, através das linguagens e usufruto dos
cddigos digitais, voltada a légica de preparacdo do estudante para o mercado de
trabalho; ou 3) como forma de producdo do conhecimento, explorando facilidades e
possibilidades de edicéo e de criagdo no processo de ensino-aprendizagem.

O grande desafio, porém, é delinear estratégias e formas de apropriacdo de TIC
para a producdo do conhecimento. E preciso repensar a pratica docente como mediacio
de novos conhecimentos, direcionando caminhos rumo a aprendizagem significativa e

auxiliando no alcance dos objetivos e expectativas de aprendizagem.

Algumas consideragdes

A modernidade imprime velocidade vertiginosa nos processos de mudanca
atingindo as organizacdes escolares. Segundo Giddens (1991, p. 13): “as consequéncias
da modernidade estdo se tornando mais radicalizadas e universalizadas”. Um fator que
potencializa a velocidade das mudancas € a tecnologia.

Shwartzman (1991) afirma que a tecnologia deve ser entendida como filha
bastarda da modernidade, ja que protagoniza a modernizagdo da sociedade, mas ndo

vem acompanhada de reflexdo sobre sua insercéo.



Embora atores desavisados tenham sugerido que com as inovagdes tecnoldgicas
0 educador pudesse perder seu papel fundamental na construcdo do conhecimento, hoje
se percebe que sem ele ndo hd “moderniza¢ao” na escola. O professor € o protagonista
da mediacdo entre disponibilidade de informacdo e conhecimento (LEVY, 2004;
BELLONI, 2005; ARROYO, 2006; KENSKI, 2007).

Ganha importancia, portanto, compreender o processo de inser¢do de TIC em
sala de aula, a partir da voz dos educadores, facilitando um processo de formulacéo de
politicas publicas mais ajustado as praticas docentes. E a partir do professor que se deve
desencadear a transformacdo para uma educacdo de melhor qualidade. Melhorar as
condicGes de tabalho do professor é melhorar as condi¢cGes de educagdo no pais
(SILVA, 2011).

A valorizacdo da profissao docente deve ser, por um lado, compromisso politico
que possibilite melhorar as condic6es de trabalho, equiparando o salério as categorias de
nivel superior, possibilitando uma Unica jornada ao professor. Por outro lado, deve
haver formacdo continuada para sanar a lacuna geracional que se estabelece entre
educadores e educandos. Ao mesmo tempo, a infraestrutura e a condicdo de trabalho
aparecem como fatores essenciais a 79% de professores entrevistados que nédo se
consideram preparados para usar TIC em sala de aula, apesar de que 90% acreditam
haver mudancas no processo de ensino/aprendizagem atraveés das inovacoes
tecnoldgicas. Entrevistas e questionarios apontaram como fator impeditivo para o uso
de TIC nas escolas a dificuldade de instalagdo e manutencdo de equipamentos,
dificuldade que se atrela a gestdo e ao controle exercido pela Secretaria de Educacdo do
Estado de S&o Paulo.

Gastos com tecnologia devem refletir melhoria na infraestrutura das escolas que
ndo podem ser prejudicados por ma gestdo financeira ou falta de planejamento coletivo.
Educadores e funcionarios tém que estar aptos para o uso dos equipamentos de forma
critica e construtiva. Sem estes fatores, ndo ha tecnologia que dé conta de ensinar.

Para loschpe (2012), os erros da educacdo ndo podem ser solucionados apenas
com tecnologia, uma vez que ensinar o mesmo conteldo do livro na lousa digital ndo
faz sentido, ndo promove mudangas. Conclui-se, portanto, que as mudangas estdo na
busca por outras formas de ensinar com inovacgdes, 0 que passa por melhor gestdo
politica e de investimentos para transformar TIC em recurso pedagégico de

aprendizagem.



Pela fala dos educadores e pelas analises das faixas etarias, observa-se a
existéncia de uma transicdo geracional. Muitos profissionais da Rede Estadual s&o
“nativos digitais”, mas para a grande maioria tudo € novo. O desconhecimento gera
medo e inseguranca. O quadro que as tecnologias ajudam a pintar tem raizes mais
profundas na crise da pratica docente. Os protagonistas das mudancas sdo 0s jovens que
advogam a necessidade de romper com o0s modelos conservadores de educacéo,
baseados no professor que ensina conteudos e no “aluno” desprovido de saberes.

O desafio esta claro: educacéo criativa, reflexiva e critica através de educadores
e educandos que tenham acesso aos meios digitais, apropriem-se dessas ferramentas
para reestruturarem suas praticas e reinventem a escola enquanto espago educativo

significativo.

TECHNOLOGICAL INNOVATIONS AND SCHOOL CONTEXT:
REFLECTIONS REQUIRED

ABSTRACT: In modern society technologies have played an important space exerting
influences in different spheres. Today's young people are born immersed in the digital
and virtual reality, which has changed the ways of learning, as well as to relate to the
world. All this context has intensified the debate on the potential of ICT in education
and training means. In this study, we sought to investigate the teachers' vision of ICT in
the school environment, how they are being incorporated into the school and the limits
and possibilities of the use of ICT in the learning process. Questionnaires were
administered to 150 teachers who teach in high school in the state network of S&o Paulo
teaching, but specifically in Piracicaba. Continuing, semi-structured interviews with a
group of 8 directors were carried out so that there was a deepening on the issues raised
by teachers in the questionnaire. The research brought to light important issues for
discussion and referral measures striving to support public policies of integration of
ICT in schools. Teachers spoke about the advantages and disadvantages of their use
and the process of integration. It was observed that, despite efforts to implementation,
there are still problems with infrastructure of schools, teacher training and working
conditions.

KEYWORDS: ICT. Teachers view. Public policy.
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