Formacao de professores: desafios
a educacao inclusiva

Lazara Cristina da Silva'

Formacao docente: fios, tons e cores

A formagao docente continua sendo um desafio na contemporaneidade, con-
siderando que o tempo e as condi¢des reais para sua concretizagio esbarram-se na
volatilidade das propostas deste tempo presente.

Esse processo ¢ uma colcha tecida a multiplos fios, com tons e cores diferentes.
Cada um expressa seu compromisso e entendimento sobre educagio e cidadania.
Este texto compromete-se com o direito & educagio gratuita, publica, de todos.
Para tal, apresenta uma perspectiva de formagao alinhada com esse pensamento.

Atualmente, o tempo que se coloca é marcado pela pressa, pela busca da in-
formacio, em detrimento do conhecimento. Desta forma, as pessoas buscam um
curso cuja agilidade na certificagao lhes permita a inser¢do, o mais rdpido possi-
vel, no mercado de trabalho. Sendo assim, a formagio ofertada e desejada ocorre
pautada apenas na primeira fase do processo: o da informagdo. Nao hd tempo
habil para se chegar ao conhecimento, pois a realidade atual ¢ marcada por um
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fluxo de informagoes intenso, no qual tudo estd em permanente mudanga. Ape-
sar de o conhecimento ser “um recurso flexivel, fluido, sempre em expansio e em

mudan¢a” (HARGREAVES, 2003, p.33), o mesmo nio pode ser considerado

como sindnimo de informagao.

A informagio ¢ a primeira fase do estudo, ¢ a sua matéria-prima. E o ponto
de partida para a realizagdo de um trabalho mais aprofundado, que levard ao co-
nhecimento, este sim, elementar para a atuacio profissional (CASTELLS, 2002,
2003; COUTINHO; LISBOA, 2011).

A realidade contemporanea estd estruturada na produgio e promogao da socieda-
de da informagao, do conhecimento e da aprendizagem. Por conseguinte, é necessdrio
que a formagio docente seja pensada para ser exercitada nessa sociedade, compreen-
dendo e interagindo com uma instituigao educacional marcada por tais principios.

O desafio que se coloca para a formagio atual envolve justamente a capaci-
dade de trabalhar com os académicos, instrumentalizando-os para agir de forma
planejada, refletida, sensivel, critica e compromissada, para no seu desempenho
profissional, ser

[...] capaz de desenvolver nos estudantes competéncias para participar e interagir num
mundo global, altamente competitivo, que valoriza o ser-se flexivel, criativo, capaz de
encontrar solugdes inovadoras para os problemas de amanhi, ou seja, a capacidade de
compreendermos que a aprendizagem nio é um processo estdtico mas algo que deve

acontecer ao longo de toda a vida. (COUTINHO; LISBOA, 2011, p-5)

Nao se trata de formar um profissional alheio a realidade, mas situado,
coerente ¢ comprometido com os valores sociais, politicos e culturais de seu
povo. Nao ¢ um profissional do passado, que encare o conhecimento como um
fato pronto e acabado, mas tampouco pode ser um profissional que nao tenha
conhecimentos que o possibilitem compreender e analisar a realidade de forma
a se posicionar criticamente. Inevitavelmente, a formagao desse profissional nao
ocorrerd de forma tio voldtil e acelerada como se espera: hd que se ter o tempo
da reflexdo, do amadurecimento e do aprofundamento.

As informacoes constituem a base do conhecimento, mas a aquisi¢io deste, implica,
antes de mais, o desencadear de uma série de opera¢ées intelectuais, que colo-
cam em rela¢io os novos dados com as informagées armazenadas previamente pelo
individuo. O conhecimento adquire-se, pois, quando as diversas informagoes se
inter-relacionam mutuamente, criando uma rede de significagoes que se interiori-
zam. Na atualidade, uma das perturbagées provocadas pelos médias é o fato de que
o homem moderno cré ter acesso a significacao dos acontecimentos, simplesmente
porque recebeu informagéo sobre aqueles. (PELLICER, 1997, p.88)

Por conseguinte, a produgio de um conhecimento nio ocorre de forma ins-
tantinea, ela requer tempo para exercitar a capacidade de articular, de refletir, de
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questionar e de generalizar. E nesse processo que o conhecimento serd alcangado,
na medida em que se atribui um olhar critico, indagativo, de certo modo duvidoso
para a informagio, que o académico ird correlacionar esta informagio com outras,
de fontes diferentes, articulando-as, estabelecendo conexdes etc., assim, serd capaz
de fazer o exercicio da generalizagio, da relagdo e aplicacio deste na vida cotidiana,
ou seja, na realidade para a qual estd se qualificando.

Portanto, a formacio de professores hoje precisa aliar-se a esta preocupagao:
trabalhar com a informagao para chegar ao conhecimento e repensar os mecanis-
mos de ensino e de aprendizagem.

No entanto, a profissio docente esbarra na dificuldade, pouco vivenciada por
outras profissoes, qual seja, a grande proximidade por um tempo considerdvel que
os ingressantes no processo de qualificagio possuem com a profissao. Quando estes
se inserem nos cursos de formagao inicial (graduagao/licenciatura), possuem uma
trajetéria de, no minimo, quatorze anos de escolarizagao. Nesse periodo, incor-
poram um contingente de préticas, considerados por Pimenta (1996), saberes da
experiéncia, que interferem diretamente na sua prdtica futura, ou seja, o tempo de
formagﬁo, muitas vezes, ¢ muito curto para modificar tais estruturas arraigadas
pelos anos de convivio cotidiano com a docéncia.

Logo, a superacio de modelos arcaicos ¢ o primeiro passo. A realidade atual
requer um docente que, além de ter competéncia para trabalhar com as tecno-
logias da informacio e da comunicagao, seja capaz de interagir, de navegar na
internet, de manusear soffwares, de trabalhar pedagogicamente de forma critica e
criativa as informacoes disponiveis nos meios de comunicagao e informagdo que
estdo dispostas de forma difusa e desarticulada.

Nesta perspectiva, a formagao do professor precisa ser capaz de desenvolver no seu
egresso habilidades para que este atue no sentido de agregar elementos que lhe possibi-
litem, no exercicio profissional, atuar na promogao de condigoes para que seus alunos
desenvolvam capacidades cognitivas “necessdrias para transcender do pensamento ele-
mentar e alcangar o pensamento critico” (COUTINHO; LISBOA, 2011, p-10).

Tais habilidades formativas precisam desencadear no docente a preocupa-
¢ao em pensar o seu exercicio profissional no sentido de refletir/planejar suas
aulas priorizando o trato com as informagées disponiveis para transformd-las
em conhecimento. Tal exercicio formativo precisa ser construido/experimentado
de forma a subsidid-los a realizar escolhas metodoldgicas que os possibilitem a
utilizagio de experiéncias significativas e reais para exercitar em suas atividades
cotidianas de ensino e aprendizagem:

a) um olhar critico, duvidoso, inquisitivo (o #valiar de diferentes pontos
de vista a informacio recebida/contatada);

b) compor, decompor e recompor a informagéo, verificando os interesses
envolvidos na sua produgio/divulgacio, identificar com quais principios
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e quem se compromete (o exercicio de analisar os fatos, de compreender as
procedéncias, as articulagoes e as relacoes de poder envolvidas) e;
¢) o propositivo, a generalizagdo e aplicacio do conhecimento (o relacionar

das informagoes acessadas com a realidade e dimensionar seus compro-
missos éticos, politicos, sociais e culturais) (JONASSEN, 2007).

Diante do exposto, a formacio docente inicial e/ou continuada precisa, no
minimo, estar compromissada com o desenvolvimento e aprofundamento do co-
nhecimento, focando trés pilares: o geral (os fundamentos), o especifico (a drea
de atuagio) e o pedagdgico.”

A fundamentagao geral relacionada aos embasamentos bdsicos é necessdria
no sentido de que a docéncia é uma profissio que demanda uma articulagao
ampliada com o conhecimento. Envolve-se com o trato didrio com pessoas, para
tanto, hd que se compreender sobre cultura, organizagao social, filosofia, psico-
logia do desenvolvimento, politica educacional e geral etc.; tais aspectos fun-
damentario a compreensio do universo no qual o profissional ird atuar. Serd
um ingrediente fundamental para desencadear o exercicio do avaliar, elementar a
pratica docente no contexto atual.

A fundamentagio especifica, relacionada aos saberes cientificos préprios da
drea que ird atuar, consolidard a producio de um conhecimento peculiar de for-
ma mais precisa e aprofundada, que subsidiard sua agdo profissional. Tais conhe-
cimentos o auxiliardo no desencadear o exercicio do analisar, do compreender, do
articular e dimensionar, pois fundamentario sua capacidade de compor e decom-
por o objeto em andlise, exercitar a aplicagao do referido conhecimento, fazer
conjecturas, promover a sua articulagdo e generalizagio em diferentes contextos,
propor alternativas, enfim, produzir saberes.

A fundamentagao pedagdgica, por sua vez, ird atuar nos trés momentos
(avaliar, analisar e compreender, articular e dimensionar) de forma a apresentar e
consolidar saberes relacionados ao ensinar e ao aprender.

Com esses conhecimentos, os docentes encontrario elementos para pensar
o movimento do planejamento de suas ag¢oes, a partir da compreensdo das dife-
rentes formas de ensinar e de aprender, das variadas formas de organizagéo curri-
cular e dos sistemas de ensino, da histéria de como essas experiéncias ocorreram,
bem como dos fundamentos legais que respaldam a educagao nacional.

2 Historicamente, a formagio de professores tem ocorrido em diferentes espagos. No en-
tanto, destaca-se que a formagido desejada e defendida neste texto nio ¢ possivel de
ocorrer em ambientes que se comprometem apenas com o ensino, principalmente foca-
dos nas demandas da sociedade contemporinea apresentadas anteriormente. Defende-se
uma formagio pautada no tripé: ensino, pesquisa e extensio, logo, realizada em univer-
sidades, ndo em institutos de formagao, como as agdes governamentais defendem.
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A realidade evidencia que, no processo formativo, a relagio com o conheci-
mento precisa ser alterada, logo, nao ¢ possivel continuar trabalhando considerando
que os conceitos de ensinar e aprender estejam fundamentados na reprodugao e na
memorizagdo, bem como que estes sio demarcados em um espago/ tempo defini-
dos. Isto, pois, nao se ensina uma Unica vez, nem tampouco o aprender ocorre de
forma linear e acabada. Ensinar e aprender sao movimentos dinimicos, constantes
e infinddveis, por conseguinte, se estd sempre ensinando algo de forma diferente e,
aprendendo também, por caminhos diferentes.

Neste contexto, nio é concebivel pensar em um processo formativo com tem-
polespaco definidos. A formagio deixou de ter um tempo tinico para ser um pro-
cesso continuo, ininterrupto, em suma, um projeto de vida.

Isto pois a contemporaneidade se encarregou de romper com a dicotomia de
que se aprende nas escolas e/ou nas instituicoes formadoras e se aplica esse saber
no trabalho. Hoje, o ensinar e o aprender extrapolam o espaco das institui¢oes
formadoras. Nao é necessdrio estar na escola para ensinar e estar no trabalho para
exercitar o aprendido, se aprende e se ensina em qualquer ambiente.

Entretanto, ndo se rompeu ainda a autoridade de conferir a certificagio. Esta
continua restrita as instituicoes autorizadas, o que ilustra uma forma de manter o

controle da populagio, de exercer a governabilidade (FOUCAULT, 2008b).

A escolarizacao do publico da educacao especial:
uma teia com muitos nés

A escolarizacio das pessoas que constituem o publico da educagao especial
no Brasil é um terreno ardiloso. No entanto, ndo hd como fugir dos desafios e
controvérsias presentes nesta arena.

Um dos vieses responsdveis por esta questdo ¢ justamente o fato da “autori-
za¢do”, do “dar voz” a esse grupo de pessoas, que historicamente foi pensado e
dimensionado pela sociedade majoritdria que nio vivencia a experiéncia de viver e/
ou produzir sua existéncia dentro de um contexto no qual ocorre as construgoes
das pessoas que constituem o publico da educacio especial. Socialmente, estas sao
consideradas como pessoas “limitadas”, no méximo com potencial para o concreto,
para o fazer mecinico, reproduzindo sem habilidade para pensar, planejar, modi-
ficar e criar algo novo.

Mesmo com o reconhecimento social das diferencas, fruto do movimento
de inclusao, como condi¢do elementar a constituigao de um sujeito’ pleno de po-
tencial, ainda hd um resquicio generalizado da necessidade de um “autorizar-se”,

3 Sujeito, neste texto, se entende como aquele com potencial para agir, para promover
sua existéncia, fazer escolhas, atuar como cidadio, pleno em direito e deveres para
com a sociedade em geral.
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para que estas pessoas exercitem todas as suas condigdes enquanto cidadas de di-
reito e de fato na sociedade. H4 que se vencer esse vicio tao presente no cotidiano
que envolve a presenga de profissionais da educa¢do ou de outras dreas.

Historicamente, era reservado ao publico-alvo da educagiao especial poucas
possibilidades de experiéncias escolares. Estas, quando ocorriam, eram reservadas
até o fim do ensino fundamental, quando muito, ao ensino médio. Nao havia a
possibilidade de se pensar uma pessoa com alguma deficiéncia ou transtorno global
do desenvolvimento na Educagao Superior. Neste processo histérico, esse grupo de
sujeitos foi silenciado, conduzido, ignorado em suas reais condigées, “protegido”,
assimilado e nominado pelo outro fora deste contexto, em suma, violentado, obscu-
recido, normatizado e normalizado (SKLIAR, 2003; FOUCAULT, 2008a).

Entretanto, nas tltimas décadas, esse movimento tem sofrido alteracées.
No tocante a abrangéncia das possibilidades, hoje jd existem pessoas desse grupo
graduadas, licenciadas e pés-graduadas. A busca por cursos na modalidade tec-
noldgica ¢ um pouco menor, mas existe.

Apesar desses avangos, ainda hd necessidade de se estabelecer uma mu-
danca de rumo nesse processo formativo e, para tanto, ¢ salutar considerar “o
que deve mudar? Quem ¢ o sujeito anunciado na mudan¢a? Como deve ser
produzida a mudanga? Onde se realiza a mudanga? Que tipo de racionalidade/s
subjazem na mudanca?” (SKLIAR, 2003, p.31).

Nao se trata de formar um profissional com qualificagdo especifica para uma
drea educacio especial, mas de ter no seu curriculo a possibilidade de formar o
profissional com conhecimentos bdsicos elementares para atuar nos processos de
escolarizagdo na educagio bésica com o publico real existente nas escolas.

A sociedade estd carente desses profissionais. A sua presenca nas institui¢oes
de educacio bédsica modificaria as condigoes de ensino e de aprendizagem dos es-
tudantes de maneira geral. A longo prazo, esta situacdo modificaria a realidade da
educagio superior, dos cursos de formagao de formadores e pesquisadores (mestrados
e doutorados académicos e profissionais).

A questio ¢ que os nds da teia da escolariza¢io das pessoas que constituem
o publico da educagio especial sao visiveis, mas as alternativas para seus desman-
ches nao sio assumidas como politicas ptblicas educacionais. Existe uma névoa
que impede que se enxergue possibilidades diferentes para se olhar a mesma rea-
lidade. Estabeleceu-se uma dire¢io e caminha-se para ela, utilizando as mesmas
estratégias: a inclusao educacional radical, com a inser¢io de todos em salas co-
muns, mesmo que os incluidos nao estejam se sentido felizes e produtivos nesses
locus. Nao existem possibilidades de escolhas.

Nao h4 outras formas de garantir a escolarizagio real da populagao da educagio
especial sem cercear suas potencialidades? Isto sim representaria a sua inclusdo educa-
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cional e social: significa a garantia de escolhas democréticas de formagio profissional.
Nao ¢ isso que faz o cidadio em geral?

Por que este movimento nio deixa que surjam novas formas de entender a
realidade? Por que os préprios interessados nao podem pensar e falar sobre si e
sobre suas expectativas pessoais e profissionais?

E preciso desnaturalizar as prdticas cristalizadas, enderecadas, e deixar que os
proprios interessados pensem e produzam conhecimentos envolvendo os trés pilares
da formagio, explorados anteriormente. Que eles encontrem caminhos, estratégias
pedagdgicas que respondam as suas demandas e compartilhem com os demais. Para
tanto, eles precisam ter a oportunidade de participar dos processos de formagio nos
ambientes de graduagio e pds-graduacio: que se tornem formadores, formadores de
formadores, enfim pesquisadores. Por conseguinte, é necessdrio, ainda, que nesses
espagos eles encontrem profissionais capazes de lhes oferecer os suportes gerais e os
pedagdgicos especificos para que o acesso ao conhecimento seja real.

A confluéncia entre formacao docente e a escolarizagao do publico
da educacao especial: atando novos noés, pintando novas paisagens

A formagao de professores para atuar em escolas inclusivas, portanto, para
escolarizar o publico da educacio especial, ¢ uma realidade iniciada. A questao
que se coloca é: qual formagao tem sido realizada? Esta formagao encontra-se
compromissada com que grupo? Quais as dificuldades e as potencialidades na
formagao de professores, para atuar neste campo, estdo desenhadas atualmente?
Que tons e cores deseja-se dar as propostas de formacdo futuras? Sao muitas as
perguntas, aqui sdo demarcadas apenas algumas delas.

Em uma répida visita aos projetos e programas de formagio docente de pro-
fessores se identifica a existéncia de uma preocupagao central, focada na aquisi¢ao
de conhecimentos especificos e pedagdgicos capazes de escolarizar a maioria dos
estudantes, mas nio preocupada com aqueles que, por diversos motivos, necessitam
de caminhos diferentes para percorrer esse percurso de escolarizagio.

As pessoas que constituem o publico da educagio especial podem conseguir
percorrer todos os niveis de escolariza¢do com sucesso? Poderio escolher outros
cursos que nao os de licenciatura e atuar em outras dreas? O que assim os im-
pede? As condi¢oes de comunicagao? As formas de registro? Os equipamentos
de trabalho? Ou as expectativas e condi¢oes de trabalho atuais nao conseguem
incorpori-los? Nesta tltima situagio, a formagao oferecida nio estaria sendo
realizada de forma téo fragilizada que os levaria a compor o “exército de reserva”
necessdrio & manutencdo do sistema capitalista?

Tais préticas evidenciam o nio compromisso com o estabelecimento de condi-
¢oes reais de inclusio educacional e social. Ao contrdrio, se se pretende investir em

Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, v.10, n. esp. 697



Formagio de professores

condigoes reais para a inclusio de estudantes demandantes da educacio especial,
todas as licenciaturas deveriam assumir a construgao de um novo modelo formativo.

O curso de pedagogia forma o professor que ird atuar na educacio infantil e
nos primeiros anos do ensino fundamental, além do pedagogo, que ird atuar nos es-
pacos de gestdo e de pesquisador. Para tanto, necessitaria apresentar um diferencial
principal que fosse capaz de contribuir com a mudanga desta realidade.

Ora, se os egressos dos cursos de pedagogia sao, em regra, os responsaveis pelo
processo de alfabetizagdo dos estudantes em geral, como poderd um professor, que
nio recebeu uma formagao ampliada, inclusive bilingue, se tornar capaz de alfa-
betizar um estudante surdo? Logo, em uma educacio cujo paradigma oficial tem
como principio a inclusao educacional, nio teria esta que formar seus proﬁssionais
alinhados com o0 mesmo? Como isso ¢ possivel de ser concebido?

Isto ocorre na visdo das politicas educacionais brasileiras, que nio atuam preo-
cupadas com esta realidade, transferindo para o professor e demais profissionais
da educacio a responsabilidade de assumir essa demanda na formagio continuada
e para o estudante da educacio especial, o peso das dificuldades encontradas no
processo de escolarizagao e, em muitos casos, do fracasso ocorrido.

Como um mecanismo para mascarar esta realidade, instaura-se o ensino da
Libras nos cursos de licenciatura sem a defini¢dao de uma carga hordria minima, o
que, consequentemente, fez com que as institui¢oes formadoras fossem obrigadas
a equiparar a Libras ao braile. Nao que o ensino do braile seja menos importante,
mas a Libras trata-se de uma lingua e o braile de um cédigo de transcrigao utili-
zado para a mesma lingua.

Esta realidade oferece claros indicios para se encontrar uma provével res-
posta a pergunta que se apresenta, qual seja: com quem estd compromissada esta
forma¢io? Com a comunidade composta pelo ptblico da educagio especial, com
certeza, ndo ¢, mas, sim, com a politica econdmica que visa economizar, promo-
ver uma formagcio aligeirada e superficial, que permita aos formandos apenas
executar e nunca problematizar.

O desafio estd posto, as dificuldades ocorrerdo, independentemente de esses
profissionais terem ou nio uma deficiéncia. Cabe aos envolvidos terem abertura
para pensa-las e buscar alternativas para supera-las.

Por outro lado, as dificuldades na formagao de professores precisam ser pensadas
e assumidas pelos pesquisadores da 4rea, envolvendo-os nesse processo, independen-
temente de suas condiges de insergio social e profissional.

Uma delas, qui¢d a maior, estd relacionada com a mudanga de mentalidade
dos profissionais envolvidos nos cursos de graduagio e pés-graduagio, que possuem
uma visio limitada, em muitos casos preconceituosa, quanto as potencialidades e
necessidades especificas relacionadas ao publico da educagio especial.
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Neste caso, hd que se investir na acessibilidade conceitual, atitudinal e pedagé-
gica. Em modalidades de acessibilidade mais dificeis de se instalar, por demandar
mudanga de conceitos e de perspectivas para interferir nos sentidos e compreensoes de
mundos estabelecidos. A interferéncia nessas modalidades de acessibilidades demanda
compromisso politico com a diferenga.

Outra questao a ser enfrentada, estd na forma com que o préprio sujeito da
educagao especial tem de se envolver com esse movimento, chamando para si a
responsabilidade de criar condigoes para que a mudanga ocorra. Para isso, precisa
compreender o movimento no qual encontra-se imerso, pois é mais ficil se for-
mar para ser professor de uma drea especifica do que assumir a responsabilidade
de ser professor de qualquer componente curricular, inserindo-se nas diferentes
licenciaturas, demarcando seu espago, apresentando suas demandas, provocando
rachaduras nas condigoes preestabelecidas, para, nessas aberturas, propor novos
projetos e olhares sobre a formagao docente.

H4 que se romper com o estigma da autoriza¢io. Nao hd que se esperar que
a pessoa que ndo vive a experiéncia de ter uma deficiéncia lhe autorize a pensar
e a criar espagos de atuagio profissional. O sujeito precisa desejar e potencializar
sua aspiracio. Neste processo, existirdo dificuldades, como existem para todos,
independentemente da condicio de ter ou nao uma deficiéncia.

A formacio de professores, neste aspecto, depende da presenca de profissio-
nais qualificados nas institui¢ées formadoras, com conhecimentos relacionados
as dreas que envolvem o publico da educagao especial, capazes de, nos cursos de
formacio inicial e continuada de professores, instrumentalizd-los para compreen-
der a realidade e interferir na mesma de forma critica, criativa e propositiva. E
preciso abrir-lhes os horizontes.

Isto pois ¢ preciso considerar que mudangas profundas e estruturais deman-
dam conhecimento, elemento central que a comunidade composta pelo publico
da educagio especial foi alijada durante muitos anos. Logo, tais construg¢oes nio
poderio surgir espontaneamente, mas hd que se construir as condi¢oes materiais e
intelectuais para que as mesmas ocorram: uma destas condigdes seria a transforma-
¢ao real de todas as licenciaturas. Seria esta proposta uma utopia?

Entretanto, uma utopia, quando coletiva e construida de forma planejada,
poderd ser convertida em realidade. Estes seriam os tons e as cores que se pre-
tende dar a formagao de professores para atuar em ambientes inclusivos: uma
formacgio que o habilite a ser professor da drea que lhe for desejada, ndo uma for-
magdo conduzida para uma drea especifica, como se seu potencial fosse reduzido
a0 ensino de um conhecimento delimitado para os demais.

Um sonho sonhado s6 ¢ apenas um sonho. Um sonho sonhado junto ¢ realidade.

(Raul Seixas)
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Resumo
Formagdo de professores: desafios & educagio inclusiva

Este texto tem o compromisso de trazer algumas reflexées situando o universo da forma-
¢do docente e o universo da escolariza¢io do publico da educagio especial. Buscar-se-4 cor-
relacionar essas duas dreas que a principio parecem distantes, mas que, para entender as
caracteristicas e compromissos da qualificagdo para o exercicio da docéncia, precisam ser
articuladas. Este texto ird trabalhar a formacdo docente de maneira geral, depois as carac-
teristicas imanentes do putblico da educacio especial® e, no terceiro momento, a confluéncia
entre ambos. A formacio de professores para atuar em escolas inclusivas, para escolarizar o
publico da educacio especial é uma realidade iniciada. A questdo que se coloca é: qual for-
magdo tem sido realizada? Esta formagio encontra-se compromissada com que grupo? Quais
dificuldades e potencialidades para a formagao de professores para atuar neste campo estio
desenhadas atualmente? Que tons e cores deseja-se dar as propostas de formagao futuras?
Sio muitas as perguntas, aqui sao demarcadas apenas algumas delas. Reflexées sobre essas
questdes envolvem este artigo. H4 que se investir na acessibilidade conceitual, atitudinal
e pedagdgica. A interferéncia nestas modalidades de acessibilidade demanda compromisso
politico com a diferenca.

Palavras-chaves: Formagao Docente. Inclusio Educacional. Acessibilidade.

Abstract
Training Teachers: Challenges to Inclusive Education

This text is committed to start this process by bringing some reflections situating the uni-
verse of teacher education and the world of public schooling for persons of special educa-
tion. It will seek to correlate these two areas that initially seem distant, but to understand
the characteristics and commitments of qualification for the exercise of teaching need to
be articulated. This text will work with teacher education in general, then, the inherent
characteristics of public special education and in the third moment the confluence of both.
Training teachers to work in inclusive schools to educate the public of special education is
an initiated reality. The question that arises is: What training has been accomplished? This
formation lies committed to that group? What difficulties and potentialities for the training
of teachers to work in this field are currently designed? What tones and colors are hoped to
give to the proposals for future training? There are many questions; these are just some of
them. Reflections on these issues involve this article. One must invest in conceptual, attitu-
dinal and pedagogical accessibility. The interference of these modes of accessibility demand
political commitment with the difference.

Keywords: Teacher Training. Educational Inclusion. Accessibility.

4 Desde 2008, o Fﬁblico da educagao especial no Brasil sio as pessoas com deficiéncia
(fisica, sensorial e mental), com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacio.
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