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RESUMO: Este artigo destina-se a reflexdo acerca das politicas publicas que vém
sendo adotadas e desenvolvidas no &mbito educacional no Brasil, no que diz respeito a
educacdo (em tempo) integral. Aborda a educacdo como vertente das politicas sociais
existentes em nosso pais. Considera também a operacionalizagdo do Programa Mais
Educacao, enquanto programa indutor do Governo Federal, na busca de uma educacao
(em tempo) integral, a qual vem tomando referéncia e proposta de um novo paradigma
de educacdo. Tem-se como objetivo enfatizar a Escola como local primordial para
realizacdo do referido Programa, bem como, percep¢fes na qualificagdo e trabalho de
todas as pessoas envolvidas na instituicdo escolar. Utilizamos a pesquisa bibliografica e
documental. A revisdo da literatura especializada com o objetivo de aprofundar o
referencial tedrico de suporte a investigacdo, bem como, a analise documental de leis,
decretos, planos dentre outros em conexdo com nossa tematica. Analisando os dados
levantados qualitativamente, uma das possiveis conclusdes persegue a perenidade do
programa em questdo, repudiando improvisos, adotando uma politica consciente e
permanente de Estado para o tema da educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Politica publica. Politica educacional. Programa Mais
Educacao.

INTRODUCAO

Entender as Politicas Publicas como conjunto de decis6es, planos, metas e acdes
governamentais em nosso pais, nas diferentes esferas quais sejam federal, estadual ou
municipal, na busca da resolucdo de problemas de interesse publico, se torna
fundamental no processo de democratizacdo da educacéo.

Para Rua (1998) a construcdo de politicas publicas se torna um processo

complexo devido a diferenciacdo social e a diversidade de opinides, interesses, valores
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que a sociedade aspira. A referida autora retrata a importancia dial6gica dos setores nas
politicas publicas como Estado e Governo, iniciativa privada e as diversas organiza¢des
(ONGs, movimentos, fundacdes, dentre outros), discorrendo de que forma os temas
entram nos debates publicos governamentais e como se formula uma politica pablica.

Nesta pesquisa, evidenciamos a educagdo, como primeiro dos dez direitos
sociais da Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 6°. Entendemos que as politicas
sociais se inserem em um plano diluido do macro de politicas publicas, perseguindo
uma totalidade maior. S&o, portanto, as politicas publicas que dao visibilidade e
materialidade ao Estado e por isso, sdo definidas como sendo o Estado em acdo
(AZEVEDO, 2001 apud MATTQOS, 2006).

Apesar da universalizacdo institucional das criangas no Brasil contemplar um
indice elevado, apontamos a necessidade de uma educacdo de qualidade para todos.
Essa proposta, vem sendo perseguida por meio da ampliacdo da jornada escolar nas
instituicbes de ensino. As iniciativas do Governo em adotar medidas que resulte na
melhoria dessa qualidade tém contribuido de forma significativa, uma vez que as
criancas e jovens, de forma gradativa, vém permanecendo maior tempo dentro das
escolas. No que diz respeito ao acesso, a divulgacdo do governo em relagcdo ao nimero
de matriculas, atingimos a “[...] universalizacdo de 97% de alunos inscritos na rede de
ensino, sabemos que h& hiatos e discrepéncias regionais nesse atendimento [...]”
(GUARA, 2006, p.20).

Entendemos que as praticas sociais desenvolvidas no campo das politicas sociais
publicas correspondem, no plano ideopolitico, a representacfes acerca de seus
destinatarios, num complexo processo de constituicdo do reconhecimento social desses
sujeitos. Isto significa que a institucionalidade da vida em sociedade, ao definir as
praticas sociais que a orientam, define também o lugar dos sujeitos que véo, ao longo de
sua existéncia social, integra-las.

As Politicas Pablicas, por meio de seus programas, vém tendo avangos na sua
regulamentacdo, no que se refere a ampliacdo da jornada escolar. H& preocupagdo
quanto a adequacao nas instituicdes escolares no sentido de atender as exigéncias da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB/ 1996.

Outros documentos legais que sucederam a Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(BRASIL, 1996), como o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagédo, Decreto
n° 6.094/2007 e especificamente, 0 FUNDEB, Lei n® 11.494/2007, sdo fundamentais

para a constituicdo e consolidacdo da proposta de escola de tempo integral. Os dois



Planos Nacionais de Educagdo compreendidos para os periodos 2001/2011 e de
2014/2024, também corroboram no sentido de assegurar que as escolas brasileiras,
gradativamente, atendam aos alunos em tempo integral.

Nessa conjuntura, emerge o Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria
Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto n® 7.083/10, constituindo-se
como estratégia do Ministério da Educag&o, para induzir a ampliagdo da jornada escolar
e a organizacdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral. Observando as
estruturas curriculares das experiéncias de educacdo (em tempo) integral, podemos
observar diferentes préaticas retratando a multiplicidade de politicas, projetos e
experiéncias. Percebemos, também, que ao longo de sua existéncia, vem encontrando

entraves no que diz respeito a sua concepc¢do. Segundo Menezes (2009, p. 71):

Embora a LDB contenha determinagdes tanto sobre a educacdo
integral, quanto sobre a ampliacdo do tempo escolar, ndo se pode
afirmar que a ampliacdo do tempo nessa legislacdo esteja diretamente
relacionada ao objetivo da formacdo integral do ser humano para a
implementacédo da educagdo integral.

Diante do contexto exposto, entendemos que o Programa Mais Educagdo se
torna uma valiosa proposta, viabilizando recursos financeiros, para que as instituicbes
de ensino adquiram materiais tornando realizavel projetos almejados pela sociedade.
Nesse pensar, questionamos: O que estd faltando a efetivacdo de uma educacédo
integral? Seréa auséncia de politicas? Ou serd o planejamento das instituicdes? Sera que
as escolas estdo indiferentes ao destino das nossas criancas e adolescentes? Ou, de que
forma os implementadores do Programa visam viabilizad-los? Em uma perspectiva
reprodutivista? Ou, seguindo pistas emancipatorias?

Propomos nesse artigo, a reflexdo e o debate acerca das politicas publicas que
estdo sendo implementadas no ambito educacional brasileiro, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, especificamente na educacao (em tempo) integral. O suporte
metodologico pautou-se em uma pesquisa documental e bibliogréafica.

Estruturamos esse artigo em quatro secOes, além desta introducdo. A primeira
secdo apresenta defini¢bes de politicas pablicas. A segunda secdo pretende discutir a
educacdo como uma das politicas sociais existentes em nosso pais. A terceira secao
contempla discussdes acerca do Programa Mais Educagdo, um programa indutor de
educacdo em tempo integral do Governo Federal e na parte final trazemos algumas

considerac0es.



POLITICA PUBLICA: O ESTADO EM ACAO

Politicas publicas “dao visibilidade e materialidade ao Estado e por isso, sdo
definidas como sendo o Estado em a¢dao” (AZEVEDO, 2001 apud MATTOS, 2006,
p.2). Dessa forma, as acdes de programas implantados pelo Estado, o projeto de
governo, sao voltados para setores universais ou especificos da sociedade.

Politica, palavra de origem grega, politiko, “refere-se a tudo que diz respeito a
cidade e, por conseguinte, ao urbano, civil, pablico e social” (MATTOS, 2006, p.2). A
palavra publica, de origem latina, publica, significa povo. Do ponto de vista
etimoldgico, refere-se a participacdo do povo nas decisdes da cidade, territorio, seu
espaco de vivéncia. Essa participacdo sempre sofre alteracdes, tanto no nivel temporal
quanto no espacial. Tomada qualquer referéncia, um agente sempre foi fundamental no
acontecimento da politica publica: o Estado. Na concepcdo grega-ateniense, a
culminéancia do processo democratico, se da pela acdo direta de seus cidaddos, ou seja, 0
Estado representa efetivamente a decisdo de uma maioria.

Alguns fatores contribuem para a implantacdo de uma politica publica. Podemos
citar a adocdo de politicas restritivas de gasto, previsto na agenda da maioria dos paises
em desenvolvimento. Nesse cenario e a partir dessas politicas, passou-se a ter uma
maior visibilidade na parte das politicas econdmicas e sociais. Um fator importante, foi
a substituicdo das politicas keynesianas® por politicas restritivas de gasto, de viés
liberal. Essa substituicdo de receituario liberal se deu através das novas visdes sobre o
papel dos governos. Considerando a politica publica, houve também uma preocupacédo
no intuito de equilibrar a receita e a despesa, bem como, a intervencdo do Estado na
economia e nas politicas sociais. De forma mais intensa, na década de 1980, este
compromisso passou a ter mais énfase, em especial nos paises com trajetorias
inflacionarias como os da América Latina. Outro fator relevante, se relaciona com o0s
paises em desenvolvimento e de democracia recente ou recém democratizados, seria
dificuldade de equacionar acordos politicos, desenhando uma politica publica capaz de

alavancar o desenvolvimento econémico e promover a inclusdo social de grande parte

*A guisa de ratificacio, a comum referéncia ao keynesianismo, procede da concepcao do economista John
Maynard Keynes (1883-1946), idedlogo principal das politicas econémicas adotadas para o
enfrentamento das crises liberais que assolaram o mundo nos anos 1920-1930, sobretudo nos Estados
Unidos da era Roosevelt (1932-1945). Tal politica tinha como fundamento a intervencdo do Estado na
economia, regulando as relagdes sociais e o préprio capitalismo.



da populacdo, combinacdo que néo se fez presente, pois 0 que ocorreu foi restricdo de
direitos sociais.

Na especifica da area de politicas publicas, destacaremos a contribuicdo de
quatro grandes fundamentadores: H. Laswell (1902-1978), H. Simon (1916-2001), C.
Lindblom e D. Easton (1917-2014).

Na visdo, do cientista politico canadense Easton, uma “teoria geral” da Ciéncia
Politica deveria consistir em um sistema dedutivo de pensamento, com um numero
limitado de postulados, como pressupostos e axiomas, um corpo de generalizacdes
empiricamente validadas que poderia ser deduzido em uma ordem descendente para
especificar e prover explicacdes causais preditivas do comportamento politico (BEVIR,
2006, p.592 apud AMADEDO, 2011, p.19).

Para Rua (1998, p.1), “As politicas publicas envolvem, portanto, atividade
publica”. A referida autora traz as contribuigfes de Easton (1970 apud RUA, 1998) para
esclarecer os procedimentos destinados a resolucdo pacifica de conflitos: inputs
(originarios do meio ambiente) e withinputs (demandas originadas no interior do proprio

sistema politico). De acordo com Easton (1970 apud RUA, 1998, p.2, grifo nosso):

[...] os inputs e os withinputs podem expressar demandas e suporte. As
demandas podem ser, por exemplo, reivindicaces de bens e servigos,
como salde, educacgdo, estradas, transportes, seguranca publica,
normas de higiene e controle de produtos alimenticios, previdéncia
social, etc. Podem ser, ainda, demandas de participagdo no sistema
politico, como reconhecimento do direito de voto dos analfabetos,
acesso a cargos publicos para estrangeiros, organizacdo de associagOes
politicas, direitos de greve, etc. Ou ainda, demandas de controle da
corrupcdo, de preservagdo ambiental, de informacdo politica, de
estabelecimento de normas para 0 comportamento dos agentes
publicos e privados, etc.

Faz referéncia a complexidade da vida em sociedade e aos conflitos de interesse
existentes com a diversidade de opinifes, de valores, e uma série de assuntos, que
perpassam a formulacéo de uma politica pablica.

O ultimo aspecto abordado pela autora se refere a implementacdo de politicas
publicas percorrendo a tomada de decisdes até chegar a avaliagdo, ou seja, ha um
continuo movimento de interacdo entre uma politica em mudanga, uma estrutura de

relacdo de grande complexidade e 0 mundo exterior de trabalho.

POLITICAS SOCIAIS: A EDUCACAO EM DISCUSSAO



As politicas sociais sdo estratégias e resultado dos interesses sociais, de um
determinado grupo e a sua relacdo de forgas, de acordo, com o0 modelo de sociedade que
se pretende manter. Segundo Bianchetti (2001, p.88), as politicas sociais sdo

consideradas:

[...] como as estratégias promovidas a partir do nivel politico com o
objetivo de desenvolver um determinado modelo social. Estas
estratégias se compdem de planos, projetos e diretrizes especificas em
cada area de acdo social. Em termos globais, integram estas politicas
ligadas a saude, educacgéo, habitagdo e previdéncia social.

As politicas educacionais sdo acles integrantes previstas nas politicas sociais.
Dessa forma, ha preocupacdo ndo so a oferta do acesso nas instituicbes escolares, mas,
na qualidade desse ensino.

Utilizando o conceito de politica publica de Thoening (2006), consideramos que
as politicas educativas podem ser definidas como programa de acdo governamental,
informadas por valores e ideias, se dirigindo aos publicos escolares. Sua implementacéo
se da pela administracdo e pelos profissionais da educacdo. Levando em consideracao a
educacdo, a tomada de deciséo, se baseia em defesa dos valores universais, como, por
exemplo, a laicidade e o ideal de igualdade.

No Brasil, o processo historico da politica educacional vem encontrando como
desafio a desigualdade de oportunidades e 0 aumento da qualidade, aliado a “[...] légica
da descontinuidade, por caréncia de planejamento de longo prazo [...]” (DOURADO,
2007, p. 925).

Reportamos, brevemente, a Constituicdo Federal de 1988, a qual menciona a
educacdo como “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para cidadania e sua qualificagdo para o trabalho [...]” (BRASIL,
1988, art. 205, grifo nosso). Entendemos que a expressao grifada subjaz uma légica de
educacdo integral na construcdo de relac6es na direcdo do aperfeicoamento humano.

Enfatizamos que existem diversas concepcdes explicativas do conceito de
educacdo integral (GUARA, 2006). De acordo com Paro (2009, p. 13), “Ou a educac&o
¢ integral ou ndo ¢ educacdo”. E, neste pensar, de educagdo integral, a proposta de
ampliacdo da jornada escolar vem enfatizando a possibilidade de novas oportunidades e

construcdes de aprendizagem dos alunos.



Baseado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), em seus artigos 2°, 34° e 87°, determinacdes juridicas no que se refere
o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (art.2°); “o ensino fundamental sera ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” (art.34, §2°) e
“[...] seréo conjugados todos os esforcos objetivando a progressdo das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral”
(art. 87, 859).

Analisando a referida Lei, destacamos a auséncia da determinacdo sobre
educacéo integral e ampliacdo do tempo integral para todos os segmentos da educagéo
béasica, sendo mencionada exclusivamente, o ensino fundamental. Ressaltamos também,
que a referida Lei, ndo deixa claro, a relacdo entre ampliacdo da jornada escolar e a

educacéo integral. Discorrendo sobre o tema, Menezes (2009, p. 72) ainda constata que:

O estabelecimento do progressivo aumento do tempo escolar pode
estar associado a outros fatores, a citar, aqueles relacionados a
protecdo social da crianca e do adolescente e aos direitos de pais e
maes trabalhadores. No entanto, a auséncia de uma maior clarificagéo
dessa relacdo na legislacdo, em acordo com os principios do direito,
também n&o obstaculiza sua enunciagéo.

Em relacdo a valorizacao de experiéncias extracurriculares, encontramos (art. 3°,
inciso X) uma resolucdo para as parcerias institucionais. Coelho (2009 apud

MAURICIO, 2014, p.187) aprofunda o debate em torno dessa tematica ao retratar sobre

duas concepcgoes de educacdo integral:

Distinguimos uma concepcdo  sociohistéricade outra, que
denominamos de contemporénea, quando estudamos a educagdo
integral. A primeira tem como base, uma perspectiva de formacdo
humana multidimensional, necessaria na construcdo de uma cidadania
mais critica e emancipadora. J& a segunda traz, em seu bojo, algumas
ideias que vem sendo construindo principalmente ao longo dos
séculos XX e XXI, primando por uma visdao em que a escola aparece
como mais um dos equipamentos educativos, ao lado de cidades “que
educam”, da integragdo com outros “servigos”, cOmMo 0s de assisténcia
social, entre outras caracteristicas.

Na perspectiva contemporanea, educacdo integral, amplia a integracdo entre os
espacos formais de ensino e o territdrio, sugerindo uma abertura de possibilidades para
as criangas e jovens. Vale ressaltar, que as parcerias quando estabelecidas, devem

preocupar-se com projetos e agdes, oriundas da comunidade escolar dando visibilidade a



construcdo de conhecimentos de todos os envolvidos, bem como, o desenvolvimento
fisico, psiquico e emocional.

Na discussdo sobre a educacdo integral e as leis que regem nossa nacao,
observamos a Lei 10.172, de 09 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001) e a Lei 13.005, de
25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014a). Os dois Planos Nacionais de Educacéo,
compreendidos para os periodos 2001-2011 e de 2014/2024, corroboram no sentido de
assegurar que as escolas brasileiras, gradativamente, atendem aos alunos em tempo
integral. No primeiro PNE, os aportes que dizem respeito a ampliacdo da jornada
escolar se encontram nas metas 18 e 21 (segmentos Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental). A meta 18 determina “Adotar progressivamente o atendimento em tempo
integral para as criancas de 0 a 6 anos” e meta 21 visa “Ampliar, progressivamente a
jornada escolar visando expandir a escola de tempo integral, que abranja um periodo de
pelo menos sete horas diérias, com previsdo de professores e funcionarios em nimero
suficiente.” Comparando com a LDB/96, o referido Plano amplia para o segmento da
educacdo infantil o tempo integral, delimitando uma carga horaria minima diaria de sete
horas para as institui¢cbes de tempo integral.

Menciona o segundo PNE, na meta 6, “[...] oferecer educagdo em tempo integral
em, no minimo 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo bésica.”
Nessa meta, amplia-se, ainda que de forma reservada, o quantitativo de alunos
matriculados nas instituicbes de educacio em tempo integral (SOUSA; ESPIRITO
SANTO; BERNADO, 2015).

Fortalecendo a CF/1988, em seu art. 205, que trata do direito a educacdo, houve
a necessidade de uma estruturacdo de recursos, no intuito, de sistematizar a
redistribuicdo dos recursos (BRASIL, 1988). O Congresso Nacional aprovou dois
fundos direcionados ao financiamento. O primeiro, Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), foi
instituido pela Emenda Constitucional n° 14, de setembro de 1996 e regulamentado pela
Lei n® 9.424 de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n® 2264 de junho de
1997, vigorando de 1997 a 2006. Foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(Fundeb), criado pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°

11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007, com vigéncia estabelecida para o periodo



2007-2020. Ressaltamos, que o Fundeb, apresenta destinagdo de recursos para 0 ensino
de tempo integral.

S&o destinatarios do referido Fundo, os Estados, Distrito Federal e Municipios
que oferecem atendimento a educacdo bésica. Na distribuicdo dos recursos, sdo
consideradas as matriculas nas escolas publicas e conveniadas pelo Censo Escolar.

A Resolugdo n® 1 de 2014 (BRASIL, 2014b), em seu art. 1° demonstra as
ponderacbes aplicaveis entre as diferentes etapas, modalidades e tipos de

estabelecimento de ensino da educacéo bésica, para vigéncia no exercicio de 2015.

I - creche em tempo integral:

a) publica: 1,30;

b) conveniada: 1,10.

Il - pré-escola em tempo integral: 1,30;

111 - creche em tempo parcial:

a) publica: 0,80;

b) conveniada: 0,80.

IV - pré-escola em tempo parcial: 1,00;

V - anos iniciais do ensino fundamental urbano: 1,00;

VI - anos iniciais do ensino fundamental no campo: 1,15;
VI - anos finais do ensino fundamental urbano: 1,10;

VIII - anos finais do ensino fundamental no campo: 1,20;
IX - ensino fundamental em tempo integral: 1,30;

X - ensino médio urbano: 1,20;

X1 - ensino médio no campo: 1,30;

XII - ensino médio em tempo integral: 1,30;

X111 - ensino médio integrado a educacéo profissional: 1,30;
X1V - educagdo especial: 1,20;

XV - educacdo indigena e quilombola: 1,20;

XVI - educagdo de jovens e adultos com avaliagdo no processo: 0,80;
e

XVII - educacdo de jovens e adultos integrada a educacdo profissional
de nivel medio, com avaliagéo no processo: 1,20.

O PROGRAMA MAIS EDUCACAO EM FOCO

No Brasil, alguns grupos de diferentes tendéncias e correntes discutiram ao
longo do tempo sobre a educacdo integral, e, de acordo com Coelho (2009), dentre
esses, 0s catolicos, os quais defendiam uma educacédo integral voltada para atividades
intelectuais, fisicas, artisticas e ético-religiosas, aliadas a uma disciplina rigorosa. Ja nos
anos de 1930, Anisio Teixeira tem grande destaque, pois 0 mesmo refletia acerca das
instituicdes publicas e as implementava tendo como um de seus objetivos uma formacao
completa, que segundo a autora muito se aproximava de uma “educagdo integral”.

Anisio Teixeira defendia a constru¢cdo de um curriculo em que se desenvolvessem



atividades cognitivas, fisicas e estéticas, juntamente a um horario que permitisse boa
alimentacdo (COELHO, 2009).

Nos anos de 1950, Anisio Teixeira tentou efetivar a implantagdo de um sistema
publico de escolas no Brasil com o intuito de promover uma jornada escolar em tempo
integral, aliada a uma formagdo completa. Porém, a tentativa ndo perpetuou, tanto dos
Cieps (Centros Integrados de Educacdo Publica), no Estado do Rio de Janeiro, quanto
os Caics (Centros de Atencdo Integral a Crianga), em ambito nacional, nas décadas de
1980 e 1990 (COELHO, 2009; CAVALIERE, 2009; MAURICIO, 2014).

A educacdo (em tempo) integral estd presente na legislacdo nacional brasileira
por meio da Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 205, 206 e 227; no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8069/1990); na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (Lei n® 9.394/1996) nos artigos 34 e 87; no Plano Nacional de Educacéo (Lei
n°® 10.172/01) e no Fundo Nacional de manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Bésico e de Valorizacdo do Magistério (Lei n® 11. 494/2007).

Percorrendo nossa andlise, citamos a politica indutora na busca de uma educacéo
(em tempo) integral do Governo Federal, a qual vem tomando referéncia, a tentativa de
uma proposta de educacao, concretizada no Programa Mais Educacéo.

Os documentos desse Programa buscam viabilizar a construcdo da tdo almejada
qualidade de ensino. Propostas de fundamentacbes e praticas vém culminando em
l6gicas  diferenciadas de acbes, tempos, espacos educativos, parcerias,
intersetorializacdes, bem como, percepcbes na qualificacdo e trabalho de todas as
pessoas envolvidas na instituicdo escolar.

O Programa Mais Educacéo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007
e regulamentado pelo Decreto n° 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da
Educacéo, para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizagédo curricular na
perspectiva da Educacdo Integral. Esse documento foi assinado pelos ministros
Fernando Haddad (Educacgdo), Patrus Ananias (Desenvolvimento Social e Combate a
Fome), Orlando Silva (Esportes) e Gilberto Gil (Cultura).

Dessa forma, estdo envolvidos na execucdo do Programa os Ministérios da
Educagéo, do Esporte, do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da Cultura, da
Ciéncia e Tecnologia, do Meio Ambiente e a Secretaria Nacional da Juventude da
Presidéncia da Republica. Como resultado dessa articulagdo, criou-se o Férum
Interministerial “Mais Educagdo”, de carater normativo, deliberativo, articulador e

resolutivo.



A Portaria Interministerial n® 17/2007, no seu art. 1°, pardgrafo Gnico, institui o
Programa Mais Educacdo com “o objetivo de contribuir para formacdo integral de
criangas, adolescentes e jovens” e “[...] serd implementado por meio do apoio a
realizacdo, em escolas e outros espacgos socioculturais, de ac¢bes socioeducativas no

contraturno escolar.”

Essas acGes devem abarcar os ambitos da educacdo, arte, cultura,
esporte e lazer, mobilizando-os para a melhoria do desempenho
educacional, para o cultivo de relagdes entre professores, alunos e suas
comunidades, para a garantia da protecdo social e da formacdo para a
cidadania, incluindo as perspectivas tematicas dos direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunicacao social, salde e
consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia e
democracia, compartilhamento comunitario e dindmicas de rede.
(BRASIL, 2007c).

Enfatizamos o emprego da palavra “contraturno” por entender que ha nela
negacdo de uma visao integral de ensino. As atividades de "artes, cultura, esporte, lazer"
vém sendo abordadas como atividades complementares, ndo pertencentes ao curriculo
escolar. Esse reducionismo da perspectiva integral, no que se refere ao tempo e sua
organizacdo, se da na construcdo de que a instituicdo de ensino, independente, da sua
extensdo de carga horéria, tem de perceber aluno como um todo. E, neste pensar, de
educacdo integral, a proposta de ampliacdo da jornada escolar deveria enfatizar a
possibilidade de novas oportunidades e construgdes de aprendizagem dos alunos.

Esse Programa traz em seu bojo, questdes que nos fazem refletir sobre o sistema
educacional brasileiro. Destacaremos a intersetorialidade e o carater local das agdes.

O Decreto n° 7.083/10, em seu Art. 1°, tem por finalidade contribuir para a
melhoria da aprendizagem, por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia das

criancas:

8 3° As atividades poderdo ser desenvolvidas dentro do espago
escolar, de acordo com a disponibilidade da escola, ou fora dele sob
orientagdo pedagdgica da escola, mediante 0 uso dos equipamentos
publicos e do estabelecimento de parcerias com 6rgéos ou instituicdes
locais. (BRASIL, 2010).
A intersetorialidade busca estimular parcerias entre as esferas publicas e o0s
setores publico e privado, com intuito de ampliar os espagos sécioeducativos. Esse fato
demonstra uma possibilidade de extensdo entre as diferentes esferas, ampliando o

capital cultural das criancas e jovens.



No artigo 2° do referido Decreto, encontramos principios da educacdo integral:

Il - a constitui¢do de territérios educativos para o desenvolvimento de
atividades de educacdo integral, por meio da integracdo dos espagos
escolares com equipamentos publicos como centros comunitarios,
bibliotecas publicas, pragas, parques, museus e cinemas. (BRASIL,
2010).

Nesse artigo, podemos observar a tentativa de parcerias, visando a ampliacéo
dos espacgos socioeducativos, bem como, a participacdo da sociedade civil e de

organizagOes ndo governamentais. Ampliando essa discusséo, a autora Coelho (2014,
p.194) retrata:

Nesse sentido, é preciso refletir sobre essa busca de parcerias como
“complemento” a auséncia de espaco nas instituicdes formais de
ensino. Se 0 proposito do municipio com experiéncia for a de
construir também uma educacdo integral que tenha como fundamento
uma formacao mais completa para o aluno, o espaco apropriado para a
realizacdo dessas atividades formativas ndo pode ser complemento;
deve, sim, se constituir como pressuposto politico-pedagégico para
tal. Dessa forma, depender de parcerias e de espagos que Sao
emprestados “por tempo determinado” € estratégia que foge a essa
concepcao.

Essa estratégia das parcerias, pode se tornar uma valiosa acdo se trabalhada na
proposta de ofertar as criancas, jovens e adolescentes uma formagdo mais completa.
Refletir no espago externo requer equipamentos culturais, artisticos, cientificos, entre
outros que propiciem uma aprendizagem significativa.

Coelho (2009) afirma que a educacdo integral também engloba o tempo
ampliado/integral na escola, pois ela deve ser constituida de formacéo e informacédo e de
atividades para a construcdo da cidadania responsavel e participativa. A autora também
defende uma educagdo que mescle as atividades educativas, e ndo as fragmente, assim

como programas implantados no pais fazem.

Obviamente essas atividades podem acontecer dentro da escola ou
fora dela, em outros espacos educativos, desde que haja uma
intencionalidade formativo-educativa consubstanciada em
planejamento(s) docente(s), em encontros coletivos de professores ou,
ainda, no projeto politico-pedagdgico da instituicdo. (COELHO, 2009,
p. 94).

Muitos desses projetos de educacéo integral em jornada ampliada voltam-se para

extensdo do tempo fora da escola, em atividades em outros ambientes e na maioria das



vezes sem nenhuma integracdo com o0s professores e atividades desenvolvidas em sala
de aula.

Paro et al. (1988) chama a atencdo para o fato de que existe um minimo do
acervo cultural, cientifico, tecnoldgico, produzido historicamente, a que o ser humano,
para viver o seu tempo, precisa ter acesso, em nossa sociedade, independentemente da
classe social a que pertenca. A escola constitui um espaco sociocultural aonde o aluno
vai experimentando uma vivéncia coletiva e formando uma concepcdo de mundo, de
sociedade e de homem. Porém, o autor defende que a as propostas de extensdo diaria da
escolaridade devem dar prioridade a universalizacdo da escola, em termos de acesso,
permanéncia e efetiva apropriacdo de parte significativa do saber sistematizado para as
amplas camadas de trabalhadores, ja que este vem sendo negado a grande parte da
populacéo.

Setubal e Carvalho (2012) também atentam para novas demandas da educacéo,
visto que a sociedade se modificada cada vez mais através da evolucdo tecnoldgica,
linguistica, cultural e etc. Para Setubal e Carvalho (2012, p. 114),

Uma educagéo integral considera o desenvolvimento humano na sua
integralidade. Pensa o desenvolvimento das competéncias cognitivas,
imbricando-as enfaticamente as dimensoOes éticas, estéticas, fisicas,

afetivas e sociais.
Porém, destacam que para essa educacdo acontecer sdo necessarias mudancas
tanto na gestdo publica quanto na participacdo dos cidaddos nas tomadas de decisao e
direcionamentos feitos pelo Estado. N&o basta a sociedade pressionar e solicitar
mudancas nas esferas politicas sem que realmente facam parte da transformac&o social,
de modo que se consiga garantir uma educacdo publica que amplie ndo s6 o acesso, mas
também a permanéncia e qualidade no sentido de possibilitar sociabilidade, mobilidade

social e espacial. Mais ainda, as autoras trazem que a sociedade:

[...] ndo eliminou as desigualdades sociais; ao contrario, acirrou-as a
medida que as apresenta como um mosaico de microdesigualdades
percebidas como contingéncia individual e ndo mais resultantes de
processos estruturais excludentes. (SETUBAL; CARVALHO, 2012,
p.114).

Por isso, ha também uma enorme importancia no tipo de utilizagdo pedagogica
das horas adicionais nas quais as criangas permanecem na escola. Entendendo-se essa

ampliacdo do tempo como o periodo em que as criancas e adolescentes ficam sob



responsabilidade da escola, dentro ou fora de suas dependéncias (CAVALIERE, 2009).
Dessa forma, a escola com o tempo ampliado pode ter suas capacidades fortificadas
como provedora de socializacdo e disseminadora cultural. Para isso, é preciso que a
ampliacdo da permanéncia dos alunos na escola tenha um projeto que além de ser
compativel com o processo educativo local, esteja articulado com 0s processos sociais.
Para Cavaliere (2009, p. 52), a ampliacdo do tempo de escola que tem se caracterizado

no Brasil sob duas vertentes:

[...] uma que tende a investir em mudangas no interior das unidades
escolares, de forma que possam oferecer condi¢fes compativeis com a
presenca de alunos e professores em turno integral, e outra que tende a
articular instituicdes e projetos que oferecam atividades aos alunos no
turno alternativo as aulas, ndo necessariamente no espaco escolar, mas
preferencialmente, fora dele.

Sem apresentar esses modelos como ja cristalizados ou de forma antagonica, e
sim provocando uma reflexdo, a autora, traz que nesse momento em que se investem

recursos publicos em ambas as direcoes,

[...] nomearemos um modelo como escola de tempo integral e o
outro como aluno em tempo integral. No primeiro, a énfase estaria
no fortalecimento da unidade escolar, com mudancgas em seu interior
pela atribuicdo de novas tarefas, mais equipamentos e profissionais
com formacdo diversificada, pretendendo propiciar a alunos e
professores uma vivéncia institucional de outra ordem. No segundo, a
énfase estaria na oferta de atividades diversificadas aos alunos no
turno alternativo ao da escola, fruto da articulacdo com instituicfes
multissetoriais, utilizando espacos e agentes que ndo os da prépria
escola, pretendendo propiciar experiéncias multiplas e néo
padronizadas (CAVALIERE, 2009, p.53, grifo nosso).

Neste sentido, é de fundamental importancia para a reflexdo dos conceitos
trazidos que acabam se confundindo ou tratados como a mesma coisa pelo senso
comum, que sdo eles: ampliacdo da jornada escolar, atividades/oficinas no contraturno,
educacdo em tempo integral, reforco escolar, etc.

Mais ainda, Cavaliere (2002, p. 262) assevera que um ponto ideal na vida

escolar seria:

[...] a recepcéo pela escola da crianga como um ser integral, ou seja,
um individuo em suas diversas dimensdes. Desta forma estaria a
escola balizando a configuracdo intencional de seu ambiente em
experiéncias individualmente e socialmente relevantes, e evitando pré-
conceitos e cristalizagdes que lhe retirariam a capacidade de promover
processos significativos de reconstrugdo da experiéncia. Uma das



bases da concepcdo de educagdo integral é, justamente, esta
predisposicdo de receber o0s educandos como individuos
multidimensionais.

Deste modo, a concepc¢do de educacgdo integral deveria reconhecer o educando

como um todo e ndo como um ser fragmentado. Mauricio (2009, p. 26) entende que:

[...] esta integralidade se constréi através de linguagens diversas, em
variadas atividades e circunstancias. A crianca desenvolve seus
aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e outros conjuntamente. Nao
ha hierarquia do aspecto cognitivo, por exemplo, sobre o afetivo ou
social. Por isso, as atividades a que é exposta devem envolver
multiplicidade de aspectos para beneficio de seu desenvolvimento. Por
outro lado, a crianca vai se desenvolver de qualquer maneira, com
escola ou sem ela, com mais tempo ou ndo no ambiente escolar- o
processo educativo se fara de alguma forma.

Por fim, mas sem esgotar a tematica, ja discutida nos anos 80, e que ainda se

mantém atual, Paro et al. (1988, p.17) alegam que

[...] os projetos de escola publica de tempo integral parecem constituir,
no momento presente, tentativas de sanar deficiéncias profundas em
duas &reas especificas de politicas sociais — a da educacdo e a da
promogdo social. No primeiro caso, 0S projetos apresentam-se como
alternativa para enfrentar os sérios problemas de fracasso escolar que
percorrem a rede publica de ensino de ponta a ponta, mantendo
elevados os indices de evasdo e repeténcia. No segundo, eles
constituem busca de solucBes para o problema de abandono real ou
latente de criancas e adolescentes e em alternativas de prevencdo da
delinquéncia.

[...]

A escola publica de tempo integral surge, assim, como uma das
“solugdes novas” para os problemas gerados pela crise economica no
ambito educacional e na esfera da seguranca publica, uma vez que tal
crise, ao potencializar o problema de violéncia, em cujo interior ganha
relevo a questdo do impropriamente chamado “menor”, recoloca, por
outra via, a discusséo sobre a funcdo da escola e sobre a qualidade do
ensino que a rede publica oferece.

Ampliar o tempo dos discentes sob responsabilidade da escola é fundamental na
busca por equidade e maior qualidade na educacdo brasileira. Mas é preciso ir além
quando tratamos de jornada escolar ampliada. E importante considerar que a educagéo
em tempo integral deve propiciar multiplas oportunidades de aprendizagem por meio do
acesso a cultura, arte, esporte, ciéncia e tecnologia, por meio do acesso a atividades
planejadas com intencdo pedagogica e articuladas com o projeto politico pedagogico da
escola, e assim proporcionar ao estudante uma educacao integral (SOUSA; ESPIRITO
SANTO; BERNADO, 2015).



O novo Plano Nacional de Educagdo (PNE), sancionado pela Lei n°® 13.005, de
25 de junho de 2014, propde em sua sexta meta oferecer educacdo em tempo integral
em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos
(as) alunos(as) da educacdo béasica (BRASIL, 2014a). Como j& exposto, a meta 6
compreende uma proposta de ampliacdo da jornada diéria de forma gradual nas escolas
publicas brasileiras. Atualmente, a educagdo em tempo integral ganhou destaque no
Brasil, surgindo, assim, diversas iniciativas impulsionadas pelo governo e organizacoes
da sociedade civil, no intuito de melhorar o ensino publico e superar as desigualdades
sociais e educacionais existentes no pais (SOUSA; ESPIRITO SANTO; BERNADO,
2015).

ALGUMAS CONSIDERACOES

Na Educacdo, o Estado vem ofertando Politicas Publicas perseguindo a
qualidade da educacdo, a melhoria das praticas pedagdgicas por meio de documentos
que viabilizam os debates e reflexdes do processo ensino aprendizagem, bem como, a
formac&o continuada dos docentes. E fundamental a acdo governamental, atuando no
s0 no financiamento, mas também ofertando as condi¢Bes necessarias para as reformas e
mudancas no campo educacional, congregando as varias instancias de representacdes
sociais, buscando, democraticamente, equalizar as varias diferencas de concepgdes, mas
tendo claro o objetivo de tornar o pais mais inclusivo e menos desigual.

Faz-se necessario estabelecer vinculos entre as elaboragbes de gabinetes
ministeriais e o chamado "ch&o da escola”, onde, efetivamente acontece o cotidiano
educativo. Também devemos considerar e estimular o protagonismo dos agentes
educativos, professores e professoras em especial. Ir além, tendo clareza de quem é o
nosso educando, 0 que pensa, 0 que aspira, guardadas todas as diversidades de um pais
continental como o nosso, bem como, envolver toda a comunidade escolar, dando
destaque para a participacdo das familias no processo de elaboragdo e execucdo dos
programas.

Ao perseguir a perenidade desses programas, devemos repudiar improvisos e
promogdes de nomes e siglas partidarias, adotando uma politica de Estado para o tema
da educacdo que tenha estrutura suficiente para enfrentar as oscilagcdes politicas,
econbmicas e sociais e refletindo sobre as possiveis descontinuidades de seu

planejamento e implementacg&o nas escolas.



Vale ressaltar, ainda, que a escola publica no Brasil tem como desafio a
ampliacdo do tempo escolar, ou seja, a educacdo (em tempo) integral para todas as
criancas, os adolescentes e 0s jovens. A questdo espaco/tempo dentro das instituicdes
escolares, bem como, as experiéncias promovidas nos espacos extraescolares também
devem fazer parte das reflexdes daqueles que, envolvidos com as tentativas de
mudancas, almejam uma proposta da educacdo integral na escola publica de tempo
integral, abarcando os aspectos social, tedrico e pedagogico. Acreditamos em solucdes
politicas e pedagdgicas que emancipem os individuos em uma perspectiva de formacao

holistica, integral e inclusiva.

PUBLIC POLICY EDUCATIONAL FOCUS: THE PROGRAM MORE
EDUCATION FOR DISCUSSION

ABSTRACT:This articleis intended toreflect on thepublic policiesthat have been
adoptedand developedin the education sectorin Brazil, with regardtoeducation(in time)
full. Addresseseducation as acomponentof existingsocial policiesin our country.It also
considersthe operation of theMore Education Program, whileinducingprogram of the
FederalGovernment,in  seekingan education(in time) full, which has been
takingreferenceandproposeda new paradigm ofeducation. It has beenintended
toemphasize theSchoolas a primelocation forrealization of thisprogram, as well as
perceptionsin the qualification andwork of allpeople involvedin schools. We
usebibliographicand documentary research. The review ofthe literaturein order
todeepenthe theoretical frameworkto support theresearch, as well as thedesk
reviewoflaws, decrees,plansand othersin connection withourtheme. Analyzingthe data
collectedqualitatively, one of the possibleconclusionspursuesthe continuationof the
programin question, repudiatingimprovisations, adopting a consciousandpermanent
policy ofthe Statetothe theme of education.
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REFERENCIAS

AMADEDQ, J. Teoria politica: um balanco provisério.Revista de Sociologia e Politica,
Curitiba, v. 19, n. 39, p. 17-34, jun. 2011.Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
44782011000200003&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 02 set. 2015.

BIANCHETTI, R. G. Modelo Neoliberal e politicas educacionais. 3. ed. S&o Paulo,
Cortez, 2001.

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o plano nacional de educagéo -
PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25 jun. 2014a.
Edicéo extra, p. 1.



. Resolugdo n° 1, de 24 de julho de 2014. Aprova as ponderacgdes aplicaveis
entre diferentes etapas, modalidades e tipos de estabelecimento de ensino da educacao
bésica, para vigéncia no exercicio de 2015. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25
jul. 2014b. Secéo 1, p. 8.

. Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010. Dispde sobre o Programa Mais
Educacéo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 27 jan. 2010. Edicéo extra, p. 2.

. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementagdo do
plano de metas compromisso todos pela educacao, pela Unido Federal, em regime de
colaboragdo com municipios, distrito federal e Estados, e a participacdo das familias e
da comunidade, mediante programas e ac¢Ges de assisténcia técnica e financeira, visando
a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da educacdo bésica. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 25 abr. 2007a. Secéo 1, p. 5.

. Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007. Dispde sobre o fundo de
manutencdo e desenvolvimento da educacéo basica e de valorizacéo dos profissionais
da educacdo (FUNDEB), regulamenta a Lei 11.494, de 20 de junho de 2007. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 14 nov. 2007b. Secéo 1, p. 18.

. Portaria Interministerial n® 17, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa Mais
Educacao que visa fomentar a educacéo integral de criangas, adolescentes e jovens, por
meio do apoio a atividades socioeducativas no contraturno escolar. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 26 abr. 2007c. Secéo 1, p. 5.

. Lei n°®11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o fundo de manutencao e
desenvolvimento da educacdo bésica e de valorizagdo dos profissionais da educacéo -
FUNDERB, de que trata o art. 60 do ato das disposi¢des constitucionais transitorias;
altera a Lei no 10.195, de 14 de fevereiro de 2001; revoga dispositivos das Leis nos
9.424, de 24 de dezembro de 1996, 10.880, de 9 de junho de 2004, e 10.845, de 5 de
marco de 2004; e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 22 jun.
2007d. Se¢do 1, p. 7.

. Lein®10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacéo
e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 10 jan. 2001. Secéo 1,

p. 1.

. Decreto n° 2.264, de 27 de junho de 1997. Regulamenta a Lei n® 9424, de 24 de
dezembro de 1996, no ambito federal, e determina outras providéncias. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF, 28 jun. 1997.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Secdo 1, p. 1.

. Lei n°®8.069, de 13 de julho de 1990. DispGe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 13 jul.
1990.



. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 05 out.
1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 02
set. 2015.

CAVALIERE, A. M. V. Escolas em tempo integral versus alunos em tempo integral.
Em Aberto, Brasilia, v.22, n.80, p. 51-63, abr. 2009.

. Educacdo integral: uma nova identidade para a escola brasileira? Educacéo &
Sociedade, Campinas, v. 23, n. 81, p. 247-270, dez. 2002.

COELHO, L. M. C. C. Educacéo fundamental nas escolas publicas: Qual tempo? Qual
espaco? In: BARRA, V. M. L. da (Org.). EDUCACAOQO: ensino, espaco e tempo na
escola de tempo integral. Goiénia: Ed. da UFG, 2014. p.187-205.

. Educacao integral em tempo integral: estudos e experiéncias em processo.
Rio de Janeiro: FAPERJ, 2009.

DOURADO, L. F. Politicas e gestdo da educacao basica no Brasil: limites e
perspectivas. Educacéo e Sociedade, Campinas,v.28, n.100, p.921-946, 2007.

EASTON, D. (Org.). Modalidades de analise politica. Rio de Janeiro: Zahar, 1970.

GUARA, I. M. F. da R. E imprescindivel educar integralmente. Cadernos Cenpec
Nova seérie, [S.l.], v. 1, n. 2, ago. 2006. Disponivel em:
<http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/168>. Acesso
em: 18 mar. 2016.

MATTOS, M. J. V. M. de. Reformas, mudancas e inovac@es educacionais e o papel do
Estado: dilemas para melhoria da qualidade de ensino. Revista Digital Doxo, v. 1, n.2,
p. 1-10, 2006.

MAURICIO, L. V. Escritos, representacdes e pressupostos da escola publica de horario
integral. Em Aberto, Brasilia. v. 22, n. 80, p. 15-31, 2009.

MAURICIO, L. V. (Org). Tempos e espacos escolares: experiéncias, politicas e
debates no Brasil e no mundo. Rio de Janeiro: Ponteio; FAPERJ, 2014.

MENEZES, J. S. da S. Educacédo integral & tempo integral na educacao basica: Da
LDB ao PDE. In: COELHO, L. M. C. da C. (Org). Educacéo integral em tempo
integral: estudos e experiéncias em processo. Petropolis: FAPERJ, 2009. p.69-87.

PARO, V. H. Educacdo integral em tempo integral: uma concepc¢éo de educacéao para a
modernidade. In: COELHO, Ligia Martha da Costa (org.). Educacéo integral em
tempo integral: estudos e experiéncias em processo. Petrépolis, RJ, Rio de Janeiro:
FAPERJ, 2009. p. 13-20.

PARO, V. H. et al. Escola publica de tempo integral: universalizacdo do ensino e
problemas sociais. Caderno de Pesquisa, S&o Paulo, n. 65, p. 11-20, maio 1988.



RUA, M. das G. Andlise de politicas publicas: conceitos basicos. In: RUA, M. G;
CARVALHO, M. 1. V. (Org.). O estudo da politica: topicos selecionados. Brasilia:
Paralelo 15, 1998. p. 1-19.

SETUBAL, M. A.; CARVALHO, M. do C. B. de. Alguns parametros para a educacao
integral que se quer no Brasil. Em Aberto, Brasilia, v. 25, n. 88, p. 113-123, jul./dez.
2012,

SOUSA, G. J. A. de.; ESPIRITO SANTO, N. C. do.; BERNADO, E. S. A sexta meta
do PNE 2014-2024: um didlogo possivel em busca de uma educacao integral e(m)
tempo integral. ECCOS Revista Cientifica, Sdo Paulo, n. 37, p. 143-160, maio/ago.
2015. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/pdf/715/71543111009.pdf>. Acesso em:
18 mar. 2016.

THOENING, J. Politique publique. In: BOUSSAGUET, L.; JACQUOT, S. R. P. (Dir.).
Dictionnairedes politiques publiques. 2. ed. Paris:Presses de SciencsPo, 2006. p.328-
335.



