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RESUMO: Este artigo propde analisar o espaco curricular conferido a educacéo infantil
nos cursos de formacao inicial das universidades federais do Estado de Minas Gerais. A
metodologia utilizada caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa de cunho
documental por meio da anélise dos curriculos dos cursos. A reflexdo estd pautada nos
aportes teoricos da Sociologia da Infancia que traz contribuigcdes para a proposicédo de
uma pedagogia que considere as especificidades da crianga. A anélise dos dados
encontrados nos aponta que had uma diversidade de composi¢des acerca das disciplinas
voltadas as questdes da educacdo infantil. Essa diversidade se caracteriza pela variacao
na carga hordria, nas nomenclaturas e na quantidade de disciplinas que sdo ofertadas.
Isso ndo contribui para a constituicdo de um corpus tedrico especifico voltado para o
campo da educacéo infantil e a formacao de professores para essa faixa etaria no Brasil.
Nesse sentido, encontramos ainda lacunas no que se refere a organizacdo das
universidades quanto a area da educacéo infantil a ser contemplada na formacéo inicial
em pedagogia e que reclama por politicas governamentais que possam contribuir para a
constituicdo de um campo de formacdo especifico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo infantil. Organizacdo curricular. Curso de pedagogia.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar el espacio curricular de la
educacion infantil en los cursos de formacion inicial de las universidades federales de
Minas Gerais. La metodologia utilizada se caracteriza por ser una investigacion
cualitativa en pruebas documentales mediante el analisis de los planes de estudio de los
cursos. La reflexion es guiado en aportaciones tedricas de la sociologia de la infancia
que trae contribuciones a la proposicion de una pedagogia que tenga en cuenta las
circunstancias particulares del nifio. El analisis de los datos encontrados nos muestra
que hay una diversidad de composiciones sobre los temas orientados a los temas de la
educacion infantil. Esta diversidad se caracteriza por la variacion de la carga de
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trabajo, las nomenclaturas y la cantidad de cursos que se ofrecen. Esto no contribuye a
la creacion de un cuerpo teorico especifico frente al campo de la educacion infantil y la
formacion de profesores para este grupo de edad en Brasil. En este sentido, todavia
encontramos lagunas en cuanto a la organizacion de las universidades y el area de la
educacion infantil a considerar en la formacién inicial en la pedagogia y pide que las
politicas del gobierno que pueden contribuir a la creacion de un curso de formacion
especifico.

PALABRAS CLAVE: La educacién de la primera infancia. La organizacion
curricular. Curso de Pedagogia.

ABSTRACT: This article proposes to analyze the curricular space given to early
childhood education in the initial formation of the federal universities of the State of
Minas Gerais. The methodology used was characterized as a qualitative documentary
research through the analysis of the curriculum of the courses. The reflection is based
on the theoretical contributions of the Sociology of Childhood that brings contributions
for the proposition of a pedagogy that considers the specificities of the child. The
analysis of the data found in us points out that there is a diversity of compositions about
the disciplines focused on the issues of early childhood education. This diversity is
characterized by the variation in the workload, in the nomenclatures and in the quantity
of subjects that are offered. This does not contribute to the constitution of a specific
theoretical corpus focused on the field of early childhood education and teacher
training for this age group in Brazil. In this sense, we still find gaps regarding the
organization of universities in the area of early childhood education to be contemplated
in the initial formation in pedagogy and that calls for governmental policies that can
contribute to the constitution of a specific field of formation.

KEYWORDS: Child education. Curricular organization. Pedagogy course.

Introducéo

A presente reflexdo tem como objetivo analisar o espaco curricular conferido a
educacdo infantil nos cursos de formacdo inicial das universidades federais mineiras.
Apresentamos a presente pesquisa para conhecermos como o0s curriculos dos cursos de
Pedagogia nessas universidades tém sido organizados em relacdo a formacdo das
professoras da educagdo infantil. No decorrer do texto utilizamos a expressao
“professoras” por se tratar de um publico majoritariamente feminino.

O curriculo e parte central na formacgéo dos individuos, pois ordena de forma
normativa e regulatdria aquilo que deve fazer parte da formacéo dos individuos, seja nas

escolas ou nas instituicdes de ensino superior, e se constitui uma fonte de poder no

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, v.12, n.1, p. 258-277, 2017. E-ISSN: 1982-5587
DOI: http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v12.n1.8233 259



http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v12.n1.8233

O curso de pedagogia nas universidades federais do Estado de Minas Gerais: reflexdes acerca do espaco da educagao
infantil nos curriculos de formag&o inicial

estabelecimento do que ¢ considerado “essencial” para a aprendizagem e constituicao
dos saberes instituidos culturalmente, ou seja, um “curriculo prescritivo” segundo
Goodson (1997).

Assim, de acordo com Macedo (2012, p.15), a forma como o curriculo ainda é
configurado e concebido “se constitui num dos artefatos educacionais dos mais
iluministas, autoritirios e¢ excludentes”. Neste sentido, ¢ preciso estabelecer um
questionamento acerca destas verdades instituidas sobre as representacfes do curriculo
que levam a determinadas praticas ja cristalizadas e que produzem determinadas
subjetividades assujeitadas, e que se distanciam do processo reflexivo e critico
necessario a atual conjuntura do mundo contemporéneo para a formacdo de sujeitos
atuantes, competentes e situados historicamente para uma sociedade que se pretenda
mais democratica.

Desta forma, estamos nos pautando em uma concepcdo de curriculo que se
distancia da ideia de neutralidade que pode carregar e das ideologias constituintes. Uma
concepcao de curriculo gque esteja assentada em uma proposta de conhecimento como
algo mutavel e que é construido, assim, o curriculo ndo é entendido como uma
sequéncia rigida e hierarquica de contetdos, mas sim, um curriculo que organiza
globalmente as tematicas trabalhadas de forma ndo fragmentada, ou seja, para além de
uma lista de conteudos.

Da mesma forma, questiona-se a organizagdo curricular pautada na “logica do
descarte e da substituicao”, que torna a tradicao algo distante e desimportante, mas ao
mesmo tempo temos que tomar cuidado com “o novo pronto ou epistemologicamente
delirante” que se caracteriza por uma exacerbacdo pela novidade, mas sem criticidade
(MACEDO, 2012).

Assim, nos perguntamos: o que tem sido oferecido em um curriculo para a
formacédo de professoras das criangas de 0 a 5 anos? O que é considerado relevante e
quais seriam as “auséncias presentes” nesses curriculos?

A discussédo sobre a formacdo profissional das professoras da educacdo infantil
ganhou forga no nosso pais apds as diversas conquistas ocorridas pelo menos no nivel
da legislacédo, que reconheceu o direito da educacdo infantil a crianga, ou seja, deixou de
ser um direito da mae trabalhadora, passando agora a considerar a crianga como sujeito
de direitos, apesar de ndo ser obrigatdrio, mas é dever do Estado.

Em seguida tivemos o Estatuto da Crianca e do Adolescente que reforgou esse

direito da crianca e, por ultimo, tivemos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
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Nacional (LDB 9394/96) que tornou a educacdo infantil a primeira etapa da educacéo
bésica, marcando para a creche e a pré-escola as fungdes de cuidado e educacéo,
visando desfazer a ideia cristalizada de que tinhamos na creche apenas cuidado e na pré-
escola somente educacdo. Dentro de todo este novo contexto, a formacdo dos
profissionais que atuam na educagdo infantil passou a ser considerada um aspecto
fundamental para a oferta de uma educacéo infantil de qualidade.

Para essa qualificacdo das profissionais que atuam na educacdo infantil nao
podemos deixar de refletir sobre o ensino ofertado nos cursos de formacao inicial. O
curso normal desde os anos 30 visava a formagdo do professor para atuar nas escolas
primarias e na pré-escola; segundo Kishimoto (1999), desde essa eépoca, a Universidade
Federal do Rio de Janeiro e a Universidade Federal do Parana ja possuiam cursos em
nivel superior para profissionais da educacao infantil, com a licenciatura em educacao
pré-escolar; no entanto, os pesquisadores da area apontam varios dilemas que esta
formagéo atualmente ainda carrega e que precisam ser discutidos. Isso acaba sendo o
reflexo da auséncia de uma politica nacional para a educacédo infantil no Brasil, apesar
dos avancos da legislacdo atual.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96)

passamos a ter duas instituices responsaveis pela formagdo de professores no nosso
pais: os Institutos Superiores de Educacdo, com a oferta do curso normal superior,
juntamente com as Instituicdes de Ensino Superiores, com o curso de Pedagogia. Esta
mesma legislacdo exige como formacdo o curso de licenciatura em Pedagogia, mas
também admite-se como formacdo minima a oferecida na modalidade normal para
atuacdo na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.
Ainda é uma realidade em nosso pais encontrarmos um numero elevado de profissionais
leigas que atuam na educacdo infantil sem a formacdo minima exigida ou mesmo sem
ter concluido o ensino fundamental. Neste sentido, se faz urgente pensar na formacao
destas profissionais que irdo atuar na educacao infantil e daquelas que ja estdo atuando e
precisam de formacdo em servico, para que realmente tenhamos uma educacao infantil
de qualidade, que é um direito de todas as criancas.

Kishimoto (2005) foi uma das primeiras pesquisadoras que refletiram acerca da
formacéo das professoras da educacao infantil, nos apresenta que os cursos de formacéo
possuem pouca clareza do perfil profissional desejado, gerando inclusive, uma formagao
que ndo respeita as especificidades da educacdo infantil, pois as praticas adotadas nos

cursos ndo possuem diferenciacdo para formar profissionais para atuarem na educagéo
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infantil e no ensino fundamental. Prética esta encontrada desde as escolas normais e que
necessita ser revista.

Ainda segundo Kishimoto (2008), uma das criticas mais contundentes contra a
formacéo profissional nas universidades tem a ver com a sua natureza disciplinar. E essa
organizagdo disciplinar conduz os futuros professores a organizarem o ensino desta
forma, o que acarreta efeitos muitos negativos para a organizagdo do curriculo na
educacdo infantil, pois a crianca pequena aprende de forma contextualizada,
observando, quando brinca, interagindo com o ambiente que a cerca, e ndo de forma
fragmentada.

Nesse sentido, de acordo com Formosinho (2008), o processo de
universitarizacdo de formacdo de professores se caracterizou como um processo de
academicizacao, transformando a formacéo dessas professoras numa formacéo tedrica e
afastada das preocupacOes pragmaticas, isto €, aos componentes profissionalizantes. A
docéncia, segundo o autor, implica ao mesmo tempo um desempenho intelectual e
técnico. Formosinho (2005, p.174) conceitua ‘academicizagdo’ como “o processo de
construcdo de uma ldgica predominantemente académica numa instituicdo que também
deve se preocupar com a formagao profissional”.

Outro problema esté relacionado ao distanciamento com as préaticas pedagdgicas
decorrente de uma tradicdo disciplinar-verbalista, ndo considerando a préatica enquanto
eixo articulador da formacdo, enquanto momento articulador da teoria e da préatica na
formacdo de um profissional critico-reflexivo e pesquisador da sua pratica e da
realidade que ird atuar (KISHIMOTO, 2005; FORMOSINHO, 2005).

A partir desses questionamentos apresentados a formacdo inicial
especificamente por meio desses estudos de pesquisadores renomados que apresentamos
a presente pesquisa, para conhecermos como os curriculos dos cursos de Pedagogia das
Universidades Federais do Estado de Minas Gerais tém sido organizados em relacéo a
formagéo das professoras da educagéo infantil.

Para além das criticas jA apresentadas em pesquisas anteriores, buscamos
avancar no sentido de responder algumas questdes: o que efetivamente tem sido tratado
em materia de educacdo infantil nos curriculos dos cursos de formacao inicial? Quais
sdo as disciplinas presentes nos curriculos dos cursos de formacdo inicial? Qual é carga
horéaria dessas disciplinas? Quando os estagios sdo ofertados e quais sdo as suas cargas

horérias?
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A reflexdo esta organizada em trés partes que se complementam: na primeira
parte é apresentada uma discussdo a partir da qual se ancora o nosso referencial tedrico
para se pensar a organizacdo curricular das disciplinas voltadas a docéncia na educacao
infantil; em seguida, apresentamos o0s aspectos metodologicos da pesquisa e, por ultimo,
a analise dos curriculos visando responder as questdes em pauta colocadas pelo presente
estudo.

Quais as contribuigdes que a Sociologia da Infancia pode trazer para se pensar o
curriculo nos cursos de pedagogia para as disciplinas de educacéao infantil?

Inicialmente, é importante pontuar que esse campo de estudos denominado de
Sociologia da Infancia vem ganhando cada vez mais espacgo nas pesquisas com criangas
e na area da educacdo infantil; consequentemente, também pode nos apontar algumas
reflexdes acerca da crianca e da infancia que nos indiquem perspectivas a serem revistas
e até mesmo incorporadas no modo como até entdo as disciplinas presentes nos
curriculos de pedagogia tém considerado o grupo geracional das criancas, 0 seu
processo de socializacdo, o brincar e a sua participacdo nas questdes associadas as
praticas na educacdo infantil.

Quando refletimos acerca do surgimento da Sociologia da Infancia precisamos
considerar que isso s6 foi possivel gracas a uma abertura no campo das ideias
socioldgicas que, até entdo, ndo tinham reservado as criangas uma atencdo especifica,
pois sempre eram estudadas como um fendmeno interligado a escola e a familia e
atrelada a discusséo sobre a socializagcdo da crianga como uma forma de inculcacdo dos
valores da sociedade adulta.

Os socidlogos se voltavam para o estudo das influéncias desta socializagdo na
vida das criangas a partir de uma perspectiva estrutural-funcional. Especialmente a
sociologia da educacdo, permaneceu durante um longo periodo presa a definicdo
durkheimiana de imposicdo dos valores adultos sobre a crianca, levando estas a
permanecerem no siléncio, 'mudas’, ou seja, em uma posicdo marginalizada e passiva
diante do mundo adulto.

Os socidlogos da infancia de um modo geral concebem o conceito de

socializagdo a partir de um entendimento diferente do conceito utilizado por Durkheim,
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pois esta socializagdo estaria atrelada a uma visdo vertical a partir da qual a crianca
absorve 0 mundo adulto com suas regras e valores por meio da acdo de uma geracgdo
sobre a outra (PLAISANCE, 2005; JAMES e JAMES, 2004; PROUT, 2005).

Neste sentido, de acordo com Plaisance (2005), as concepcles atuais sobre a
socializacdo das criangas concordam que essa se da por meio de multiplas negociacGes
com seus pares (criangas-criangas) e também com os adultos, contribuindo para a
construcdo da identidade do sujeito.

Segundo Sirota (2001), a redescoberta da sociologia interacionista e as
abordagens construcionistas forneceram os paradigmas tedricos para essa nhova
perspectiva de compreensdo da crianca e da infincia, assim “essa releitura critica do
conceito de socializacdo e de suas definigdes funcionalistas leva a considerar a crianca
como ator” (p. 4). Desta forma, propde-se um outro modelo baseado numa concepcéo
interacionista que implica considerar a crianga “como sujeito social, que participa de sua
propria socializagdo, assim como da reproducdo e da transformagdo da sociedade”
(MOLLO-BOUVIER, 2005, p. 393).

A partir desta vertente, passamos a compreender a infancia como uma categoria
social de tipo geracional, e a crianga, como 0s atores sociais que integram essa
categoria. Recusando uma concepcao uniforme da infancia, pois mesmo considerando
os fatores de homogeneidade entre as criancas como uma categoria do tipo geracional
prépria, os fatores de heterogeneidade também devem ser considerados (classe social,
género, etnia, religido, etc), pois os diferentes espacos estruturais diferenciam
sobremaneira as criancas, por isso podemos falar em infancias no plural (SARMENTO,
2005 e JAMES e JAMES, 2004).

Considerando essa crianga enquanto um ator social que vive suas Vvarias
infancias, um fator essencial a ser destacado sdo as culturas infantis, para
compreendermos o campo de acdo das criangcas dentro da categoria geracional. Por
culturas infantis Sarmento entende que sdo “um conjunto estavel de atividades ou
rotinas, artefatos, valores e ideias que as criangas produzem e partilham em interacéo
com os seus pares” (CORSARO e ELDER, 1990 citado por SARMENTO, 2005, p.
373).

Estas culturas infantis ndo sdo o produto exclusivo do mundo simbolico da
infancia, pois ndo é, de acordo com Sarmento, um universo fechado e autbnomo, sendo
permeavel por toda a influéncia dos modos de vida dos adultos, dos processos de

institucionalizagéo, da influéncia da midia, do consumo e da industria cultural para as
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criangas, com seus brinquedos eletrénicos, como video games, e também a utilizagdo de
computadores e da internet (SARMENTO, 2007).

A partir disto podemos compreender por meio desta perspectiva que a crianga
inflete 0 mundo social que ela vive de maneira singular, pois elas produzem culturas
infantis que sdo constituidas a partir de um movimento de producdo e reproducdo da
cultura que Corsaro (2011) denomina “reprodug¢do interpretativa”, pois as criangas fazem
uma interpretacdo singular do mundo adulto (social), sendo um elemento distintivo da
categoria geracional (Sarmento, 2007).

Nesse sentido, as discussdes apresentadas anteriormente fornecem subsidios para
se repensar os curriculos dos cursos de pedagogia, pois a formacdo especifica do
profissional da educacéo infantil deve dar abertura a pluralidade de saberes que envolve
a docéncia na educacdo infantil, considerando as questdes de subjetividade, a
construcdo da autonomia, a diversidade cultural, de género, classe social e raca/etnia,
pois estas séo constituidoras do ambiente da educagéo infantil e devem ser consideradas
no entendimento de uma crianga concreta/real e ndo universal/abstrata.

O necessario conhecimento das culturas infantis que os momentos de observacéo
e participacdo nas praticas cotidianas da educacao infantil poderdo possibilitar a futura
profissional um maior conhecimento acerca das criangas, do seu modo de brincar, das
suas teorias, dos seus desenhos. Esses dados sdo relevantes, pois a partir disso, a crianca
estd nos apresentando uma gama variada de elementos para buscarmos entender o que

estdo compreendendo sobre 0 mundo adulto.

A pesquisa

A metodologia adotada para a execucdo desta pesquisa fundamenta-se na
pesquisa qualitativa de cunho bibliografica/documental, pois trata-se da andlise de
curriculos e de programas de cursos de Pedagogia de universidades do Estado de Minas
Gerais.

O Estado de Minas Gerais possui onze instituicOes federais de ensino superior, sendo
que dessas, nove possuem o curso de Pedagogia e que, portanto, compuseram o estudo
das dindmicas curriculares. A analise se deu especificamente a partir dessas dinamicas
curriculares, visando analisar o espago conferido a educacdo infantil nesses cursos. As

nove instituicdes serdo denominadas nesta pesquisa a partir de uma numeracao
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especifica que podera ajudar a organizar os dados, assim, utilizaremos o seguinte
tratamento: IES 1, IES 2, até a tltima, IES 9.

Os dados relacionados aos documentos foram divididos em trés categorias de
analise. De acordo com Gomes (1994, p.70) “as categorias sdo empregadas para se
estabelecer classificagoes [...] trabalhar com elas significa agrupar ideias, elementos ou
expressoes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso”.

As trés categorias de analise foram as seguintes: componentes curriculares de
conteudos especificos e metodologias; componentes curriculares associados ao estagio e
tematicas presentes nas ementas e nos programas.

As categorias estabelecidas foram criadas a partir de um principio Unico de
classificacdo por meio dos assuntos recorrentes nos documentos, sendo que no conjunto
todos os principios e artigos foram incluidos, mas considerando que nenhum artigo ou

principio fosse colocado em mais de uma categoria.

Os curriculos dos cursos de Pedagogia nas Universidades Federais Mineiras

Nos curriculos analisados das nove instituicGes federais de ensino superior do
Estado de Minas Gerais podemos considerar que ha uma diversidade de composicdes
acerca das disciplinas voltadas as questdes da educacdo infantil. Essa diversidade se
caracteriza pela variagdo na carga horaria, nas nomenclaturas e na quantidade de

disciplinas que s&o ofertadas. Vejamos o quadro a seguir:

Quadro 1 — componentes curriculares de conteudos especificos e metodologias

INSTITUICAO DISCIPLINAS CARGA HORARIA PERIODO

IES 1 Fundamentos historicos e politicos da 60 horas 3° periodo
educacdo infantil
Conhecimento e curriculo na educagdo 75 horas 4° periodo
infantil
Organizacdo didatica da educagdo 75 horas 6° periodo
infantil

IES 2 Politicas de educac¢do para a infancia 8 2° periodo
Fundamentos tedrico-metodolégicos em - 2° periodo
educacdo infantil |
Fundamentos tedérico-metodolégicos em - 3° periodo
educacdo infantil 11

IES 3 Historia da educacéo |1 45 horas 2° periodo
Politicas publicas em educacao 60 horas 3° periodo
Crescimento e desenvolvimento da 60 horas 3° periodo

crianca |

3 Néo foi encontrado no Projeto Pedagdgico dessa instituicdo a carga horaria das disciplinas.
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Crescimento e desenvolvimento da 60 horas 3° periodo

crianca Il

Crescimento e desenvolvimento da 60 horas 3° periodo

crianca lll

Saulde, alimentacéo e nutrigdo |1 60 horas 3° periodo

Jogos, brinquedos, brincadeiras: o 45 horas 4° periodo

ludico e o processo de desenvolvimento

infantil |

Jogos, brinquedos, brincadeiras: o 45 horas 4° periodo

ludico e o processo de desenvolvimento

infantil 11

A crianca, a familia e a escola 60 horas 4° periodo

Curriculo e escola 60 horas 5° periodo

Linguagem e pensamento | 60 horas 6° periodo

Linguagem e pensamento Il 60 horas 6° periodo
IES 4 Estudo sobre a infancia 60 horas 4° periodo

Organizagdo da educagdo infantil 30 horas 5° periodo

Arte na educacéo infantil 60horas 7° periodo

Didatica na educacéo infantil 60 horas 7° periodo

Observatoério de curriculo: educagdo 30 horas 8° periodo

infantil
IES 5 Educacdo e salde 45 horas 8° periodo
IES 6 Organizagdo e politica da educacéo 72 horas 3° periodo

brasileira

Fundamentos e didatica da educacdo 72 horas 4° periodo

infantil |

Curriculo e planejamento na educacéo 36 horas 4° periodo

infantil

Préticas de avaliagdo na educagao 36 horas 5° periodo

infantil

Fundamentos e didatica da educacdo 72 horas 5° periodo

infantil 11

Ludicidade e desenvolvimento infantil 72 horas 6° periodo
IES 7 Fundamentos da educacao infantil | 60 horas 3° periodo

Fundamentos da educacéo infantil 11 60 horas 4° periodo
IES 8 Principios e métodos da educagdo 75 horas 1° periodo

infantil

Sociedade, cultura e infancia 75 horas 5° periodo
IES 9 Fundamentos da educacéo infantil 60 horas 2° periodo

Jogos, brinquedos e brincadeiras 30 horas 8° periodo

Curriculo e educacéo infantil 30 horas 9° periodo

Direito a infancia e educacdo 30 horas 9° periodo

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos Projetos Pedagdgicos dos cursos analisados.

Em relagdo aos periodos em que as disciplinas sdo ofertadas, percebe-se que nas
IES 1, 3, 6 e 7, as disciplinas aparecem a partir do segundo semestre do curso de

Pedagogia, ou seja, do 2° periodo em diante até o 6° periodo do curso. Ja na IES 2 as
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disciplinas estdo concentradas somente no 2° e 3° periodos. Enquanto que, na IES 4, as
disciplinas estdo organizadas no 4°, 5°, 7° e 8° periodos.

Em contrapartida, nas IES 8 e 9 as disciplinas demonstraram um distanciamento
umas das outras, pois na IES 8 ha uma disciplina no 1° periodo e outra no 5° periodo, e
na IES 9 h& uma disciplina no 2° periodo e as demais no 8° e 9° periodo, pois o projeto
pedagogico analisado estd dividido em dez periodos. A IES 5 apresenta somente uma
disciplina referente a educacdo infantil no 8° periodo do curso de Pedagogia. Foi a
menor carga horaria encontrada dentre as universidades analisadas.

Em relacdo aos dados encontrados, pudemos observar que a IES 3 possui uma
maior quantidade de disciplinas com o tema da educacdo infantil, totalizando doze
disciplinas, sendo que na IES 5, identificamos somente uma disciplina sobre esta
questdo, como ja foi apontado anteriormente. Nas demais universidades, encontramos
uma variancia de duas até seis disciplinas envolvendo a educacdo infantil. Este fato
corrobora para uma ideia de que cada universidade segue um entendimento diferenciado
quando se trata de disciplinas sobre a educacdo infantil. Também ha uma variancia da
carga horéaria destas disciplinas, dado que a minima quantidade de horas é de trinta, e a
maxima é de setenta e cinco horas.

Consideramos importante fazer um célculo sobre a porcentagem das disciplinas
em relacdo a carga horaria total do curso de pedagogia de cada universidade, mas sem
contabilizar a disciplina de estagio especifica, para conhecer qual é a porcentagem, do
total de horas do curso de pedagogia, destinados a formacgdo da professora da educacéao
infantil.

Constata-se que, apesar de cada universidade apresentar uma variancia da carga

horéria total do curso, entre 3.819h (méxima) e 3.200h (minima), a IES 3 apresenta a
maior porcentagem, com 17,67% de disciplinas voltadas para a educac¢do infantil.
Em contrapartida, a IES 5 exibe a menor porcentagem, com 1,38% do curso que oferece
disciplina na area. A IES 6 mostra a segunda maior porcentagem, de 9,95% de
disciplinas, em seguida encontramos a IES 4 e a IES 1 com respectivamente 7,34% e
6,37%. Ja a IES 8 mostra uma porcentagem de 3,93% de disciplinas com o assunto da
educacdo infantil, sendo que a IES 7 e a IES 9 apontam a mesma porcentagem, de
3,75% de disciplinas.

No entanto, é preciso considerar separadamente o numero de disciplinas
ofertadas e sua carga horaria total: As IES 1 e 3 possuem trés disciplinas,

especificamente quanto a primeira IES, a mesma contabiliza 210 horas. As IES 4,6 e 9
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possuem respectivamente cinco, seis e quatro disciplinas que totalizam cada uma 240;
360; e 150 horas. As IES 5, 7 e 8 s&o as que possuem o menor percentual de carga
horéaria, com respectivamente 45, 120 e 150 horas. Com excecdo da IES 3, que possui a
maior carga horaria com 675 horas.

Constata-se que com relacdo aos componentes curriculares associados ao estagio
das instituicGes pesquisadas voltados para a educagdo infantil, ha uma variedade de
carga horéria, onde a minima é de sessenta horas e a maxima de cento e vinte horas. No
quadro 2 a seguir apresentamos as instituicGes, as disciplinas, as cargas horéarias e 0s

periodos dos cursos de pedagogia voltados para a pratica na educacéo infantil.

Quadro 2 - Relacéo das disciplinas de estagio.

INSTITUICAO DISCIPLINAS CARGA PERIODO
HORARIA

IES 1 Prética de Ensino e Orientacdo de Estagio Il 105 horas 6° periodo

IES 2 Prética Escolar com estagio supervisionado em 60 horas 4
Edu Infantil |

IES 3 Estagio Supervisionado Il 90 horas 6° periodo

IES 4 Estagio curricular em educacdo infantil 120 horas 7° periodo

IES 5 Estagio Supervisionado Il 120 horas _

IES 6 Estagio supervisionado em educacdo infantil | 72 horas 4° periodo
Estagio supervisionado em educagdo infantil I 72 horas 5° periodo

IES 7 Estagio supervisionado em educacdo infantil 120 horas 5° periodo

IES 8 Orientagdo ao estagio educagdo infantil 90 horas 1° periodo

IES 9 Estagio Supervisionado Il 105 horas 7° periodo
Estagio Supervisionado 111 120 horas 8° periodo

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos estudos selecionados.

Na IES 6 a disciplina de estagio esta dividida em dois momentos de setenta e
duas horas cada, sendo respectivamente no 4° e 5° periodo do curso de pedagogia. Na
IES 9 a disciplina de estagio educacdo infantil acontece concomitantemente com o
estagio do ensino fundamental, no qual a carga horéaria do estagio Il é de cento e cinco
horas, e a de estagio Il sdo cento e vinte horas, estando disponiveis no 7° e 8° periodos
do curso.

Em relagdo as IES 2 e 5, ndo foi possivel identificar o periodo em que o estagio
é ofertado, pois esta informacéo néo estava presente no projeto pedagdgico. Nota-se que
na IES 8 a disciplina se apresenta logo no inicio do curso de pedagogia, ou seja, no 1°
periodo, com as disciplinas especificas de educacdo infantil que também sdo ofertadas

no inicio do curso.

4 Néo foi encontrado no Projeto Pedagdgico dessa instituicdo o periodo das disciplinas.
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Nas demais, IES 1, 3, 6 e 7 0 estagio se encontra entre 0 4° até o 6° periodo do
curso, ou seja, os estagios de educacdo infantil ocorrem no meio do curso de Pedagogia
e coincidem com a oferta das disciplinas ditas “tedricas”. Nas IES 4 ¢ 9, a disciplina de
estagio ocorre no 7° e 8° periodos, ou seja, no final do curso, mas, apesar disso, também
coincidem com as disciplinas especificas tedricas. Assim, essa oferta do estagio junto as
disciplinas tedricas pode trazer perspectivas de alteracdo da dicotomia que em muito
ainda sobrevive nos cursos de formacao inicial com a separacéo entre teoria e pratica,
propiciando uma reflexdo da realidade com o0s pressupostos tedricos das disciplinas.
Assim, devemos pontuar o esfor¢o das instituicdes na adequacgéo curricular dos cursos
de pedagogia.

Para compreendermos de forma mais detalhada o que os cursos de Pedagogia
estdo apresentando enquanto disciplinas voltadas para a Educacdo Infantil, analisamos
também as tematicas presentes nas ementas das disciplinas presentes anteriormente no

quadro 1. Acompanhemos os dados do quadro 3 apresentado abaixo:

Quadro 3 — Tematicas centrais encontradas nas ementas

Componente curricular Tematicas centrais IES

Fundamentos da Educagdo Infantil A constituigdo das creches e pré- | IES1,2,3,6,7,9
escolas no Brasil; A legislagdo; As
politicas publicas; O financiamento
e a gestdo democrética.

Infancia, Cultura e Sociedade Aspectos histéricos da infancia; | IES4¢e8
processos de socializagdo; Infancia e
Cultura; A infancia na
contemporaneidade.

Curriculo na Educacdo Infantil Propostas Curriculares; Diretrizes | IES 1, 3,4, 6,9

Curriculares  Nacionais para a
Educagdo Infantil (DCNEI’s) e
Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (RCNEI);
Planejamento na Educacdo Infantil;
Tendéncias pedagodgicas; Avaliagéo;
O trabalho com as familias.

A docéncia na Educacéo Infantil O trabalho pedagdgico na educagdo | IES1,2,4,6,8
infantil; As rotinas — a organizacao
dos tempos e espagos; Projetos de
Trabalho; Relacdo entre cuidado e
educacdo; Construcdo de ambientes
de interacdes e relacdes.

Desenvolvimento Infantil Crescimento e desenvolvimento da | IES3e5
crianca; a natureza biolégica da
crianga; os problemas de saide na
infancia;  Higiene;  Alimentacéo;
Aleitamento; Imunizacdo; Acidentes
e maus-tratos na infancia.

Jogos e Brincadeiras A relacdo jogo-brinquedo- | IES 3,6e9
brincadeira; Concepcoes
antropoldgicas,  psicologicas e
socioldgicas do jogo; O conceito de
ludicidade; O uso de jogos com
criangas com necessidades
educativas especiais; Construcdo de
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brinquedos.
Linguagem e Pensamento A relagdo linguagem-pensamento; | IES 3
As multiplas linguagens;

Alfabetizacdo e Letramento; A
relacdo entre lingua, cultura e
sociedade.

Artes na Educacdo Infantil O ensino de Artes para as criangas; | IES 4
A formacdo de professores e o
ensino de arte; Artes visuais no
Referencial Curricular Nacional de
Educacéo Infantil (RCNEI).

Fonte: Elaboracédo propria a partir dos estudos selecionados.

A partir do quadro 3, buscou-se apresentar as principais discussdes das tematicas
presentes nas ementas dos componentes curriculares analisados. Verificou-se uma
preocupacdo com a discussdo sobre a importancia de se pensar os fundamentos da
educacdo infantil situando-a historicamente e sua relacdo com a contemporaneidade a
partir da legislacdo e das politicas voltadas a essa etapa da educacdo béasica. Essa
discussdo se relaciona a compreensdo da criangca engquanto um ser social e historico, e
que foi constituido como “sujeito de direitos”.

Em relacéo as discussdes sobre curriculo na educacéo infantil, encontramos uma
visdo mais abrangente que engloba a apresentacdo de propostas curriculares variadas, ha
também a consideracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo infantil,
que sdo mandatdrias, e que devem organizar as propostas curriculares nas nossas
instituicOes de educacéo infantil em conjunto com a presenca do Referencial Curricular
Nacional de Educagdo Infantil.

As disciplinas envolvendo a docéncia na educacéo infantil com as temaéticas das
rotinas, Projetos de Trabalho e Construcdo de ambientes de interacdes e relacdes, sao
pontos importantes visando a estabelecer a relacdo entre cuidado e educagdo junto as
criangas de zero a cinco anos. Essas tematicas vao ao encontro de uma Pedagogia da
Infancia que considera a importancia da construcdo do conhecimento junto as criangas
por meio dos projetos de trabalhos e do questionamento de rotinas rigidas por meio da
organizacdo do tempo e do espaco nas instituicdes de educacao infantil.

Com uma presenga menor nos curriculos encontramos as disciplinas referentes
aos Jogos e Brincadeiras, Linguagem e Pensamento e Artes na educagéo infantil. Essas
disciplinas apareceram especificamente em trés instituicbes e sdo muito importantes
para tratarmos com as futuras professoras da educacgéo infantil, j& que o brincar é uma
das linguagens principais da crianca e também de producéo das culturas infantis que se

articula as discussdes da disciplina de Linguagem e Pensamento ao relacionar
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desenvolvimento, aprendizagem e o brincar. A disciplina de Artes trabalha com o
principio das mdltiplas linguagens e que se agrega a essa compreensdo de uma crianca
que se expressa de formas variadas.

A tematica do Desenvolvimento Infantil apareceu apenas em duas instituicdes e
abordam questdes relativas ao Crescimento e desenvolvimento da crianga; a natureza
bioldgica da crianca; os problemas de salde na infancia; Higiene; Alimentag&o;
Aleitamento; Imunizacdo; Acidentes e maus-tratos na infancia. Sdo questdes pouco
enfatizadas nas instituicbes de ensino superior, mas que apresentam informacoes
relevantes a respeito do desenvolvimento e da saude da crianca.

A partir dessas teméticas pudemos encontrar algumas lacunas nesses curriculos
dos cursos de pedagogia analisados, pois ndo ha mencdo nas ementas a respeito das
faixas etarias considerando as criangas de zero a trés, ou seja, o trabalho com os bebés e
as criangas pequenas na creche; e a faixa etaria de quatro e cinco anos que inclui as
criangas da chamada pré-escola. Assim, as tematicas presentes nas ementas e programas
ndo contemplam explicitamente discussdes a respeito das especificidades que envolvem
o trabalho pedagogico com as diversas faixas etarias, considerando que em cada fase da
vida as criancas apresentam especificidades que demandam das profissionais da
educacdo infantil um saber adequado que possa responder as necessidades dessa
crianca.

Faz-se também necessario na organizacdo das disciplinas que se discuta os
aspectos relacionados a socializac¢do das criancgas, compreendendo o papel do adulto, da
instituicdo, da familia e das proprias criancas que também se socializam no processo de
reproducdo interpretativa, ja destacado anteriormente nessa reflexdo a partir das
contribuicdes de Willian Corsaro (2011).

Encontramos apenas uma instituicdo que tinha em seu curriculo constando como
disciplina obrigatodria discussdes acerca do brincar e do jogo. O brincar constitui uma
linguagem essencial da crianga a partir da qual ela busca um entendimento do mundo
adulto que a cerca. O conhecimento referente as culturas infantis, bem como a
observagdo e documentacgdo das criangas nos momentos de brincadeira pode fornecer
elementos importantes para a pratica pedagogica cotidiana nas instituicbes de educacgéo
infantil, e os cursos de pedagogia precisam fornecer o acesso e reflexdo a esse

conhecimento sobre a crianga.

Considerac0es Finais
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Entende-se que as disciplinas disponiveis nos cursos de Pedagogia com a
temética da educacdo infantil sdo importantes no auxilio para se alcancar uma formacao
de qualidade, no sentido de formar professoras competentes para atuarem na educacéo
infantil, mas para que isso aconteca € necessaria uma compreensao das especificidades
desta modalidade da educacdo bésica.

Considerando os curriculos dos projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia,
pudemos notar uma variedade de disciplinas especificas para a educagdo infantil em
relacdo as nomenclaturas que sdo utilizadas em cada instituicdo. Isso ndo contribui para
a constituicdo de um corpus tedrico especifico voltado para o campo da educacao
infantil e a formacédo das professoras, dificultando a anélise dos diversos componentes
existentes, ja que cada instituicdo propGe as disciplinas de acordo com o seu quadro
docente e 0 espaco que é concedido a essas disciplinas, que se configuram como
disputas e tenses no campo da constituicdo de cada curriculo.

Em relagdo a quantidade numérica de disciplinas ofertadas, constatamos que a
presente pesquisa vai ao encontro da analise realizada pela pesquisadora Kishimoto
(2005), na qual apresenta que os cursos de formacdo inicial em pedagogia possuem uma
falta de especificidade em relacdo a modalidade da educacdo infantil, decorrente do fato
que mais da metade da carga horéaria estd tomada por disciplinas voltadas para a
formacéo do pedagogo, e também, para os campos da Matematica, Ciéncias, Portugués,
Histdria, Geografia, Educacdo Fisica e Artes, o que gera um modelo de curso que
reproduz préaticas do Ensino Fundamental.

Deste modo, constatamos que em relacdo as disciplinas de formacdo especifica
de educacao infantil presentes nos curriculos das universidades mineiras pesquisadas ha
uma variancia de 3,75 a 9,95% em relacdo a carga horéria total do curso de disciplinas
voltadas para educacdo infantil. O menor percentual foi encontrado apenas nas IES 7 e
9. As demais, com exce¢do da IES 9, ofertam 9,95% das suas disciplinas da érea da
educacéo infantil.

Em contrapartida, observamos que no curso de pedagogia oferecido na IES 3 ha
uma quantidade maior de disciplinas, representando 17,67% da carga horaria total do
curso de pedagogia voltada a educagéo infantil, com isso podemos dizer que entre as
universidades federais de Minas Gerais pesquisadas, essa instituicdo apresenta uma
série de disciplinas a partir das quais se aumenta a possibilidade de formar uma
profissional mais qualificada para atuar na educagdo infantil, considerando as

especificidades inerentes a essa faixa etéaria.
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A carga horéria dos estigios na maioria das instituicbes apresenta um total de
horas superior a noventa. As disciplinas de estagio em 90% das instituicdes estdo sendo
ofertadas juntamente com as disciplinas especificas (ou ditas tedricas) de educacgéo
infantil, e isso € um ponto a ser considerado, pois pode contribuir para a minimizacao da
dicotomizacdo entre teoria e préatica. Assim, devemos pontuar o esfor¢o das institui¢oes
na adequacéo curricular dos cursos de pedagogia.

No entanto, ao comparar a carga horaria das disciplinas voltadas ao ensino
fundamental no curriculo de pedagogia, verificou-se uma semelhanca em relacdo a
todas as IES no que se refere a uma carga horéria menor para as disciplinas de educagéo
infantil. Isso acarreta uma formacdo mais genérica associada as tematicas e
metodologias do ensino fundamental em detrimento das especificidades que compbem a
docéncia na educacdo infantil. Mas é importante salientar que as disciplinas que
compdem essas dinamicas curriculares apresentam discussoes relevantes acerca da
crianca, da infancia e da educagéo infantil, apesar de comporem quantitativamente um
namero menor de disciplinas quando consideradas na porcentagem total de carga
horéria oferecida pelos cursos.

Uma questdo premente a ser revisada na elaboracdo dessas disciplinas é a
relagcdo cuidar-educar, evitando as dicotomizagdes que, inclusive, séo reforcadas pelas
funcBes exercidas na profissdo: auxiliar/monitora (cuida) e professora (educa). Essa
discussdo acerca do cuidar-educar, tanto para as criancas de zero a trés quanto para as
criancas de quatro a cinco anos, pode ser questionada e revista a partir das disciplinas
envolvendo o curriculo e a pratica pedagdgica ao enfocar as questdes da organizagdo da
rotina e do préprio curriculo da educacdo infantil, visando evitar a separacao entre as
atividades voltadas para o corpo (cuidar), e aquelas voltadas a mente/intelecto (educar).

Quisemos com essa discussdo mostrar o espaco ocupado pelas disciplinas
presentes nos curriculos dos cursos de pedagogia das instituicdes federais mineiras que
estdo voltadas as discussbes da area educacdo infantil. Para além do que ja esta sendo
ofertado é preciso ampliar esse universo, principalmente em relacdo as praticas
pedagogicas voltadas aos bebés e as questdes de salde e desenvolvimento das criancas.
Encontramos essa discussao sobre satde e desenvolvimento infantil em apenas uma das
instituicbes analisadas. E preciso também articular as disciplinas de contetdos
especificos, como matematica, lingua portuguesa, ciéncias, geografia e artes as formas

de aprendizagem e desenvolvimento das criangas da educacgdo infantil, com préticas
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pedagdgicas que valorizem as linguagens e as culturas infantis em detrimento do uso de
metodologias associadas ao processo de escolarizagdo do ensino fundamental.

No Parecer n. 5/2005 de aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, encontramos uma discussdo a respeito das especificidades do
modo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas de zero a cinco anos que se
manifestam a partir de linguagens e cddigos proprios dessa faixa etaria. O documento
chama a atencdo para o fato da aprendizagem desse grupo etario ser diferente das

criancas de 7 a 10 anos e finaliza apontando que,

Estudos vém demonstrando que o desconhecimento dessas
particularidades, entre outras, tem gerado procedimentos improprios e
até de violéncia as linguagens e necessidades do educando. Dai
decorre a exigéncia precipua de o curso de Pedagogia examinar o
modo de realizar trabalho pedag6gico, para a educacdo da infancia a
partir do entendimento de que as criangas sdo produtoras de cultura e
produzidas numa cultura, rompendo com uma Visdo da crianga como
“vir a ser” (BRASIL, 2005, p.13).

Nesse sentido, encontramos ainda lacunas no que se refere a organizacdo das
universidades quanto a area da educacdo infantil a ser contemplada na formacdo das
futuras professoras nos cursos de pedagogia, e que reclama por politicas governamentais
que possam contribuir para a constituicdo de um campo de formacao especifico. Neste
sentido, cabe aqui ressaltar que tanto a formacdo inicial quanto a continuada de
professoras da educacdo infantil, seja pelo curso de Pedagogia, Normal Superior ou
cursos de formacdo continuada, precisam contribuir para a reflexdo sobre a efetividade
de se ter uma educagéo infantil pautada em uma pedagogia que respeite a crianca, para
que se evite a reproducdo de praticas escolarizantes com o predominio da cultura escrita
e a cobranca de resultados associados a l6gica do ensino fundamental.

Experimentar e explorar a propria infancia como um modo diferente de se
pensar a Pedagogia e a propria crianca, reconhecendo sua diversidade; observando as
acOes e interacBes infantis na producdo de suas culturas infantis e valorizacdo das suas
atividades; compreendendo que as criancas Sdo sujeitos ativos que constroem o
conhecimento de forma contextualizada; propondo atividades significativas e
prazerosas; possibilitando a construgdo da autonomia da crianca. Uma pedagogia que
considere a infancia implica na escuta atenta da crianca, no didlogo e interacao,

considerando a crianga como ator social, ou seja, ativo, competente, que busca
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interpretar 0 mundo adulto, que constrdi saberes e culturas a partir das suas maltiplas

linguagens por meio de um conhecimento que se constroi nas relagdes.
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