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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados dos estudos realizados no periodo de
marco a julho/2015, que teve como objetivo analisar o atendimento a creche pela via da
implantacdo do Programa Proinfancia em Rondonia. O Proinfancia, criado pelo governo
federal e instituido pela resolucdo de n° 6, de 24 de abril de 2007, tem como objetivo
prestar assisténcia técnica e financeira para municipios e o Distrito Federal, investindo
na construcdo de creches e equipando-as. O estudo foi realizado, utilizando-se da
pesquisa documental em fontes como: sites do FNDE, no Portal de Periodicos da Capes
e na Plataforma Scielo e dados da SEMED/PVH-RO. Os estudos realizados e 0s
documentos analisados apontam para o fato de que as criangas necessitam de espacos
bem planejados e equipados para que possam desenvolver adequadamente todas as suas
potencialidades. Os resultados evidenciam que, dos 52 municipios de Ronddnia,
somente oito fizeram adesdo ao Programa Proinfancia e que, mesmo assim, ndo ha
como se afirmar que até o ano de 2015 esse programa tenha representado algum
impacto no numero de matriculas. Conclui-se que sera necessario continuar a
investigacdo de forma mais especifica para responder a diversas duvidas que surgiram a
partir do contexto atual.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgéo Infantil. Infraestrutura. Proinfancia.

ABSTRACT: This article presents the results of the studies carried out in the period
from March5 to July / 2015, which had as objective to analyze the attendance to day
care through the implementation of the “PROINFANCIA” Program in Rondoénia.
“PROINFANCIA”, created by the federal government and instituted by Resolution No.
6 of April 24, 2007, aims to provide technical and financial assistance to municipalities
and the Federal District, investing in the construction of day care centers and
equipping them. The study was carried out, using documentary research in sources such
as: FNDE sites, Capes Periodical Portal and Scielo Platform, and SEMED / PVH-RO
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data. The studies carried out and the documents analyzed point to the fact that children
need well-planned and equipped spaces so that they can adequately develop their full
potential. The results show that, of the 52 municipalities of Rondonia, only eight were
enrolled in the “PROINFANCIA” Program, and that, even so, there is no way to assert
that by the year 2015 this program has had some impact on the number of enroliments.
It is concluded that it will be necessary to continue the research in a more specific way
to answer several doubts that have arisen from the current context.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Infrastructure. “Proinfancia’.

RESUMEN: En este articulo se presentan los resultados de los estudios llevados a
cabo desde marco5 a julio / 2015, cuyo objetivo era analizar el cuidado de cuidado de
nifios por medio de la aplicacion del Programa de “PROINFANCIA” en Rondonia. El
“PROINFANCIA”, creado por el gobierno federal y establecido por la Resoluciéon N °
6 de 24 de abril de 2007, tiene como objetivo proporcionar asistencia técnica y
financiera a los municipios y el Distrito Federal, la inversion en la construccion de
guarderias y equiparlos. El estudio se llevd a cabo, utilizando fuentes de investigacién
documental, tales como: sitios FNDE en el Portal de la Capes y la Plataforma Scielo y
datos Semed / PVH-RO. Estudios y documentos revisados punto al hecho de que los
niflos necesitan espacios bien disefiados y equipados para que puedan desarrollar
adecuadamente su potencial. Los resultados muestran que, de los 52 municipios de
Rondonia, s6lo ocho hizo adherencia al programa de “PROINFANCIA” y que, aun asi,
no hay manera de afirmar que para el afio 2015 este programa ha supuesto un impacto
en la inscripcién. La conclusion es que se debe continuar investigando mas
especificamente a responder a varias preguntas que han surgido a partir del contexto
actual.

PALAVRAS-CLAVE: Educacion Infantil. Infraestructura. “Proinfancia”.

Introducéo

Este artigo compreende os resultados decorrentes dos estudos realizados no
periodo de marco a julho/2015, tendo como base o plano de trabalho intitulado
“Infraestrutura das escolas de Educacdo Infantil: um estudo sobre a implantacdo do
Proinfancia em Rondonia” que teve como objetivo desenvolver estudos sobre o
atendimento a creche e implantacdo do Programa Proinfancia em Rond6nia, que vem
ocorrendo desde o0 ano de 2008. Nosso estudo abrangeu o periodo de 2008 a 2015.

O Proinfancia, criado pelo governo federal e instituido pela resolucéo de n° 6, de
24 de abril de 2007, tem como principio a melhoria no campo da infraestrutura
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educacional. Assim, buscamos saber se realmente houve impactos positivos desse
programa no Estado de Rondodnia, especificamente em Porto Velho, capital do Estado.

Antes que déssemos inicio a pesquisa, levantamos nas plataformas Scielo e nos
Periodicos Capes alguns estudos que nos ajudaram na fundamentacdo teorica do
presente relatdrio. Nosso interesse esteve voltado para: estudos sobre a infancia,
importancia dos espacos, dos ambientes, dos brinquedos e das brincadeiras para o
desenvolvimento da crianga na primeira infancia.

No decorrer do trabalho, buscamos responder a seguinte questdo: Qual a
importancia dos espacos fisicos e materiais para o desenvolvimento infantil? Esse foi
nosso propodsito definido no plano de trabalho “Infraestrutura das escolas de Educagao
Infantil: um estudo sobre a implantacdio do Proinfincia em Rondoénia”, que
apresentaremos nos proximos topicos.

Utilizamos, como ferramentas para o colhimento de dados, as pesquisas
bibliogréafica e documental. A primeira foi realizada em periddicos, com levantamento
nas plataformas Scielo e Periddicos Capes e teve 0s seguintes indexadores:
infraestrutura e educacao infantil, Proinfancia e Proinfancia em Rond6nia. A segunda,
em que levantamos os dados sobre o Programa Proinfancia voltado & infraestrutura das
escolas de educacdo infantil, em especial as creches no Estado de Rondonia, foi
realizada no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e em
site com toda a legislacdo atual do FNDE, denominado FNDE legis, e por meio de
dados fornecidos pela SEMED.

Concepcoes sobre a infancia

No intuito de entendermos a concepcéao atual sobre o termo infancia, tivemos a
necessidade de recorrer a historia. Considerando o ser humano ser histdrico cujas préxis
e modos de pensar mudam com o tempo, encontramos na fala de Aranha (2006, p. 19) a
importancia do passado para entendermos o presente: “[...] o passado ndo esta morto,
porque nele se fundam as raizes do presente”.

Desde a época antiga ja havia uma preocupacdo com a educacdo da crianca.
Platdo, em seus estudos, abordou sobre a infancia sadia e a primeira infancia como fase

essencial para a educagdo moral, voltando-se mais aos estudos médicos, em
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reconhecimento da importancia do fator fisioldgico e do carater para a formacdo do
futuro adulto.

Na cultura grega as criangas da primeira infancia, no decurso dos sete primeiros
anos de vida, estavam por inteiras a cargo da familia, o primeiro grupo social
responsavel pela socializagdo de um sujeito e principal mediador dos fatores fisicos,
psicoldgicos e culturais de uma crianga.

As criangas eram submetidas a autoridade do pai, que em suas decisdes poderia
até abandonéa-las. Na concepg¢do romana, a familia também era o centro da educacéo e
dava-se relevancia a formacdo do cardter moral dos sujeitos. A crianga SO era vista
como individuo quando alcancava a fase adulta (FURLANETTO, 2008).

A concepg¢do da infancia como “inoperante, incapaz por ser a crianga um ser que
nada pode realizar, dai a necessidade de ser guiada pelo adulto” (FURLANETTO, 2008,
p. 2706) perdurou pela ldade Média, com a educacgdo cristd, em que 0s principios de
educacao foram fundamentados na religido, teologia, firmados na fé e realizados nos
mosteiros e catedrais. Foi também nesse periodo que apareceu “o pensamento do
pecado herdado”, que influenciou na visao da crianga, que era vista ao mesmo tempo
como um “‘ser malvado e inferior” e “ingénua e inocente” (FURLANETTO, 2008).

A esse respeito temos os estudos de Ariés (2006, p. 17), que pesquisou sobre a

historia social da crianca e da familia. O autor destaca que,

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo
houvesse lugar para a infancia nesse mundo. Uma miniatura otoniana
do século XI nos da uma idéias impressionante da deformacdo que o
artista impunha entdo aos corpos das criancas, num sentido que nos
parece muito distante de nosso sentimento e de nossa visao.

Os estudos de Ariés (2006, p. 18) mostraram que a pintura, em rarissimos casos
em que a crianca era exposta, apresentava essa com a musculatura do adulto. No século
X111, mesmo ja se tendo alterado essa maneira de se retratar a crianca, essa matriz ainda
permanecia. Destacamos que, “No mundo das formulas romanticas, e até o fim do
século XIII, ndo existem criangas caracterizadas por uma expressdo particular, e sim
homem de tamanho reduzido”.

Na Idade Meédia, por volta do século XIlll, surgiram algumas caracteristicas
especificas atribuidas a infancia, quando antecedeu o entdo sentimento moderno que no

século XVII ganharia forga. Por conseguinte, conforme Aries (2006), surgiram trés
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modelos de infancia: o primeiro modelo de criangca era em forma de querubim,
simbolizado sob a aparéncia de um garoto jovem, o segundo era representado pelo
Menino Jesus e a Virgem Maria e o terceiro pela crianca nua. Porém, em relacdo ao
Menino Jesus, isso raramente acontecia e isse so ocorreu no final da Idade Média. As
criangas ndo mais eram limitadas ao Menino Jesus e passaram a ser vistas como santas.

Nos periodos Moderno e Contemporaneo, temos a Renascenca e com ela o
pensamento humanista, momento em que se obtém uma nova concep¢do de homem e
concomitantemente de criancga/infancia, predominando, assim, o ser que deve ser
adestrado, regulado, ensinando-se as normas para um bom comportamento, de modelo
unico e universalizado.

Mesmo de forma mecanizada, agora a crianca ja é capaz de aprender, ndo sendo
mais considerada um ser imdvel, e a Modernidade traz um novo patamar da funcéo
social da educagdo “[...] e a familia se torna um nucleo de afetos animada por um
“sentimento da infincia”, que resulta do reconhecimento e da valorizagdo que as
criangas passaram a ter no meio em que viviam” (FURLANETTO, 2008, p. 2708).

De acordo com Furlanetto (2008, p. 2708), essa mudanga “nos sentimentos € nas
relagdes frente a infancia, entre os seculos XVI e XVII, retira a crian¢a do anonimato e
inicia um periodo de conquista para a infancia”. Conforme Ari¢s (1981, p. 194-195),
“[...] o extraordinario desenvolvimento da escola no século XVII foi uma consequéncia
dessa preocupagdo nova dos pais com a educagdo das criangas”.

Nos dias de hoje, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Infantil, resolugédo n° 5, que, no art. 4°, define a crianga como

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Pacifico (2010, p. 62), considerando esses estudos ja desenvolvidos, também fez
o destaque de que, “Atualmente, a crianga ¢ vista enquanto sujeito de direitos e
produtora de conhecimento, incorpora e produz cultura ao mesmo tempo [...]".

Outros autores também fazem essa observacdo em publicagbes. Segundo
Esteban (2005), nesta nova perspectiva, a crianga € vista como um ser em construcao

que se desenvolve a partir da interacdo social e deixa de ser vista apenas como um
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adulto em potencial. Assim, a crianga vai aprendendo a cada dia como as interagoes
sociais e se habilitando para adquirir mais e mais competéncias.

No documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil,
produzido em 2006, as criangas ja eram consideradas cidaddos de direitos; individuos
unicos, singulares; seres sociais e historicos; seres competentes, produtores de cultura;
individuos humanos; parte da natureza animal, vegetal e mineral (BRASIL, 2006). E
para o sujeito crianca do presente que precisamos de escolas de educacdo infantil.

Segundo Oliveira (2011, p 139), “desde cedo as criangas se envolvem em
interagGes que podem ser entendidas como trocas de mensagens. Antes de poderem
construir uma ldgica narrativa, elas constroem uma logica na acdo, por meio de
estratégias ndo verbais”. Desta forma, as criangas sdo capazes de utilizar dessas
experiéncias para poderem compreender um contexto e esclarecer suas construcoes.

Tendo como base a nova concepgéo de crianga, o profissional para atuar com
este publico precisa conhecer as teorias sobre desenvolvimento infantil, saber como
cada criancga constrdi, age, reage e modifica sua forma de falar, pensar e sentir. Porém, o
educador que trabalha na Educacdo Infantil também precisa conhecer o uso, a
importancia e o potencial de aprendizagem existente em cada agéo e atividade realizada
na instituigdo infantil (OLIVERIRA, 2011).

O educador deve refletir sobre como utilizar os recursos e materiais disponiveis
para desenvolver e ampliar as habilidades e competéncias necessarias das criangas, para

que possam ser inseridas com sucesso na sociedade.

Infraestrutura das escolas de educacdo infantil: o ambiente, a brincadeira e o

brinquedo

[...] as creches e as pré-escolas surgiram a partir de mudancas
econdmicas, politicas e sociais que ocorreram na sociedade: pela
incorporacdo das mulheres a forca de trabalho assalariado, na
organizagdo das familias, num novo papel da mulher, numa nova
relacdo entre 0s sexos, para citar apenas as mais evidentes. Mas,
também, por razdes que se identificam com um conjunto de ideias
novas sobre a infancia, sobre o papel da crianca na sociedade e de
como torna-la, através da educagdo, um individuo produtivo e
ajustado as exigéncias desse conjunto social (CRAIDY; SILVA, 2001,

p. 2).
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A fungdo das instituicdes de Educacdo Infantil vem tomando uma nova
concepgdo nas Ultimas décadas. Entretanto, Oliveira (2011) afirma que pesquisas
realizadas em instituicdes publicas de Educacdo Infantil, cerca de dez anos depois da
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas pelo Parecer CNE/CEB
n° 22/98 e a Resolugdo CNE/CBE n° 01/99, apontam que em muitas regides brasileiras
ainda se tem uma visdo assistencialista do trabalho da Educagdo Infantil. Por esse
motivo, uma discussdo e uma nova identidade conceitual e sociopolitica da Educacao
Infantil se mostrou necessaria.

Atendendo a essas e outras demandas foi aprovado pelo Parecer CNE/CEB n°
20/2009 e a Resolucdo CNE/CBE n° 05/2009, as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil, que visou enfatizar a proposta pedagogica para as
instituicbes de Educacdo Infantil, que deve ter por objetivo o desenvolvimento integral
da crianca de zero a cinco anos de idade em suas dimensdes cognitiva, afetiva, motora e
social buscando, também, garantir seus direitos em relacdo a interacdo com outras
criancas, a convivéncia social, a brincadeira e ao lazer.

Nesta fase na vida as criangas vivem um momento rico em gue 0 convivio com
pessoas e com 0 mundo que as cercam proporciona a elas a atribuicdo de significados
aquilo que as rodeia. Tal acdo permite que a crianca compartilne de uma experiéncia
cultural que é propria de seu contexto social, 0 que se denomina educacdo. Essa
interacdo ndo ocorre afastada, fora de um ambiente de cautela, de experiéncias afetivas
e de um contexto material que lhe da sustentacdo (BUJES, 2001).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo Infantil (Resolugdo n° 5 de
17 de dezembro de 2009), art. 5°, destacam:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, € oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema
de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2009, p. 1).

Com a necessidade do desenvolvimento integral da crianga, dentro do espaco
escolar, Kishimoto (2013, p. 6) conota que “Os espagos da Educacdo Infantil devem ser
acolhedores, dinadmicos, envolventes, possibilitar intervencbes e auxiliar no

desenvolvimento da autonomia da crianga”.
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Em relagdo aos bebés, ¢ necessario que sejam pensados a “[...] entrada e
acolhimento, sala de atividades, espaco do sono, espaco de banho, espago de
alimentacéo, solario e jardim sensorial, para que possam usufruir do bem-estar e brincar
com tranquilidade” (KISHIMOTO, 2013, p. 6).

J& as criancas de um a trés anos, conforme Kishimoto (2013), precisam de um
espaco funcional com materiais e brinquedos adequados para poderem se desenvolver
tanto nas interagdes sociais como na questdo motora. Desta forma, a sala de atividades
deve ter a maior diversidade possivel de materiais para possibilitar momentos de
descontracdo, jogos, musicas, historias, descanso e tranquilidade.

Portanto, as criangas precisam de espacos em que possam desenvolver suas

potencialidades ao maximo. Esteban (2005, p. 32) corrobora essa ideia e afirma que:

[...] O cotidiano escolar se insere nesse movimento de descoberta do
mundo, de construcdo da subjetividade e de interacdo com a vida
social. Os caminhos deixam de ser prévia e logicamente tragados, 0s
comportamentos  linearmente  hierarquizados e  atentamente
observados, comparados e classificados. Assume-se que, no periodo
‘pré-escolar’, a crianga estd construindo conhecimentos e que esta
construcao é essencialmente coletiva.

O senso comum acredita que a pré-escola seja apenas um momento de diversao e
passatempo, tem a conviccao de que as brincadeiras e jogos sdo apenas ferramentas para
entretenimento, entretanto, a funcdo dos mesmos é muito mais ampla. Na fase da
primeira infancia é quando se tem um maior potencial de aprendizagem, é quando a
crianca esta se descobrindo, descobrindo 0 mundo e explorando-o.

Segundo Sampaio (2005), a pré-escola ndo deve ser somente um espaco onde
acontece apenas a ocupacao do tempo. Deve ser acima de tudo um espaco de uso das
diferentes linguagens, dos sentidos e de interacdo social. O trabalho feito nas pré-
escolas precisa proporcionar as criancas novas descobertas e a constru¢do permanente
de saberes e apropriacdo de novos conhecimentos.

Por exemplo, para que haja o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, necessérias na alfabetizacdo, é essencial que a crianca conhega primeiramente
seu corpo interna e externamente, as diferentes formas de objetos, lateralidade, nog¢oes
de espaco e tempo, entre outros, dai se da a importancia do aprender brincando, fato que
afirma a resolugdo n°® 5/2009, art. 9°: “As praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educagéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagfes e a

brincadeira [...]”.
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Nesse sentido, Kishimoto (2013) ressalta que é preciso ampliar a qualidade do
brincar, mas que para tanto se faz necesséario refletir o que é o brincar e como esses
acessorios podem contribuir para a diversidade dos temas das brincadeiras, e assim,
organizar o espaco, distribuir o tempo e 0 espaco, preparar as areas de experiéncias
ludicas e consequentemente propiciar as criangas momentos constantes de interaces
sociais, envolvendo as criangas e também os adultos.

E muito importante que o professor dé abertura necessaria para que as criangas
possam participar ativamente na construcdo das brincadeiras e que elas possam
construir os cenarios com outras criangas e com o auxilio do professor.

Conforme a fala de Kishimoto (2013), tanto os brinquedos como as brincadeiras
devem ter articulagbes com o mundo externo para que assim as criangas possam

vivenciar seu cotidiano dentro da escola.

[...] o brinquedo possibilita 0 desenvolvimento total da crianga, j& que
ela se envolve afetivamente no seu convivio social. A brincadeira faz
parte do mundo da crianca. E nesse momento que ela experimenta,
organiza-se, regula-se, constrGi normas para si e para 0 grupo. Desse
modo, o brincar é uma das formas de linguagem que a crianga usa
para entender e interagir consigo mesma e com 0s outros e 0 proprio
mundo (BUENO, 2010, p. 21).

O ambiente escolar deve ser pensando a fim de contribuir para o melhor
desenvolvimento infantil. David e Weinstein (1987) asseveram que 0Ss ambientes
destinados a criancas devem atender ao menos 5 (cinco) funcgdes, sendo elas: um
ambiente que colabore na construcdo de identidade pessoal; que contribua para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias; que promova 0 crescimento
intelectual, motor e social da crianca; que seja um ambiente que transmita uma sensacao
de confianca e seguranca; e que oportunize o contato social e momentos de privacidade
para as criancas. Desta forma, 0 ambiente pode contribuir para o pleno desenvolvimento
da crianca.

Carvalho e Rubiano (2010) também destacam a importancia do ambiente na
interacdo entre as criancas e entre as criangas e os adultos. Segundo as autoras o arranjo
espacial (que diz respeito ao modo como equipamentos e moveis de um ambiente estdo
dispostos), pode influenciar no tipo de interacdo entre as criangas e entre as criangas e
adultos. Assim, ambientes com zonas circunscritas contribuem mais para interacdo
afiliativas entre as criangas. Ambientes com auséncia de zonas circunscritas dificultam a

interacdo entre as criangas, mesmo com a presenca e orientacdo de um adulto. J& no
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ambiente com a presenca de barreiras fisicas que dificultem o campo amplo de visdo, as
criancas tendem a interagir mais com os adultos do que com as criangas.

Desta feita, 0 espaco, bem como o ambiente em que podera ser organizado,
devem garantir a possibilidade de desenvolvimento de diferentes atividades com as
criangas e pelas criangas. Um ambiente alegre, com materiais adequados e com docentes
bem formadas para o trabalho pedagdgico € sinénimo de educagdo de qualidade para as
criangcas que conseguem uma matricula na escola de educagdo infantil. Vale ressaltar

que a escola de educacéo infantil ainda ndo é realidade para todas as criancas.

Quando criancas e profissionais interagem em uma institui¢do
educativa, nem sempre o fazem por sua propria vontade e iniciativa,
embora pareca ser natural, nos dias de hoje, que estas interacfes se
processem. [...] Isso significa que os profissionais e as criangas
envolvidas nas interacdo pedagdgicas necessitam  exercitar,
permanentemente, procedimentos que levem a abstracdo e ao rigor, na
dificil tarefa de articulacdo entre distintos tipos de conhecimentos,
promovendo experiéncias interacionais educativas diversificadas; as
manifestacbes genuinas, tipicas do ludico; a realizacdo de tarefas com
parceiros predeterminados ou ndo pelo adulto; o estudo e a
sistematizacdo dos conteudos abordados no grupo (MACHADO,
2010, p. 50).

Cabe ressaltar que na instituicdo de educacdo infantil, numa perspectiva
sociointeracionista, € preciso haver um respeito em relacdo ao papel e importancia da
crianca, reconhecer seus conhecimentos, sua afetividade e como interagem entre si e

com os adultos.

Resultados e discussodes

O Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil (Proinfancia), criado pelo governo federal e
instituido pela resolucdo n° 6, de 24 de abril de 2007, que estabelece as orientacGes e
diretrizes para execucgdo e assisténcia financeira suplementar ao Proinfancia, frisa a
melhoria no campo da infraestrutura educacional, tendo como principal objetivo a
prestacdo de assisténcia técnica e financeira para municipios e o Distrito Federal com o
intuito de construir creches e equipa-las, assegurando, assim, 0 acesso de criangas a
creches e a educagéo infantil da rede publica. De acordo com Flores e Mello (2014, p.

1), “trata-se de uma politica publica cujo objetivo é ampliar a oferta de vagas na
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primeira etapa da Educacdo Baésica, a partir do repasse de recursos federais destinados a
construcdo de prédios para o funcionamento de estabelecimentos de Educagéo Infantil”.

As escolas construidas obedecem aos ambientes que o programa tem como
imprescindiveis, como: sanitarios, fraldarios, salas de aula, sala multiuso, recreio
coberto, parque, refeitério e outros mais, em que possam ser desenvolvidas atividades
recreativas, pedagogicas, esportivas e de alimentacdo, além dos espagos para O
administrativo e de servico.

O programa ndo sO constroi escolas, mas também distribui recursos para as
escolas de educacdo infantil na reta final de construgdo, oferecendo-lhes itens
padronizados e adequados para o seu andamento. Conforme o site do Portal do FNDE,
mais de 2.500 cidades receberam ajuda do FNDE para a aquisicdo de mobilias e
equipamentos, como, por exemplo, geladeiras, fogbes, bebedouros, mesas, cadeiras e
bercos.

Os pré-requisitos para a solicitacdo dos recursos do Proinfancia incluem o
cadastramento do projeto, via SIMEC, no médulo Plano de Agdes Articuladas (PAR),
nos periodos pré-estabelecidos. Para que ocorra o cadastramento das prefeituras, o
municipio devera ter: disponibilidade de terreno em localizagdo; condicfes de acesso e
caracteristicas geotécnicas e topogréficas adequadas para a implantacdo das unidades,
segundo as exigéncias dos projetos padronizados, oferecidos pelo FNDE (tipos a, b e ¢);
compromisso com a gestdo, funcionamento e manutencdo das unidades; déficit

comprovado de vagas na educacéo infantil.

Quadro 1: Municipios contemplados com unidades de educac¢éo infantil no &mbito do
PAC 2

Relacéo dos municipios de Ronddnia selecionados para a construgdo de
UNIDADES DE EDUCACAO INFANTIL
Programa Pré-Infancia no @mbito do PAC 2 - 2010/2011.

N° Municipio Chamada Cadigo PAC Qnt/Uni.
1 Ariquemes 12 Grupo | 1
2 Cacoal 18 Grupo | 1
14 Grupo | 6
3 Porto Velho > Grupo | >
4 Rio Crespo 28 Grupo 11 1
5 Cacaulandia 32 Grupo Il 1
6 Sdo Felipe d'Oeste 3 Grupo Il 1
7 Teixeiropolis 3 Grupo Il 1

Fonte: Elaboracgdo propria a partir de informag6es coletadas na SEMED/PVH, 2015.
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Observamos que somente sete municipios aderiram ao Proinfancia no periodo, e
que somente Porto Velho solicitou um quantitativo maior de escolas, chegando a um
total de oito unidades contratadas. Os demais municipios, um total de seis, solicitaram
apenas uma unidade. Observamos também que trés municipios: Rio Crespo,
Cacaulandia e Séo Felipe D'Oeste ndo tinham a época, e ainda ndo tém em 2015,
nenhuma matricula na etapa da creche.

Observamos que ndo séo tantas escolas se considerarmos a demanda existente no
Estado de Ronddnia. O Quadro 2 nos apresenta um resumo das matriculas na etapa da
educacdo infantil - creche, no periodo de 2008 a 2013, ficando visivel o baixo
atendimento. Mais abaixo apresentamos os dados de matricula de todos os municipios
separadamente.

S&o dados reais da auséncia de atendimento a creche. Um minimo, infimo, que
ndo pouco representa se consideramos a quantidade de criangas que muito precisam

desses espacos de socializacdo, convivéncia, desenvolvimento e aprendizagens.

Quadro 2: Rondonia - Populacéo de zero a trés anos, matricula e taxa de cobertura -

2008/2013
Populacao Matricula Matricula Taxa de
Taxa de cobertura
Totalde 0a 3 escolas escolas cobertura rede privada
Ano anos publicas privadas rede publica P
Urbano | Rural | Urbano | Rural | Urbano | Rural % % % %
2008 | 76.1 14 | 46.403 | 6.815 0 2.311 0 9,0 0,0 3,0 0
2009 | 76.114 | 46.403 | 7.500 0 2.621 0 9,9 0,0 3,4 0
2010 | 75.572 | 25.802 | 7.971 38 2.440 0 10,5 0,1 3,2 0
2011 | 75.572 | 25.802 | 8.405 51 2.629 0 11,1 0,2 35 0
2012 | 75.572 | 25.802 | 9.301 61 2.991 0 12,3 0,2 40 0
2013 | 75.572 | 25.802 | 10.399 | 148 | 3.242 0 13,8 0,6 43 0

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados do Microdados do censo demografico IBGE, 2010
e Microdados do Censo Escolar (INEP, 2015).

O déficit de vagas para criancas de zero a trés anos é grande no Estado de
Rond6nia. Em 2013 a rede publica atendia a menos de 14% do nimero de criangas com
direito a vagas em escolas de educacdo infantil. Se reunirmos as duas redes, publica e
privada, ainda assim ndo atingimos 20% das criancas com idade de zero a trés anos.
Podemos afirmar que esse déficit compreende totalmente as camadas populares, visto
que as classes média e alta, querendo escola, terdo, mesmo que com atendimento
privado. E evidente que os municipios tém recursos para a construgio de escolas, mas

geralmente ndo priorizam a educacao infantil.
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Consideracoes finais

Por meio dos estudos tedricos realizados foi possivel compreendermos o enorme
papel que as instituicdes de educacdo infantil exercem no desenvolvimento psiquico,
intelectual e motor das criancas pequenas, pondo em evidéncia a importancia dos
investimentos na infraestrutura das escolas e levando em conta esse ser capaz de
vivenciar e produzir cultura.

A crianga interage com 0 meio em que vive e esse meio deve oferecer as
ferramentas necessarias para o desenvolvimento pleno e integral dela, com o objetivo
primordial de formar cidados autbnomos. E de extrema importancia que esses espacos
sejam bem planejados, com o minimo possivel de riscos a integridade fisica e mental
das criangas.

No entanto, se os investimentos feitos pelo Proinfancia no Estado de Rondénia
ajudaram na aquisicdo, melhoramento e construcdo de novas unidades de educacgdo
infantil, isso ainda sera assunto de estudos posteriores, pois, pelos dados documentais
levantados, essa afirmacdo ndo serd possivel. Pelos dados inferimos que ndo houve
impacto positivo na ampliacdo do atendimento, com qualidade, a creche, mas isso ainda
requer estudos in loco.

Queremos discutir os usos dos espacos fisicos para atender as criangas das
creches das escolas construidas com recursos do Proinfancia em Rondénia, mas nos
deparamos com a quase auséncia desses espacgos e de criancas matriculadas em turmas
de creche. Numa perspectiva de continuidade desta pesquisa, concluimos que ndo basta
haver ambientes ricos em possibilidades de desenvolvimento, mas ha o uso, instrucao e
manuseio correto desses materiais e espacgos, que serdo competéncias da equipe
pedagogica das escolas. Nesse sentido, a visita as escolas construidas e equipadas com
recursos do Proinfancia para analise dos materiais disponiveis e da pratica pedagogica

sera nosso proximo passo.
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