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RESUMO: Este texto deriva de uma atividade pratica desenvolvida na disciplina
Ensino de Filosofia no ano de 2015 e tem como objetivo divulgar e refletir sobre alguns
dados extraidos de uma pesquisa qualitativa com docentes de filosofia do Ensino
Médio. A pesquisa buscou realizar um levantamento dos principais métodos, recursos e
objetivos didaticos utilizados pelos docentes que lecionam filosofia nos municipios do
Rio de Janeiro, Seropédica, Nova Iguacu e Paracambi. Além dos dados, as analises aqui
presentes buscam ajudar na elucidacdo do atual estagio da disciplina na Educacdo
Basica, assim como reafirmar a importancia, desafios e possibilidades da atividade
filosofica na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia. Educacdo basica. Didatica.

INTRODUCAO

Neste trabalho apresentamos alguns resultados de uma pesquisa qualitativa, que
buscou sistematizar algumas percepcGes de um conjunto de professores regentes da
Educacdo Baésica, quanto a importancia da filosofia escolar e as suas abordagens
didaticas na pratica profissional. A pesquisa teve origem durante as aulas de ensino de
filosofia em 2015, disciplina obrigatoria da grade curricular da licenciatura em filosofia
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Durante o primeiro semestre de 2015, dois pontos foram destacados pelos
estudantes na disciplina, durante os encontros e nas discussdes tedricas em sala, a saber,
o da importancia da filosofia escolar, e as dificuldades didaticas da sua efetivagdo a bom
tento. A partir da demanda dos discentes, decidimos realizar um conjunto de entrevistas
para nos aproximar da percepc¢do dos docentes em exercicio na educacéo basica quanto
a esses pontos, pois consideramos que seria uma importante fonte no processo
formativo ao que os licenciandos estavam se submetendo.

Contudo, os dados trazidos do campo mostraram um potencial maior do que
esperdvamos inicialmente. Conforme desenvolvemos nossas andlises, surgiram dados
que podem contribuir para a elucidagdo do atual estagio da filosofia escolar, apds meia

década de efetivacdo na grade curricular nacional da Educacdo Béasica. Mais que
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denunciar as dificuldades do exercicio do magistério, fato que deve ser lembrado, as
informacgdes e andlises aqui apresentadas pretendem ajudar a entender quais sdo as
propostas didaticas em curso nas escolas, além da percepcdo dos docentes sobre as suas
acoes.

Para 0 nosso objetivo de elucidacdo, optamos por analisar as perguntas abertas
oferecidas aos entrevistados, que versaram sobre suas atividades e recursos didaticos;
suas perspectivas sobre o atual estagio da filosofia na escola e, por Gltimo, sobre as suas
concepcdes filosoficas e propositos com a disciplina. Seguidas de algumas analises,
nossa finalidade foi a de trazer aos leitores algumas percepcGes dos docentes em
servigo, como forma de melhor contribuir para a formacéo dos licenciandos e para o

conhecimento do puablico interessado no tema.

OS SUJEITOS DA PESQUISA E LOCUS DE ATUACAO

Nossa pesquisa teve a participacdo de trinta (30) professores regentes da
Educacdo Basica dos municipios de Seropédica, Rio de Janeiro, Paracambi e Nova
Iguacu. Todavia, s foi possivel realizar a analise de quatorze (14) questionarios, pois
estavam completos e permitiram a avaliacdo das categorias pretendidas. Dos
respondentes, seis (6) lecionavam no Rio de Janeiro; cinco (5) em Seropédica; dois (2)
em Nova lguacu e um (1) em Paracambi. Desses, doze (12) trabalhavam na rede publica
e apenas dois (2) na rede privada.

Para a realizacdo da pesquisa foram feitos levantamentos nas escolas, publicas e
privadas, dos municipios e contatos com os docentes para convidar a participagdo;
apenas no caso do Rio de Janeiro, pelo grande numero de escolas, a pesquisa ficou
restrita a parte da zona oeste, mais especificamente ao bairro de Campo Grande e
adjacéncias. A opgdo pelos municipios e regides acima mencionadas teve como
justificativa a proximidade com o campus sede da UFRRJ, que facilitou o deslocamento
e a viabilidade da pesquisa, que ndo contou com financiamento.

Os questionarios apresentados aos respondentes foram semiestruturados com
trés perguntas abertas, com objetivo que cada docente pudesse explanar livremente
sobre as questbes propostas. Quanto ao género, seis (6) eram do sexo feminino e oito
(08), masculino. Em relacdo a formacéo, o grupo era composto por dois (2) licenciados
em Historia; dois (2) em Pedagogia e dez (10) em Filosofia. Esse Gltimo dado merece
um esclarecimento sobre a formacgdo do docente que leciona filosofia na Educacdo

Basica, e, também, ressaltar a importancia da Universidade no contexto local.



Inicialmente, podemos constatar que a nossa pesquisa néo reflete minimamente a
relacdo entre formacdo e exercicio da disciplina, uma vez que, no Ensino Médio
encontramos uma grande defasagem entre formacao/disciplina lecionada, conforme
dados do Censo Escolar 2013. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Ensino Médio como um todo sofre
com essa defasagem, no entanto, no caso da filosofia 0 caso € ainda mais evidente. Se
no Ensino Médio com um todo apenas 51,7% dos professores sdo formados na
disciplina que lecionam, no caso da filosofia, apenas 21,2% sdo licenciados em filosofia
(INEP, 2014).

Se fossemos transformar em dados estatisticos os elementos que temos,
mostraria que mais de 71% dos entrevistados possuiam formacdo em filosofia. Néo
obstante, com se trata de uma pesquisa qualitativa, apenas queremos deixar evidenciado
que essa predominéncia de docentes formados em filosofia exercendo a disciplina na
Educacdo Bésica na regido ndo representa uma contradi¢cdo com os dados do INEP, mas
provavelmente, atesta a importancia do curso de licenciatura em filosofia da UFRRJ
para regido.

O curso de licenciatura em filosofia da UFRRJ foi criado em 2008 e entrou em
funcionamento em 2009, juntamente com outros cursos de Ciéncias Humanas que
tiveram a sua criacdo favorecida decisivamente pelo Programa de Apoio ao Plano de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Juntamente como o
Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que o subprojeto de filosofia
participou desde 2010, e outras a¢les e pesquisa de incentivo a docéncia, 0 curso vem
conquistando um carater importante de formacdo e preparando profissionais que
atendem aos quadros da escola publica da regido. Uma forte evidéncia da importancia
do curso na regido é que, do nosso conjunto de entrevistados, seis (6) dos dez (10)
docentes formados em filosofia, e exercendo a disciplina na escola publica, eram
egressos da UFRRJ.

Portanto, atribuimos esse dado alvissareiro, do aumento na regido pesquisada de
professores de filosofia lecionando a disciplina na rede publica, como um efeito das
politicas publicas de fortalecimento da docéncia no Brasil. Feita a ressalva de que os
dados aqui ndo tém embasamento estatistico para projetar essa tendéncia, apenas
evidencia um possivel efeito na regido. Feitas essas caracterizacGes e observagoes,
passamos a anélise das informacfes prestadas pelos participantes nas trés perguntas

abertas.



DESCRICAO DOS PRINCIPAIS METODOS DIDATICOS USADOS NAS
AULAS DE FILOSOFIA E SEUS OBJETIVOS

Na primeira pergunta aberta aos participantes, foi pedida uma “descricdo dos
seus métodos pedagdgicos e seus objetivos didaticos”. A intengdo dessa questdo era a
de perceber quais seriam as principais praticas didatico-metodologicas, e como 0s
docentes atribuiam objetivos a elas. Assim, usamos o Grafico 1, para destacar as
respostas, mais especificamente quais eram o0s instrumentos didaticos comumente

utilizados pelos docentes.

Grafico 1 — Métodos e instrumentos didaticos
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Fonte: Elaborag&o propria.

Conforme podemos observar, a maioria dos docentes usava livros didaticos,
associados aos debates. Nas declaracGes dos respondentes, podemos ter uma boa
perspectiva do motivo do uso desses dois recursos. A utilizagdo dos “debates” esta
quase sempre associada a necessidade de “contextualizagdo do tema com a vida dos
estudantes”. A professora C (usaremos letras aleatérias para manter o anonimato dos
respondentes) garante que:

Evito ndo me perder em tantas leituras, mas procuro entender e trazer
a realidade dos alunos para a sala de aula, como exemplo: debates em

sala de aula sobre os temas levantados pela midia ou até mesmo algum
conflito familiar e ou interno. (Professora C).

Também as condigdes estruturais € a maneira como a disciplina esta oferecida na

escola é um dos motivos da escolha, nas palavras do professor S.

Considero pouco tempo 50 minutos para a disciplina. Acabo fazendo
um pequeno resumo no quadro e gostaria de utilizar outros recursos



como videos, projetores, mas a escola ndo os tem e eu ndo possuo
computador; dai uso o resumo para, em seguida, realizar debates,

mesmo sabendo que poderia enriquecer mais. (Professor S).
E, ainda, existe uma clara percepcdo entre os docentes de que o debate € um
importante instrumento, que pode ser propriamente filosofico, proporcionando aos
discentes um contato com caracteristicas da filosofia na pratica argumentativa, como

sugere o professor A.

[...] privilegio neste momento um método pedagdgico de leitura e
debate de textos filoséficos, pois acredito que, assim, os alunos podem
entrar em contato e podem descobrir caracteristicas do pensamento
filos6fico. Este método de debate e discussdo que utilizo, me
possibilita tornar claro aos alunos, num primeiro momento, o0 que € a
filosofia. (Professor A).

Considerando bastante lucidas e enriquecedoras as contribui¢cGes dos docentes,
que precisam desenvolver suas atividades em condi¢fes muitas vezes aquém do minimo
necessario estruturalmente, e, ainda se deparam com um tempo reduzido na grade
curricular para lecionar, parece importante pensar um pouco didaticamente na técnica
do debate. Um bom debate, principalmente se tem pretensdes filosoficas, demanda

tempo e preparagao.

O debate pode ser caracterizado como uma discussdo argumentada
sobre um tema bem definido. Seu objetivo ndo é apenas convencer 0
interlocutor, mas, principalmente, fundamentar suas préprias opinides.
Por esse aspecto, as formas filosoficas de dialogo, discussdo e debate
distinguem-se daquelas apresentadas no cotidiano; enquanto estas
Gltimas s6 se interessam em saber das opinides, as formas filoséficas
perguntam pelas suas razdes, implicacdes, pressupostos etc. O tema do
debate deve ser estabelecido antecipadamente para que os estudantes
tenham tempo para preparar-se e construir seus argumentos.
(RODRIGO, 2009, p.83-84).

Diante desses relatos e analises, corre-se o risco de, pelo curto tempo destinado a
disciplina e a sobrecarga que sé@o submetidos os docentes, haver um aligeiramento da
preparacdo e objetivos dos debates. Associado ao empenho em “contextualizar” os
temas aos interesses dos estudantes, inclusive tomando temas da vida privada como
material de analise pode-se estar privilegiando o improviso e os temas de outras ordens
em detrimento do exercicio propriamente filoséfico. Essa tendéncia de aligeiramento de
conteudos e praticas pedagogicas parece derivar também das condigdes estruturais e
burocraticas que as escolas adotam, pois muitas impdem ao docente uma “dupla tarefa

de mestres e funciondrios do Estado” que exige do professor de filosofia uma



capacidade de ocupar o lugar, bastante dificil, “da transmissdo, da provocagdo e do
convite” (CERLETTI, 2009, p.39).

Outro aspecto que se evidenciou nessa primeira questdo, foi a ampla utilizagéo,
juntamente com o recurso dos debates, do livro didatico como instrumento privilegiado
(Gréfico 1). A utilizacdo do recurso também foi justificada pelos mesmos motivos,
estruturais e curriculares, da opcdo pelo instrumento anterior. Ndo obstante, uma das
intervencdes pode trazer um dado novo para a elucidacdo dessa questdo, trata-se da
necessidade percebida pelo professor C. em relacdo a aceitacdo da disciplina na escola,

principalmente pelos estudantes.

Outro fator importante que podemos citar em relagdo a disciplina é
que, mesmo com atividades ludicas, debates e algo que faga com que a
filosofia seja um pouco mais livre comparada com as outras, tenho
que assumir que ndo consigo uma aceitagcdo de 100% dos alunos de
acordo com o tema que foi abordado, preciso usar o livro [didatico]
para dar continuidade (inser¢do nossa). (Professor C).

E provavel que a filosofia sofra com a segmentacdo hierarquica das disciplinas
escolares. N&o € incorreto afirmar que algumas disciplinas como Lingua Portuguesa e
Matematica possuem destaque escolar, até porque sdo linguagens valorizadas na
sociedade, sobretudo por um viés instrumental. Ambas sdo laureadas com grande
importancia em concursos que garantem, supostamente, a ascensdo social e sucesso
profissional. Sem entrar na seara da discussdo sobre a importancia de cada area,
linguagem ou disciplina, sabemos também que essa segmentacdo atinge outras matérias
escolares, desse modo, talvez fosse mais importante pensar se haveria algum prejuizo na
utilizacdo macica do livro didatico nas aulas de filosofia.

Mesmo sendo citada a utilizacdo de “textos classicos” e “textos transversais”,
com cinco (5) e trés (3) incidéncias, respectivamente (Gréafico 1), esses recursos seriam
complementares ao livro didatico. Em relagdo a oferta do Ministério da Educacgéo via
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), obtivemos um timido aumento no
universo das obras disponiveis saindo de apenas trés titulos em 2011 (BRASIL, 2011)
para os atuais cinco em 2015 (BRASIL, 2014).

Mesmo sendo prematuro afirmar, podemos considerar que somada as
dificuldades de tempo e planejamento das atividades, com a pequena diversidade de
livros didaticos disponiveis, existe também na filosofia escolar uma tendéncia a

padronizacdo de trechos e temas filosoficos. Tendéncia que merece atencdo e



discussoes, que fogem ao ambito desse trabalho, contudo, deixamos evidenciado a partir
dos dados aqui analisados.

Quanto as “aulas expositivas” (3); “resumos” (2) e “filmes” (2), demonstram
seguir o mesmo padrdo do uso corrente no Ensino Médio, com objetivos semelhantes,
isto é, sistematizar os conteudos do Curriculo Minimo de filosofia (RIO DE JANEIRO,
2012). Ja no item “outros” (Grafico 1), foram citados, cada item como uma (1)
incidéncia, “seminarios”, “filosofar”, “atitudes construtivistas” e “exercicios
avaliativos”, que nao consideramos ter uma ligagao clara entre si.

Os objetivos manifestos em relacdo as praticas e instrumentos didaticos, segunda
parte da primeira questédo, estdo voltados para direcdo semelhante, que organizamos em

trés grupos, a saber, a “formacao critica”; “importancia da filosofia para o cotidiano” e

“consciéncia social”, exemplificadas nas citagdes abaixo:

Os objetivos que busco atingir com o ensino de filosofia na educacéo
basica se ddo no sentido de proporcionar que os jovens tenham
contato, de modo geral, com a histdria da filosofia e experiéncias com
a filosofia. Penso que a partir dessa experiéncia com a filosofia, tem-
se uma formagdo mais completa, critica e humana. (Professor F.)

Utilizo textos transversais, filmes que possam aproximar a filosofia do
cotidiano e da linguagem dos alunos. Com objetivo de, através de
temas filosoficos, fazer os alunos compreenderem a importancia da
reflexdo e do questionamento na formacdo e educacdo e,
principalmente, no seu cotidiano. (Professor C.)

Nosso objetivo é promover um ensino pertinente as demandas
socioculturais, politicas e do pensamento contemporaneo no atual
contexto, que requer um olhar atento para os problemas regionais,
nacionais e mundiais, atualizando as perspectivas pedagogicas afim de
desenvolver nos discentes a consciéncia critica, reflexiva e social.
(Professora M.)

Concordamos com todas as assertivas produzidas pelos docentes. Inclusive,
corroborando essas consideragdes, reafirmamos a importancia da “contribui¢do” da
filosofia no Ensino Médio brasileiro, que ndo pode deixar de ser pensada em seu
contexto social-histérico. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, inclusive, a
filosofia, juntamente com a sociologia, ganhou status de promotora da cidadania
(BRASIL, 1996). Todavia, essa centralidade ou excesso de responsabilidade da filosofia
em promover a cidadania e ou 0 pensamento critico, possivelmente seja menos uma

caracteristica e sim uma cavilagdo para a propria disciplina. Isso nao significa que a



filosofia em sala de aula ndo deva ser preocupar com essa questdo e contextualizar seus
conhecimentos (COSTESKI, 2009), mas reafirmar que essa tarefa é coletiva.

Julgamos importante reafirmar que a filosofia, ou qualquer outra disciplina
escolar, ndo pode ceder ao chamamento de ser o lugar da criticidade ou a responsavel
pela promogdo da cidadania, pois acaba trazendo um preocupante 6nus & atividade
filosofica, quanto mais na escola. Essa preocupacdo ja estava em voga no fim da década
de 2000, quando da revogacéo do Inciso 11l do art. 36 da LDB pela lei 11.684 de 2008;
mas a expectativa por um papel efetivo da filosofia como construtora da cidadania,
agora como disciplina obrigatdria permaneceu e, aparentemente, continua ainda forte na
formagéo do docente de filosofia (BRASIL, 2008).

Pode ser um novo caminho, para suavizar essa “heranga” da defini¢do da
filosofia escolar como promotora da cidadania e do pensamento critico, a inversdo da
l6gica meramente disciplinar para uma nova forma de ensinar, também a filosofia
escolar, ligando a filosofia com a arte e outras areas do conhecimento (CARMINATI,
2013). De qualquer modo, fica aqui registrada a nossa preocupacao e a importancia da
discussdo desse aspecto nos cursos de licenciatura e nas formacfes continuadas em

servigo para os docentes de filosofia.

SITUACAO DA FILOSOFIA NA ESCOLA

Na segunda pergunta aberta foi solicitado aos respondentes que explanassem
sobre a sua percepcao de “como filosofia estd se estabelecendo na escola”. O objetivo
dessa questdo foi o de tentar perceber como os docentes estao significando a disciplina,
suas dificuldades e potencialidades, na pratica escolar. Dez (10) entrevistados
demostraram uma perspectiva negativa do atual estabelecimento da filosofia escolar em
suas praticas e perspectivas. Os outros quatro (4), mesmo ndo desconhecendo as
dificuldades acenaram com a possibilidade de “[...] um futuro promissor para a filosofia
nas escolas, como aquela disciplina mais profunda, mais fundamental que ¢é
imprescindivel para a construcdo da autonomia.” (professor A.).

No conjunto dos relatos sobre as dificuldades para o estabelecimento da
disciplina, o destaque foi a indicacdo da pequena carga horéaria que recebe a filosofia na

grade curricular como principal empecilho, conforme ilustra o Grafico 2 abaixo:



Gréfico 2 — Dificuldades enfrentadas pela disciplina
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Provavelmente é consenso que a atual carga horaria destinada a filosofia ndo é
capaz de proporcionar um bom desenvolvimento das atividades filosoficas. Ainda
assim, é importante ressaltar que a obrigatoriedade da disciplina na Educacdo Baésica é
muito recente (2008) e que a sua permanéncia na grade curricular sofre, e sempre sofreu
ameacas de descontinuidade. Na verdade, nem podemos falar em descontinuidade, pois
apesar da filosofia ter sido presente na educacao brasileira desde o periodo colonial, ela
sO conseguiu o seu lugar no curriculo a partir da Lei n°® 11.684 de 2008, que assegurou a
efetiva obrigatoriedade da disciplina no ensino médio brasileiro a partir de 2010
(BRASIL, 2008).

Se, por um lado, a obrigatoriedade da disciplina ajuda a construir um campo
escolar para a filosofia, por outro, as condi¢des estruturais e as dificuldades iniciais da
sua implantacdo podem ndo garantir a sua continuidade. A perspectiva utilitarista pela
qual grande parte da sociedade significa a educacédo, associada ao pequeno percentual
de professores formados em filosofia e a tradicdo bacharelesca muito comum nos cursos
de licenciatura, podem ajudar a construir a conviccdo de que a disciplina ndo é
necessaria e ou que pode ser novamente um “tema transversal”, como ja vem sendo
defendido por alguns grupos, inclusive a pedido do governo federal no seu esforco de
constru¢do da “unificacao curricular da educagdo basica” (BRASIL, 2015).

N&o obstante, a mera constatacdo das dificuldades que a filosofia enfrenta e a
insatisfacdo atual com a sua efetiva atividade, pouco favorecera a mudanca do quadro.
Por conseguinte, a manutencdo e melhoria da qualidade da experiéncia filosofica na
educacdo basica pode ter uma dupla frente de trabalho. Por um lado, aproximar cursos

de licenciatura em filosofia da realidade e demandas das salas de aula e, a0 mesmo



tempo, travar uma batalha de convencimento politico para a manutencdo da disciplina e

aumento da sua carga horéria.

CONCEPCAO DE FILOSOFIA DOS ENTREVISTADOS

Partindo do suposto de que é muito importante que o docente em filosofia tenha
clareza sobre a sua propria concepcao filosofica, essa questdo foi idealizada e
apresentada aos entrevistados: “Qual a sua concepgao de filosofia e seus objetivos na

escola”? O resultado da primeira parte da pergunta esta quantificado no Gréfico 3:

Gréfico 3 — Concepgdes sobre filosofia
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Grafico 3

Fonte: Elaboragdo propria.

Na verdade, nosso objetivo com essa questdo era o de perceber quais as bases
filosoficas, fossem autores, correntes ou perspectivas que os respondentes indicavam
como significativas na sua formacdo e atuacdo. Entretanto, ndo conseguimos nos
aproximar dessa percepgdo, uma vez que os entrevistados preferiram tentar definir a
filosofia. Sistematizamos os resultados no Grafico 3 em trés grupos de definicdes, j& o
item “vago”, foi atribuido as defini¢des que ndo permitiram clareza para atribuirmos um
sentido mais especifico, como: “é¢ a formagdo que visa o desenvolvimento humano”
(professor C.).

Sem sugerir qualquer tipo de padronizagdo sobre um caminho, posigéo, sentido
ou significado que qualquer docente deva seguir nossa convicgdo, entretanto, € de que a
clareza do posicionamento sobre o que € a filosofia e seus objetivos seja fundamental
para o exercicio da atividade filosofica em qualquer acdo sistematizada, sobretudo na
filosofia escolar, posto que:



Definir o conceito de filosofia é o passo fundante e, portanto,
fundamental do processo de se ensinar filosofia; significa dizer, desde
o inicio, com qual autor, com qual referencial teérico ira trabalhar na
sala de aula; é assumir, enfim, uma postura filos6fica em torno dos
problemas filos6ficos emergidos no processo de ensino.[...] Ora,
independentemente da definicdo de filosofia, cada qual ira refletir, de
forma bastante importante, como se trabalhar o ensino de filosofia, ou
seja, devera conter em si o reflexo do autor e do conceito de filosofia
gue se tenha como cendrio. Em dltima instancia, significa deixar as
claras os referenciais teéricos imanentes ao ensino de filosofia.
(DANELON, 2010, p.0187-189).

Quanto aos objetivos da filosofia no Ensino Médio, complemento da questéo,
surpreendentemente, obteve 100% das respostas indicando a “formagdo do cidaddo
critico”. Fosse como “posi¢do critica diante do mundo” (professor F.); “cidadaos
capazes de exercer papel reflexivo” (professor M.) ou diretamente enunciado como
formagdo de “um cidadao critico” (professor C.), todas as respostas apontam para esse
como objetivo fundamental da filosofia em suas praticas.

Voltando a importancia do posicionamento diante de uma concepcéo filoséfica,
dizer que a formacdo do cidadao critico € um objetivo, ndo contraria os preceitos legais,
nem tampouco as conviccdes instituidas sobre o potencial da filosofia escolar, todavia,
ndo qualifica a dimensdo do ser critico. Diante de uma grande diversidade de
concepgdes filosoficas, € razoavel pensar que o posicionamento docente diante da
filosofia favorega o ensino da disciplina como um “problema filosofico” (CERLETTI,
2009), ja que seus objetivos sdo possiveis de serem perseguidos e razoavelmente
atingidos com a constru¢cdo de um procedimento didatico, também filosoficamente
problematizado, como acdo filosofica. Assim, sem a clareza de sua concepgdo, seus

objetivos parecem diluir em meio as dificuldades estruturais e conceituais.

CONSIDERACOES FINAIS

Respeitando o0s propdsitos do presente trabalho, nossa contribuicdo para
elucidacdo dos limites e possibilidades do recente estabelecimento da filosofia escolar,
apensar de modesta, indica algumas interessantes questdes. Primeiramente, ressaltar a
importancia dos docentes da Educacdo Basica, em suas atividades diarias, que
enfrentam muitas dificuldades para a implantacdo e manutencdo da disciplina. O

trabalho desses professores & fundamental para a atividade nas escolas e, suas



consideracdes, preocupacles e sugestdes merecem prioridade em qualquer anélise e
planejamento para filosofia, seja na escola ou na construcéo de politicas publicas.

Diante das dificuldades dos professores, segundo os relatos do grupo que
participou da pesquisa, evidenciou-se uma caracteristica que merece maiores reflexdes,
sobretudo por parte das instituicGes formadoras, ou seja, a tendéncia a padronizacéo do
material didatico. A situacdo da recente implantacdo da disciplina na Educacéo Baésica,
ndo veio associada a uma estrutura pedagdgica necessaria a disciplina escolar, que
oferece via PNLD um pequeno repertorio de materiais a disposicdo do docente da
escola publica. Discordando daqueles que acreditam que basta estudar filosofia para ser
tornar um professor, defendemos que € necessario construir concepgdes didaticas para o
estabelecimento da disciplina. Essas concep¢fes, ndo podem estar descoladas das
caracteristicas regionais e referentes culturais de cada escola, assim, o professor de
filosofia precisa ter a sua formagao didatica robustecida.

Uma possibilidade, para ajudar o trabalho docente na Educacdo Baésica, é 0
fortalecimento e incentivo nas licenciaturas de espacos para a construcdo de concepgdes
e materiais didaticos, superando habitos e praticas bacharelescas nos cursos. A
insistente tradicdo universitéria brasileira, de delegar aos departamentos ou faculdade de
educacdo a tarefa de formar os professores nos parece equivocada. Sem davida que as
disciplinas pedagogicas possuem sua especificidade, e exigem profissionais que se
dediquem a elas, contudo, a qualificacdo, debate, aprofundamento e constante exercicio
do docente em formacdo é tarefa de todo o curso. Sem esse esforco coletivo, a
preparacdo do docente torna-se pouco capaz de oferecer 0S recursos necessarios para o
inicio da sua pratica profissional. Pois, sem uma real valorizacdo da atividade
profissional desse docente, desde sua formacdo, poucos conseguem se sentir autores de
suas producdes, principalmente didéticas.

Tambem ficaram evidenciadas as dificuldades referentes a pequena carga horaria
da disciplina no curriculo e da falta de uma clara perspectiva da concepgéo filoséfica
adotada pelos mestres. Sobre a carga horaria, naturalmente, depende de uma nova agéo
de fortalecimento para a disciplina, conquistando os varios setores da sociedade em
razdo da importancia da atividade filosofica na Educacdo Baésica e, posteriormente,
materializando essa importancia em novo rearranjo nas politicas pablicas.

J& o0 que diz respeito propriamente a clareza das concepces filosoficas e dos
seus objetivos na disciplina escolar, o estudo nos ajuda a perceber que essas questdes

devem ser uma preocupacdo no processo formativo do docente. Reafirmar a formagéo



docente em filosofia pode ajudar a criagcdo de um espaco de reflexdo sobre a didatica e o
ensino como problemas eminentemente filoséficos, fazendo com que esse profissional
ja traga claramente suas posicdes e confronte criticamente seus objetivos frente ao que
propbe a legislacdo, superando reproducdo de nogbes que pouco contribuiu com a
atividade filosofica.

Enfim, pela novidade da disciplina na escola e sua importancia, tanto para
criagdo de um campo profissional para os docentes quanto para construir um espaco de
contato e reflexdo filosofica para os jovens, os problemas e dificuldades da implantacéo
da filosofia ndo podem estar revestidos de mero pessimismo. Sem duvida as
dificuldades existem, mas o préprio estabelecimento da filosofia na Educacdo Basica
como disciplina merece os maiores e melhores esfor¢cos para sua manutencdo e
aprimoramento, que s6 poderdo acontecer com a participacdo coletiva, inclusive de

outra légica que supere as praticas que nao favorecem o filosofar.

PHILOSOPHY IN BASIC EDUCATION: CONCEPTS AND PRACTICES
SECONDARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT: This text derives from a practical activity developed in discipline
Philosophy Teaching in 2015 and aims to disseminate and reflect on some data
extracted from a qualitative survey with high school philosophy teachers. The research
sought to conduct a survey of the main methods, resources and teaching goals used by
teachers who teach philosophy in the municipalities of Rio de Janeiro, Seropédica,
Nova Iguacu and Paracambi. Besides the data , the analyzes presented here seeking
help in elucidating the current stage of discipline in basic education , as well as to
reaffirm the importance , challenges and possibilities of philosophical activity at school.

KEYWORDS: Philosophy . Basic education. Didactics.
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