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Resumo: Apesar do reconhecimento da necessidade de mudangcas e da producdo
constante de estudos sobre a formacdo inicial, os cursos de licenciatura ainda
apresentam questdes que precisam ser discutidas. Tais questdes estdo relacionadas a
dificuldade de superar o déficit de professores da educacéo basica e também referentes
ao tipo de formacdo oferecida nos cursos de licenciatura das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), que parece ndo atender as atuais demandas educacionais brasileiras.
Este trabalho apresenta dados de uma pesquisa de natureza qualitativa realizada junto a
coordenadores de cursos de licenciatura em Quimica de sete instituicdes de ensino
superior do estado de S&o Paulo. Apesar das diferentes realidades institucionais que
compuseram o trabalho de pesquisa, a dificuldade de efetivamente contribuir com a
formagdo de professores de Quimica é comum a todas as IES. Dificuldade de formag&o
de novas turmas, evasdo, a relacdo entre o bacharelado e a licenciatura e o
descompromisso dos docentes com a licenciatura fazem parte dos relatos dos
coordenadores.
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INTRODUCAO

A redefinicdo do papel formador das instituicOes escolares estd presente no
discurso de autores que refletem a educacdo escolar em um panorama global e também
nos documentos legais que orientam as praticas pedagogicas dentro das escolas de
educacdo bésica brasileiras. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
(BRASIL, 1996) destaca a formacdo para a cidadania que devera possibilitar ao cidadao
a capacidade de continuar aprendendo para adaptar-se com flexibilidade as diversas
situacdes do cotidiano e do mundo do trabalho. A formacéo ética, o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico também sdo objetivos da educacdo escolar. Gatti
(2009) também destaca a importancia da formagéo ética, social e ainda acrescenta a
necessidade de se considerar a formacao afetiva no contexto educativo. Essa diversidade

de dimensdes formativas soma-se ao compromisso da universalizagdo do acesso ao
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ensino e a ampliagéo da escolaridade, que s&o tratados no Plano Nacional da Educacéo -
PNE (BRASIL, 2014), que entrou em vigéncia em 2014.

Considerando a ampliacdo da escolaridade e a necessidade de mudancas das
praticas educativas, o PNE destaca como estratégica para a melhoria da educacao
nacional a formacao dos professores. Esse conceito de formacgéo esta associado a ideia
que ensinar muito além da transmissdo de um conhecimento especializado do professor
para o estudante, como afirmam Rolddo (2007) e Roldao et al. (2009). Para que a
formacdo do sujeito possa efetivamente contribuir para a sua inser¢cdo e acdo na
sociedade atual, o professor deve atuar de forma a possibilitar que seu estudante se
aproprie de conhecimentos, ou seja, a acdo do professor deve orientar e facilitar a
interacdo do estudante com o curriculo trabalhado em sala de aula (ROLDAO, 2007).

Popkewitz (1997) também discute o papel do professor na formacéo dos sujeitos
e ressalta a importancia de uma prética profissional responsavel, autbnoma e consciente
da influéncia politica, social e econémica que compde a escola e 0 seu curriculo. Para a
atuacdo nessa realidade, fala-se de um profissional altamente competente, ndo so
tecnicamente, mas também intelectualmente preparado para se inserir de maneira
consciente e critica nesse sistema. Quando se fala em preparacdo, em formacao para a
docéncia, 0s cursos superiores, tanto de pedagogia quanto de licenciatura, compreendem
um momento importante do desenvolvimento do profissional do professor. Trata-se de
um momento formativo porque a formacdo € compreendida a partir do modelo da
racionalidade pratica que considera o desenvolvimento profissional “[...] um processo
de desenvolvimento para a vida toda”. (MIZUKAMI et al., 2002, p.13).

Considerando a formacdo de professores de Quimica para a atuacdo na educacao
basica, os cursos de licenciatura, de graduacdo plena, oferecidos em universidades e
institutos superiores de educacdo, tem sido foco de muitas analises e também de muitas
reestruturacdes que visam a revisao de concepcdes de formacdo e, a0 mesmo tempo, a
melhoria dos cursos. Além das diretrizes e pareceres publicados que tratam da formacéo
do professor de maneira mais abrangente, como os Pareceres CNE/CP n°® 9, de 8 de
maio de 2001 (BRASIL, 2001a), CNE/CP n° 28 (BRASIL, 2001b) e as resolucGes
CNE/CP n° 1 publicada em 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a) e CNE/CP n° 2
(BRASIL, 2002b), duas normativas tratam especificamente dos cursos de licenciatura
em Quimica: as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica e 0
parecer CNE/CES n.° 1.303 (BRASIL, 2001c) e a resolugdo CNE/CES n°8 (BRASIL,

2002c¢). As normativas citadas sinalizam mudangas na formacao de professores que ja



eram fomentadas por estudiosos e pesquisadores brasileiros nas décadas de 60 e 70
(GATTI 2011). A necessidade de repensar a organizagdo curricular dos cursos e
também de aprofundar a abordagem de conhecimentos, saberes e competéncias que
norteiam a acdo profissional do professor, gerou uma intensificacdo nos estudos e
reflexes sobre a reestruturacdo das praticas nos cursos de formacéo inicial e também
sobre as concepcdes pedagadgicas e epistemoldgicas que definem as praticas e também a
acdo dos formadores (ESCHEVERRIA; ZANON, 2010).

Apesar do reconhecimento da necessidade de mudancas e da producdo constante
de estudos sobre a formacao inicial, os cursos de licenciatura ainda apresentam questoes
que precisam ser discutidas. Um dos motivos destacados por Gatti (2011) relaciona-se a
estrutura das instituicoes que dificultam as mudancas dos processos formativos. Somado
a isso estd o professor universitario que, na maioria dos casos, ainda ndo reconhece seu
papel como formador de professores de Quimica e por isso nao reflete sobre o impacto
da formacdo que oferece aos futuros professores. Extrapolando a estrutura institucional
e a realidade educacional brasileira, mais precisamente “[..] o déficit de,
aproximadamente, 250 mil professores de matematica, Fisica, Quimica e Biologia no
Pais” (PEREIRA, 2011, p.90) s6 aprofunda a preocupagdo com os cursos de formagao,
que apesar de terem se expandido, ndo estdo conseguindo formar professores de
Quimica para suprir tal demanda. A necessidade de suprir essa demanda tem levado a
expansdo dos cursos de licenciatura, que tem sido fonte de criticas de pesquisadores e
estudiosos que questionam a capacidade formadora dessas instituicdes (MALDANER,
2010).

E dentro desse contexto, de avancos e retrocessos sobre a formacéo inicial de
professores de Quimica e de problemas relacionados ao déficit de professores e também
referentes a formacéo para as atuais demandas educacionais, que este trabalho apresenta
dados de uma pesquisa de natureza qualitativa realizada com coordenadores de cursos
de licenciatura em Quimica de instituicbes de ensino superior do estado de sdo Paulo.
Os relatos apresentados neste sobre trabalho pelos coordenadores versam sobre as
caracteristicas gerais dos cursos de licenciatura e sobre o perfil dos ingressos e egressos

de seus cursos.

Metodologia da pesquisa
O trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa qualitativa realizada em 7

instituicOes de ensino superior (IES) do estado de S&o Paulo entre o segundo semestre



de 2013 e o primeiro semestre de 2014. Dentre as institui¢des, duas sdo institutos
federais, quatro sdo universidades e um centro universitario. Os coordenadores dos
cursos de licenciatura em Quimica foram entrevistados a partir de um roteiro semi-
estruturado com questdes que procuraram identificar caracteristicas dos cursos e
também levantar as opinides sobre o perfil dos ingressos e egressos de seus cursos. As
entrevistas tiveram o &udio gravado e depois foram submetidas a transcricdo. As
entrevistas transcritas foram submetidas a analise de conteddo qualitativa com a criagédo
de categorias (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008). O objetivo da anélise de conteudo,
como ressaltam Lankshear e Knobel (2008), € reduzir a complexidade dos textos para
torné-los passiveis de andlise e construgdo de significados.

Resultados
Sete instituicOes de ensino superior (IES) do estado de S&o Paulo participaram
deste trabalho. A Tabela 1 apresenta a identificagdo de cada curso, classificagdo

académico administrativa, categoria administrativa e a modalidade dos cursos.

Tabela 1 - Identificacéo das IES participantes da pesquisa

Identificacdo Classificacdo Académico- Categoria Modalidade
do Curso Administrativa Administrativa Curso
UF1 Universidade Federal Publica Presencial
UE1l Universidade Estadual Publica Presencial
UE2 Universidade Estadual Publica Presencial
UN1 Universidade Privada Presencial
CE1l Centro Universitéario Privada Presencial
IF1 Instituto Federal Publica Presencial
IF2 Instituto Federal Publica Presencial

Fonte: Corréa (2015).

Todos os cursos sao oferecidos na modalidade presencial, mas diferem quanto a
categoria administrativa e também quanto a classificacdo académico-administrativa.
Tais diferencas sdo relevantes para a discussdo sobre os perfis gerais dos cursos pois
refletem caracteristicas institucionais relacionadas a autonomia e tambem com relacdo a
sua atuacdo no ensino, pesquisa e extensdo. De acordo com dados disponibilizados no
sitio do MEC, a Universidade é definida na Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL,



1996) e corresponde & instituicdo académica pluricurricular que conta com a pesquisa
institucionalizada e possui autonomia para criar cursos, expedir diplomas, determinar
curriculos, definir nimero de vagas, firmar acordos, desde que respeite as legislacdes
vigentes e a norma constitucional. Os Centros Universitarios também correspondem a
instituicbes pluricurriculares que apresentam estrutura semelhante & Universidade,
porém ndo estdo definidas na LDB e ndo apresentam como requisito a pesquisa
institucionalizada. Os Institutos Federais (IFs): sdo voltados a formacédo técnica, com
capacitacdo profissional em areas diversas. Oferecem ensino médio integrado ao ensino
técnico, cursos técnicos, cursos superiores de tecnologia, licenciaturas e pos-graduacao.
Somada a diversidade de papeis e compromissos institucionais estd a categoria
administrativa. IES puablicas e privadas compdem duas realidades com relacdo a
necessidade de se manterem competitivas frente ao elevado nimero de IES que
oferecem formacao superior.

A busca de outras informacdes das IES participantes foi realizada através da
consulta ao sitio do e-MEC (BRASIL, 2012), de responsabilidade do Ministério da
Educacdo (MEC), que disponibiliza, através de mecanismos automaticos de busca,
informagBes sobre os cursos disponiveis, processos de abertura, autorizagdo,
credenciamento e recredenciamento das IES de todo o Brasil. A Tabela 2 apresenta o
ano de inicio de funcionamento dos cursos, a carga horaria total, nimero de vagas

autorizadas e tempo de integralizacdo dos cursos.

Tabela 2 - IES - Ano inicial de funcionamento do curso, carga horéria total e
vagas a autorizadas

do Curso Curso Total do Curso Autorizadas
UF1 2000 3090 h 10 semestres 30
UE1l 2003 3195 h 10 semestres 40
UE2 2012 3255 h 6 semestres 10
UN1 2004 2822 h 8 semestres 40
CEl 2000 2833 h 6 semestres 70
IF1 2008 2103 h 8 semestres 80
IF2 2011 3070 h 8 semestres 80

Fonte: Elaboracao propria.



O curso UE2 chama a atengdo pela alta carga horaria do curso (3255 h) e o
tempo integralizagdo anunciado (6 semestres), porém, cabe ressaltar que nesta
instituicdo o aluno ingressa no curso de graduacdo em Quimica e ao final do primeiro
ano do curso, opta pela licenciatura em Quimica ou pelo bacharelado em Quimica
Ambiental. Dessa forma, a carga hordria mencionada considera os quatro anos do curso
e o tempo de integralizacdo sé considera o tempo de formagdo especifico do curso de
licenciatura. Caso semelhante acontece com o curso IF1 onde a carga horaria soO
considera a formacdo do licenciado em Quimica e ndo considera a formagdo comum
que é ofertada junto ao curso de Ciéncias Bioldgicas.

A Tabela 2 apresenta informacOes gerais sobre 0s cursos que nos fornecem
poucas informacdes que melhor caracterizem os perfis institucionais, mas, que em
conjunto com os relatos dos coordenadores de curso, podem contribuir para conhecer
melhor tais perfis e 0 compromisso com a formacéo inicial de professores. As respostas
dos coordenadores frente aos questionamentos nos proporcionaram a construgdo de
categorias que trazem a tona pontos de discussdo referentes a formacdo de novas
turmas, o envolvimento do corpo docente e com relacdo ao perfil de ingressos e
egressos. A formagdo de novas turmas apresenta-se com um desafio tanto para as
instituicdes particulares quanto para as publicas. No caso das instituicBes particulares
(CE1 e UNL1), a dificuldade na formacdo de novas turmas acaba levando as instituicdes
a adotarem estratégias para que possam continuar competitivas, como pode ser notado
no relato do coordenador do CE1 sobre a necessidade de mudancas na duragao do curso:
"[...] verificaram que cabiam em 3 anos em institui¢do privada, entdo nés comegamos a
perceber a concorréncia na regido, todo mundo fazendo os cursos em 3 anos."
(Coordenador CE1). O mesmo coordenador também destaca a implementacdo de uma
complementacdo na é&rea industrial como destaque do curso frente aos demais
oferecidos na regido: “[...] apesar de nosso curso ser de licenciatura ne, nds temos uma
complementacdo extra curricular na area industrial.” (Coordenador CE1). A mesma

pressdo para a manutencdo da competitividade também é sentida na UN1:

[...] se pela questdo mercadoldgica valeria a pena oferecer um curso
de 3 anos, em termos de que a gente pode oferecer de melhor ao
nosso estudante, 4 anos seria 0 tempo adequado para cumprir a
mesma carga horaria... € um dos grandes problemas que nos temos
para a area de licenciatura, nos precisamos oferecer essa formacao,
mas a questao financeira tem nos sufocado. (Coordenador UN1).



Nas IES publicas a queda na procura pelo curso de licenciatura em Quimica
também € sentida nas IES publicas. Dois relatos de coordenadores, da UF1 e IF1,
destacam a dificuldade no preenchimento de vagas ofertadas para formagéo de turmas:
“[...] nessa entrada agora, 0 ano passado foi um pouquinho critico, esse maior ainda,
esse semestre foi muito [...] esse ano foi muito mais critico o numero de chamadas que
teve para completar turma” (Coordenador UF1) ¢ “A nossa procura eu classificaria
como ndo sendo grande nao, porque sdo 40 vagas que sé@o ofertadas por ano, todo
inicio de ano [...] Quando era vestibular no inicio, tipo 2009, 2010, que tinha vestibular
ainda, a concorréncia era bem baixas.” (Coordenador IF1). A diminuig¢do pela procura
de cursos de licenciatura é discutida por Gatti (2011) que destaca como possiveis fatores
a baixa atratividade da carreira docente e também a prépria estrutura dos cursos, que ela
denomina como "[...] dindmica curricular pouco motivadora." (GATII, 2011, p.73). A
estrutura curricular de tais cursos tem refletido de alguma forma, apesar de muitas vezes
ndo admitido pelos proprios coordenadores e professores, nos indices de evasao que sao
consideraveis nos cursos de licenciatura em Quimica e que foi destacado na fala da
coordenadora da UF1: “[...] preenchemos na primeira semana da primeira chamada
algumas pessoas, mas em poucas semanas existe uma evasao muito grande. A gente tem
observado que metade dos alunos que entram sai rapido, até o final do primeiro
semestre”. A associacdo dos indices de evasdo a organizagdo curricular pode ser
justificada por conta de inabilidade dos cursos em trabalhar com um perfil de ingresso
diferente. A coordenadora da UE2 ressalta o que considera uma nova realidade: “NOs
percebemos alunos cada vez mais novos, chegando a universidade e é um choque de
realidade para eles porque saem de casa, tem que se virar sozinhos, entdo uma certa
imaturidade, eles perdem o referencial de disciplina para estudo™. Além do "choque de
realidade” apontado pela coordenadora da UE2 também foram identificados relatos
relacionados ao desempenho dos licenciandos e a falta de conhecimento necessario ao

prosseguimento dos estudos nas IES.

[...] senti uma queda um pouco mais acentuada no desempenho dos
alunos e esse ano com 50% vindo da escola publica esta sendo mais
dificil, eu andei conversando com as professoras de quimica geral e
elas estdo me dizendo que é um desestimulo assim dos alunos.
(Coordenador UF1).

Enquanto a estrutura curricular ndo passa por rediscussdes mais profundas para

gue possa adequar-se ao perfil de ingresso dos cursos de licenciatura, o corpo docente e



a propria instituicdo, podem estar afastando os graduandos de uma possivel atuacéo
como docentes da educacdo basica. A visdo negativa da licenciatura foi observada no
discurso da coordenadora do curso UEL: "Ah, negativa. Eles ndo veem com bons olhos
formacdo de professor. Quando eu discuto sempre no conselho, na reestruturacéo
mesmo, ah, vamos terminar com o curso de licenciatura, vamos deixar s6 o
bacharelado”. O corpo docente desta instituigdo, conforme relato da coordenadora do
curso, foca em uma formacéo inicial que de distancia da licenciatura e se aproxima do
bacharelado. Essa relacdo de aproximacéo e de comparacao ao curso de bacharelado em

Quimica pode ser identificado no relato da coordenadora da UEL:

[..] ah o importante é iniciacdo cientifica, tem que formar
pesquisador, tem que ir para o laborat6rio pesquisar. Sempre as
discussfes acabam sendo norteadas por isso, a maioria nao vé com
bons olhos a licenciatura, isso é claro, eles querem pesquisa, pensar
na pos-graduacao, so bacharelado, industria. (Coordenador UE1).

A comparacdo entre os cursos de licenciatura e bacharelado destacada nos
relatos mencionados apresenta-se como uma justificativa da posicdo inferior que a
licenciatura em Quimica ocupa se comparada ao bacharelado (MALDANER, 2010).
Essa diferenca de status esta relacionada a menor relacdo candidato-vaga e também a
matriz curricular, que € considerada inadequada para a preparacdo do Quimico,
principalmente aquele que atuard na pesquisa académica. Esses relatos sobre a
inadequacdo da formacédo oferecida nos cursos de licenciatura ecoam nas Universidades,
que tém a pesquisa institucionalizada. A presenca marcante da pesquisa institucional
repercute em um forte envolvimento dos graduandos com atividades realizadas em
laboratorios de pesquisa cientifica de &reas especificas da Quimica (Organica,
Inorganica, Fisico-Quimica, Analitica), que muitas vezes € formalizado a partir de uma
iniciagdo cientifica remunerada (CORREA; MARQUES, 2014). Esta aproximagio com
a pesquisa cientifica nas tradicionais areas da Quimica, acaba distanciando muitos
licenciandos da docéncia. Gatti (2011) destacada que esta vivéncia com a pesquisa
cientifica na graduagéo leva os licenciandos a criarem um maior vinculo com as areas
especifica de conhecimento das Ciéncias. Tal vinculo, como foi identificado por Corréa
e Marques (2014), leva os licenciandos em Quimica a mencionarem a carreira
académica como perspectiva profissional, inclusive destacando o desejo de atuarem
como professores da educacdo superior. Esta perspectiva sobre o perfil dos egressos de

seus cursos foi citada por alguns coordenadores: "[...] entdo o aluno com uma boa



formacao em quimica é capaz de prestar a prova e cursar, fazer a sua pos-graduacao e
continuar a carreira académica" (Coordenador UE2), "[...] a maioria dos alunos vai
para a pés-graduacdo aqui, ndo tem jeito mesmo, quase todos os alunos tém como
opcao ao final do seu curso a pos-graduacéo pela forca que a pdés-graduacéo tem no
departamento”. (Coordenador UF1).

Outro elemento do perfil do egresso relaciona-se ao conhecimento em Quimica,
ou seja, a importancia dada a este conhecimento para o exercicio da docéncia ou para a
atuacdo profissional em outra area relacionada a Quimica: "[...] esses alunos terdo
plenas condicGes de atuar na educacdo basica com uma formacéo bastante solida com
quimica" (Coordenador UE2), "[...] a primeira coisa que a gente espera que o professor
tenha ao sair daqui, é claro, ninguém aprende tudo, mas que pelo menos saiba quimica
[...]". (Coordenador UN1).

Algumas consideragdes

As diferentes realidades institucionais que compuseram o trabalho de pesquisa
apresentam como problema comum a dificuldade de efetivamente contribuir com a
formacao de professores de Quimica que levardo a diminuicéo do déficit de professores
apontado no trabalho de Pereira (2011). As reflexfes sobre os motivos de tais
dificuldades passam por um ponto fundamental da docéncia na educacdo basica, a
desvalorizacdo da profissdao docente. Porém, a baixa atratividade da carreira ndo pode
ser Unica responsavel pelo reduzido nimero formados que decidem exercer a docéncia.
As IES, com seus compromissos institucionais e com a necessidade de manter-se
competitiva, acaba levando a formacdo de um profissional que se identifica muito pouco
com a docéncia no ensino fundamental e médio. Mesmo considerando a formacéo
inicial como um dos momentos da trajetoria formativa do professor, esse momento
formativo é de fundamental importéncia para a revisdo de concepgdes sobre a docéncia
e para a construcdo da identidade docente. Os cursos de licenciatura precisam ser
considerados locais privilegiados para a formacgédo especifica em Quimica, mas também
como locais para a reflexdo sobre ensinar Quimica e sobre a docéncia enquanto

profissdo carregada de valores politicos e éticos.

CHEMISTRY TEACHER INITIAL FORMATION UNDER THE EYE OF
THE COORDINATORS OF THE COURSES



Abstract: Despite the recognition of the need for change and the constant production of
studies on initial formation, the degree courses still have questions that need to be
discussed. These issues are related to the difficulty to overcome the lack of teachers in
basic education and the type of formation offered in undergraduate courses, which does
not seem to meet the current Brazilian educational demands. This paper presents data
from a qualitative study conducted with coordinators of seven higher education
institutions in the state of Sdo Paulo. Despite the different institutional realities
presented in this work, the difficulty of effectively contribute to the formation of
chemistry teachers is common to all the institutions. Lack of interest in initial formation
teacher’s courses, evasion problems, relationship between the initial formation of
chemical teachers and chemistry’s professionals and the lack of commitment of teachers
marked the reports of the coordinators of the courses.

Key words: Inicial formation teachers. Chemistry. Course coordinators.
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