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Resumo: O Atendimento Educacional Especializado (AEE) veio estabelecer novas
formas de agir com o publico alvo da Educacdo Especial e, de certa maneira, pretende
auxiliar na sua permanéncia na escola. Em se tratando do educando com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a sua entrada na escola regular é relativamente recente e isso
desperta situacGes desafiadoras para todos os envolvidos. O objetivo deste estudo €
averiguar o ponto de vista de uma professora do AEE sobre o TEA e os educandos com
esse transtorno. Este estudo é de cunho qualitativo por procurar apreender a visao da
participante sobre o assunto em questdo e utilizou como instrumento para coleta de
dados a observacdo direta, palestra proferida pela pesquisada e a entrevista
semiestruturada. Para a analise de dados, foi empregue a analise de conteido. Os
resultados demonstraram que a professora atendia trés educandos com TEA e conhecia
0s aspectos cientificos a respeito do TEA, embora os conhecimentos religiosos também
marcassem as suas concepgdes. A professora relatou os desafios e a satisfacdo em
observar 0s avangos educacionais de seus educandos, compreendendo inclusive as
possibilidades de inclusdo destes no ambiente da escola regular.

Palavras-chave: Educacdo especial. Atendimento educacional especializado.
Transtorno do espectro autista.

INTRODUCAO

A nomenclatura Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) foi adotada pelo
Brasil em 2012, através da Lei 12.764, de 2012, que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Esse termo agrupa
em uma Unica categoria os “autismos” (autismo, sindrome de Asperger e transtorno
invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo) (BRASIL, 2012).

O ingresso dos educandos com TEA é relativamente recente na escola regular e

desperta muitos desafios a escola e aos professores que irdo recebé-los (GOMES, 2013).
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Para auxiliar na aprendizagem destas criangas (e outras do publico-alvo da Educacéao
Especial), com a eliminacdo de diferentes barreiras, tem sido instituido, pela politica
publica brasileira, o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse pode ser “[...]
compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente”. (BRASIL, 2011, p.1).

O AEE é um servigo que visa contribuir para a inclusdo escolar dos educandos
publico alvo da Educacéo Especial e que deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
garantido o acesso, a participacdo e a aprendizagem destes educandos dentro do ambiente
escolar (BRASIL, 2011). Este servico pode ter um importante papel na permanéncia do
educando com TEA na escola regular, bem como no sucesso de sua aprendizagem.

Estudos, como o de Bridi, Fortes e Bridi Filho (2006) e Gomes (2013),
demonstram que este educando € capaz de realizar diversos progressos no ambiente
escolar. Dentre outros, destacamos a ampliagdo de suas interagfes sociais junto aos
colegas de sala e a melhora nas condigdes cognitivas, inclusive em relacéo a interpretacao
de conteddos mediados pela linguagem e pelo contexto social, representando assim um
avanco no processo de inclusdo destes educandos.

Diante de tais aspectos, tivemos como objetivo para este estudo compreender o
ponto de vista de uma professora do AEE sobre o TEA e os educandos com esse

transtorno.

Caminhos metodolégicos trilhados

Esta pesquisa é de natureza qualitativa por buscar entender o significado que as
pessoas ou grupo social atribuem a determinados fendmenos, mantendo o foco no
significado que os participantes da pesquisa ddo a questdo, permitindo assim a
compreensdo de suas respostas de forma a tornar o problema do estudo mais explicito
para o pesquisador (CRESWELL, 2010).

Os sujeitos participantes dessa pesquisa foi uma professora do AEE e
indiretamente trés educandos com TEA por ela atendidos na SRM. Para a coleta de
dados, fizemos uso da entrevista semiestruturada definida como um processo de
entrevista que consiste em perguntas escolhidas de antemdo com o objetivo de extrair
informacdes dos entrevistados, podendo quando necessario acrescentar novas perguntas
(ANGROSINO, 2009). Também utilizados para coleta de dados a observacao direta dos
atendimentos realizados pela professora na escola com os seus 3 alunos com TEA e

situacOes associadas a esse universo, com apoio em diario de campo e videogravacdes.



Também tivemos como fonte de dados uma palestra proferida pela professora da pesquisa
na escola, durante uma reunido pedagdgica com os demais professores da escola.

Como procedimento para coleta dos dados, realizamos um levantamento junto a
secretaria de educacdo municipal de Maceid/Alagoas sobre as escolas que ofereciam o
AEE para os alunos com TEA na rede regular de ensino. Destas escolas, encontramos
uma que satisfazia os critérios estabelecidos e a dire¢éo aceitou a realizacao da pesquisa.

A partir disso, comegamos 0 processo de coleta de dados na prépria escola. As
entrevistas (semiestruturada e recorrente), escuta da palestra e as observacGes com
videogravacdo tiveram a duragcdo de seis meses e foram realizadas conforme
disponibilidade de tempo que a professora dispusera para a pesquisa.

Todos os procedimentos para a coleta de dados seguiram estritamente 0s
principios éticos e a participante assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) apds ter conhecimento dos objetivos da pesquisa e da forma da sua participacao.
Foi esclarecido também quanto ao sigilo dos dados coletados e garantido o anonimato.
Por conta disto, todos os nomes sdo ficticios. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica na Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas sob o parecer de n° 206.411/2013.

Posteriormente & coleta dos dados, realizamos uma leitura minuciosa e exaustiva
dos materiais produzidos e dessa leitura e de outros procedimentos descritos pela analise
de contetdo emergiram categorias de analise. Minayo (2004, p.209) menciona que este
tipo de andlise “[...] consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem uma
comunicacdo cuja presenca ou frequéncia signifiquem alguma coisa para 0 objeto
analitico visado”. A analise desdobra-se em trés etapas: pré-andlise; exploracdo do
material e tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. Vejamos a seguir as

discuss@es elencadas para a discusséo dos dados.

Resultados e analise dos dados

Os sujeitos da pesquisa foram uma professora do AEE e trés educandos com TEA.
A professora Diana cursou graduagdo em Direito e em Letras. Em relacdo a cursos de
pos-graduacdo, era especialista em Psicopedagogia e em Atendimento Educacional
Especializado. Diana possuia quatro anos de atuacdo no AEE e sempre trabalhou na
mesma escola da pesquisa. Além desse emprego, Diana trabalhava como psicopedagoga
em clinica particular havia 12 anos, inclusive atendendo educandos com TEA, embora

nos casos mais graves, ela relatou encaminhar para uma colega de profisséo.



Os trés educandos com TEA aqui chamados de Nicolas, Joaquim e Gilvan em
2013, ano da coleta de dados, estavam regularmente matriculados no Ensino Municipal,
em diferentes niveis de ensino, respectivamente na série do 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental. Todos frequentavam o AEE duas vezes por semana com a professora da
pesquisa. Joaquim e Gilvan possuiam auxiliar de sala, conforme atendimento prescrito
(BRASIL, 2013).

Com a professora, buscamos identificar sua visdo sobre o TEA, visto que
acreditamos que a forma como a professora concebe e compreende seus educandos
interfere de forma direta em sua acdo (CUNHA, 2010).

A andlise dos dados revelou que Diana parecia ter duas concepgdes
fundamentais sobre 0 TEA, que, embora sejam antagbnicas, conviviam uma com a outra:
uma sobrenatural e outra cientifica. Comecemos por sua concepc¢do, fundamentada na

ciéncia médica:

Como um transtorno global do desenvolvimento (risos), porque néao
tem definicdo do autista. Tem sim caracteristicas. Ela tem ecolalia,
ela est4d com seis anos e ainda se trata como terceira pessoa. Ela
repete frases formadas de um desenho animado. [...] o autismo tem
varios graus. E muito incognito o desenvolvimento da crianga com
autismo. (Entrevista semiestruturada, 2012).

A professora Diana relatou algumas caracteristicas do TEA, como por exemplo, a
inversdo prenominal e a ecolalia, descritas por diversos autores que se fundamentam na
visdo médica, inclusive citou que cada individuo com TEA possui caracteristicas proprias
e aspectos Unicos relacionados a sua condicdo no espectro (CUNHA, 2010; GOMES,
2013; AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013). Diante disto, percebemos o
quanto as posicBGes da professora se aproximam com o0 que é apontado pela literatura
cientifica, principalmente o exposto pela area médica.

A propria nocdo de TEA é uma categoria construida através da observacdo das
peculiaridades dos sujeitos. Assim, ninguém busca refletir sobre o que ha por tras destes
diagndsticos e quais as suas implicagfes. Sobre isso, Vasques (2008) considera que este
modelo de diagnéstico possui limitagdes, visto que ndo analisa, nem registra as variagdes
qualitativas dos comportamentos expostas acima, abnegando inclusive as caracteristicas
do continuo presente no TEA.

Ainda na fala da professora observamos os aspectos singulares do TEA e sua

relacdo com cada individuo que o possui. Diana salientava a ndo existéncia de regras ou



formulas para lidar com estes educandos e esta ideia é também manifesta por muitos
professores que apontam para a ndo existéncia de forma Unica de como trabalhar e
ensinar (CUNHA, 2010).

Outra visdo sobre o TEA que a professora possuia dizia respeito a concepgao

sobrenatural, expostas em diferentes momentos:

Eu definiria como uma doenca da alma, um transtorno da alma
porque existe algum motivo daquela crianca estar vivendo em outro
mundo, né? [..] Em minha opinido, é um transtorno da alma.
(Entrevista semiestruturada, 2012).

Nao é a questdo de: ‘-Ah, é um carma, ah é isso!’. Ndo, nesse lado é
que eu acho assim que cada ser humano tem uma fungéo e as vezes a
gente se depara com alguma situag@o que no fundo veio pra ensinar,
e, eu acho que o autista, as criangas com necessidades especiais, elas,
a gente percebe que elas tém muito desse contexto. Muitas vezes, ela
vem de uma familia muito tradicional, muito certinha, que precisa se
desestruturar. Outras vezes, a gente vé uma crianga com necessidade
especial na familia muito preconceituosa, entdo eu acho que vem pra
ensinar alguma coisa. Tem uma funcdo aqui na terra, ndo esta
passando de férias. (Entrevista Recorrente, 2013).

A professora demonstrou a partir do seu discurso a questdo do TEA relacionar-se
com a espiritualidade/religiosidade, inclusive sobre o0s aspectos sobrenaturais. Quando 0s
estudos sobre o TEA iniciaram, estudiosos, como Kanner (1997) cogitaram a ideia de que
a causa para este transtorno estivesse associada a algo além das origens genéticas e inatas.
No entanto, essa ideia atualmente € vista como equivocada por estudiosos da area, ainda
gue encontremos na atualidade resquicios da ideia de que o TEA esteja interligado a
outras causas que nio as de ordem cientifica (RIVIERE, 2010).

Essa persisténcia de concepgOes fundadas na religido e no sobrenatural
permanecia na subjetividade da professora Diana, ainda que ela possuisse dois cursos de
especializacdo lato sensu e atuasse diariamente com educandos com TEA. Ao ser
indagada sobre o transtorno, demonstrou permanecer com sentidos balizados por
concepgdes do senso comum, nédo cientificas, demonstrando que as diversas formacoes
académicas ndo foram capazes de modificar completamente as suas concepcdes sobre o
TEA.

De fato, o TEA ainda ndo possui uma causa especifica, como afirma Gomes
(2013). Todavia, acreditar com sendo algo “espiritual” ou “sobrenatural” denota uma

descrencga nos contetdos cientificos abordados nas diversas formag6es. Vasques (2008,



p.176) argumenta que “[...] o professor pode oferecer outras interpretacdes para seu
educando, interrogando sentidos que, muitas vezes, cristalizam-se em funcdo dos
diagnosticos, classificagdes, avaliagdes etc.”. Suas posi¢des levam-nos a indagar sobre a
forma que a professora concebia os educandos com TEA: se como alguém padecendo de
algo ou como um individuo que possui algumas particularidades, mas que se beneficia da
escola como todos os outros? A visdo de Diana apontava para a possibilidade de

aprendizagem, expressando também fundamentos da educacéo inclusiva:

Essa crianga com autismo, por exemplo, ela entrou no primeiro ano,
ela tem de evoluir até o final. Ele pode ndo evoluir igual a turma. Ela
entrou fazendo isso, ela vai sair fazendo isso mais aquilo. Entdo, a
partir do momento que a gente bota a inclusdo na cabega. Que tem de
existir uma evolugdo, em todos 0s aspectos, no aspecto pedagdgico,
no aspecto social, no aspecto de autonomia, porque a gente tem de
ver 0 aluno com necessidade especial. Eu sempre boto na cabega, eu
tenho que pensar nesse aluno adulto, entdo meu foco é na autonomia
dele, dentro e fora da escola. (Entrevista semiestruturada, 2012).

Nessa perspectiva, independente da crianga se enquadrar no TEA, ela tem o0s
mesmos direitos que todos os cidaddos, inclusive de frequentar e permanecer na mesma
escola como fundamentado em diversos documentos legais (BRASIL, 1996, 2011).

Desta feita, € indispensavel que o professor conheca as caracteristicas de seu
educando, bem como as dificuldades que ele possua, pois assim podera planejar acfes e
atividades que contribuam na minimizag&o das dificuldades resultantes dos deficit de sua
condicdo. O AEE para o educando com TEA tem o objetivo de complementar o ensino,
bem como de auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem como um todo (BRASIL,
2011).

Ap0s a professora expor seu ponto de vista sobre o TEA, perguntamos sobre as
criancas atendidas por ela que possuiam o transtorno. Imediatamente, ela mencionou que
tinha trés educandos: Nicolas, Joaquim e Gilvan. Os dois primeiros possuiam diagnéstico
de TEA e o terceiro tinha deficiéncia intelectual (Sindrome de Down), com suspeita de
TEA. Tais diagnosticos foram realizados por profissionais da area médica e mencionados
por Diana na ocasido da palestra.

Durante a entrevista semiestruturada, a palestra e no inicio das observacGes dos
atendimentos em si, a professora relatava que os trés educandos tinham TEA, inclusive
por ocasido de atendimento, a cuidadora perguntou sobre as dificuldades da fala de

Gilvan e a professora respondeu que seria devido ao TEA:



Durante a atividade dele [Gilvan], a auxiliar perguntou se o
problema da fala era por causa da sindrome e a Diana respondeu que
ndo era por conta da Sindrome de Down, mas provavelmente por
causa do autismo. Disse neste momento que ja pediu que a mae
levasse para ser diagnosticado e nada. (Diério de campo 20/03/2013).

De fato, no Brasil o diagndstico do TEA € eminentemente clinico e se da através
de profissionais da area da saude, como médicos psiquiatras e neuropsiquiatras seguindo
critérios  diagnosticos presentes no DSM V (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2013), com apoio na CID-10 (2000) (GOMES, 2013).

Em pesquisa recente, Fumes e Moraes (2014) observaram que ainda ha énfase ao
diagnostico clinico na cidade de Maceio, entretanto a entrada do educando para o AEE
ndo mais estd condicionado a ele. Atualmente, ha outros procedimentos que buscam
definir o encaminhamento do educando para o AEE, podendo ser feita pela demanda do
professor da sala de aula para 0 do AEE. Sdao realizadas observacdes, avaliacdo
psicopedagdgica e/ou anamnese (BRIDI, 2012; BRASIL, 2014; FUMES; MORAES,
2014).

Na entrevista recorrente, a professora falou sobre os trés educandos como sendo

educandos com TEA e sobre o educando Gilvan mencionou algumas de suas duvidas:

O Gilvan é [...] O Gilvan ainda ndo tem definicdo. Eu pedi uma
reavaliacdo dele agora, mas estdo [familiares] tentando marcar uma
reavaliacdo [..] N&o é que ele tenha, ele funciona, em alguns
momentos, COMO uma crianga autista, mas que isso nao possa ser 0
autismo, possa ser uma outra sindrome que a gente ainda ndo sabe o
que é que é. (Entrevista Recorrente, 2013).

O recorte anterior mostra que a professora Diana tinha davidas a respeito do
diagndstico do educando Gilvan: sindrome de Down, autismo, outra sindrome qualquer.
No laudo medico do educando, estava posto que ele possuia sindrome de Down com
suspeita de TEA (Diario de campo, 20/03/2013). Nas falas de Diana era recorrente a
necessidade de enquadramento do educando em alguma categoria do publico alvo da
educacdo especial. Segundo a professora, era a partir dessas caracteristicas que ela
planejava o AEE e realizava as adequacdes necessarias para a efetiva incluséo escolar do
educando.

No particular do educando Gilvan, cabe salientar que no inicio da pesquisa, Diana

assegurava que ele tinha o0 TEA e como consequéncia disso, estimulava que as auxiliares



de sala e professora da sala de aula comum participassem das palestras e da formagéo da
SEMED sobre como lidar com criangas com TEA, como também toda a escola foi
trabalhada sobre lidar com esse educando a partir das caracteristicas do transtorno.

Passados dois meses, a sua posicdo comecou a ser modificada. Em diversos
momentos de observagdo, Diana mencionou ndo saber sobre o diagndstico e também
relatava suas dificuldades em lidar com o Gilvan. Bridi (2012) menciona que muitas
professoras necessitam agrupar o educando em alguma especificidade do pablico alvo da
educacdo especial, para assim realizar o servi¢co do AEE e enquadra-lo no Censo Escolar.

Sobre o educando Gilvan, ele era assiduo na escola, tinha dificuldade em
permanecer na sala de aula. A todo 0 momento, o educando estava acompanhado por sua
cuidadora. No AEE, tinha dificuldades em realizar o solicitado por ndo conseguir
permanecer sentado e perseverar nas atividades, nos poucos momentos que as fazia era
quando a professora trazia algo de seu agrado, como por exemplo, 0S personagens
infantis. Sobre o AEE para este educando, a Diana relatou: “O Gilvan € uma criatura que
eu nao sei como seguir. Eu ndo consigo que ele fique 15 minutos na sala, mas eu tenho
que conseguir algo ”. (Diario de campo - 22/05/2013).

Apos esse dia (22/05/2013) e em ocasido de conversa entre os atendimentos, a
professora relatou que o educando Gilvan devia ter a Sindrome de Down e alguma outra
sindrome que teria de ser investigado e ndo mais se enquadrava como TEA. A professora
ndo mais enxergava o educando Gilvan como pertencente a categoria de TEA. A partir
desta mudanca de posi¢éo, o educando Gilvan ndo mais integrou os grupos de educandos
com TEA. E importante expor que Gilvan continuou sendo atendido no AEE pela mesma
professora, embora que em outro dia que ndo era observado por este estudo.

Esses fatos levam-nos a refletir sobre a atuacdo do professor em geral e nas
consequéncias que as suas concepgdes tem para a vida escolar do educando. No caso em
analise, em 2012 e inicio de 2013, Diana afirmava que Gilvan era autista e, desse modo, a
escola, a cuidadora e seus colegas de sala o tratavam como tal. Contudo, com a mudanga
de enquadramento da professora, também mudou a sua atuagdo com o educando e as suas
orientagdes para a comunidade escolar.

Tais aspectos sobre o Gilvan foram expostos para refletirmos sobre a importancia
da professora do AEE na familia e na comunidade escolar ao qual o educando faz parte.
Esse modelo de atendimento brasileiro atual esta centralizando nesse profissional, as
decisdes sobre a trajetoria escolar do educando do publico alvo da Educagdo Especial,

pelo fato da comunidade acreditar que ele possui 0s conhecimentos necessarios para isso.



Sendo assim, é necessario repensar o tipo de formacgdo que estes profissionais recebem,
visto a gama de responsabilidades que ele possui.

Consideracoes finais

A escola é um espaco privilegiado para a troca de conhecimentos a partir das
vivéncias e diferentes agOes existentes dentro dela. Ao se falar de incluséo escolar
partimos do pressuposto de que a escola deve possuir acdes que possam contribuir para
a inclusdo de todos, relacionados ao acesso, permanéncia e aprendizagem. O acesso €
previsto por lei, inclusive existem penalidades para as escolas que recusarem 0 acesso
dos educandos ao seu ambiente (BRASIL, 1988, 1996, 2012). A permanéncia diz
respeito a diversas acGes a serem executadas no ambiente escolar, sendo estas:
acessibilidade, qualificacdo dos professores e comunidade escolar, conscientizacdo, bem
como aprendizagem com qualidade aos contetidos escolares. E o terceiro diz respeito ao
aprendizado dos conteudos escolares. A inclusdo escolar s6 acontece quando este tripé
existe para todos os educandos.

A partir do que nos foi permitido observar, a professora tinha diversos pontos de
vista sobre o TEA, demonstrando inclusive sua necessidade em enquadrar o educando
na categoria de TEA, por isso buscava incansavelmente o diagnostico medico alegando
a necessidade deste para trabalhar de forma a diminuir o déficit advindo do transtorno,
entretanto o AEE realizado pela professora Diana para estes educandos ndo possuia
caracteristicas, nem uma préatica voltada para as dificuldades das areas relacionadas a
triade do TEA: comprometimento qualitativo na interagdo social, linguagem e
movimentos restritivos, repetitivos e estereotipados.

O AEE deve auxiliar o educando a se desenvolver nas suas necessidades
individuais, derrubando barreiras que dificultam seu processo aprendizagem nos
contextos educacionais. Tais aspectos sO poderdo ser alcangados quando o AEE exercer
seu papel e para isso ha a necessidade da realizacdo do AEE de forma individualizada
para cada educando.

Tais aspectos levam-nos a ponderar sobre as questdes positivas existentes no
AEE. Vale ressaltar que ha a necessidade de novas pesquisas e ampliacdo do
conhecimento acerca da atividade docente dos professores do AEE, visto que esta fungéo
é relativamente recente e desperta em todos a necessidade da ampliagdo do conhecimento

relacionados a atividade em si.



POINTS AND COUNTERPOINTS IN THE UNIVERSE OF SPECIALIZED
EDUCATIONAL SERVICE FOR STUDENTS WITH AUTISM SPECTRUM
DISORDER

Abstract: The Educational Service Specialist (ESA) established new ways of doing
things with the target audience of Special Education and, in a way, intends to help her
stay in school. In the case of the students with Autism Spectrum Disorder (ASD), their
entry is relatively recent in the Brazilian schools and this awakens challenging
situations for all. The aim of this study was to ascertain the views of ESA's teacher
about the TEA and the students with this disorder. This study used a qualitative
approach by seeking to grasp the vision of participant about the issue and it was used
as a tool for data collection the direct observation, a lecture of ESA teacher and a semi-
structured interview. For data analysis, it relied on the content analysis. The results
showed that the teacher met three students with ASD and knew the scientific aspects
regarding the TEA, although the religious knowledge also to mark their designs. The
teacher reported the challenges and satisfaction in observing the educational progress
of their students, including understanding the inclusion of these possibilities in the
regular school environment.

Key words: Special education. Educational service specialist. Autism spectrum
disorder.
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