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Resumo: Busca-se neste trabalho compreender como tem sido articulada a proposta da
educacdo inclusiva e a avaliagdo no interior da escola, mais precisamente com o
instrumento portfélio denominado como instrumento da avaliagdo formativa com 0s
alunos com deficiéncia intelectual do ensino fundamental I, em uma escola da Rede
Municipal do interior de Sdo Paulo. A pesquisa da qual se origina o presente estudo esta
em andamento. A proposta de trabalho consistiu-se em realizar um estudo qualitativo de
natureza empirica interpretativa, na linha da hermenéutica critica. Nesta abordagem a
pesquisa envolveu dois procedimentos de andlise: andlise documental e analise
interpretativa critica das producdes dos alunos com deficiéncia intelectual na avaliacéo
formativa através de portfélios no cotidiano da escola. Dentre o material ja estudado
sobre a avaliacdo pode-se verificar que se mostra relevante pela possibilidade de discutir
varios aspectos e formas da avaliacdo formativa como um instrumento que pode facilitar
e enriquecer a acdo da proposta inclusiva nas escolas de Rede Publica Municipal sob a
forma de parceria colaborativa, 0 que poderd favorecer o aprimoramento da préatica
docente com acdo - reflexdo - acao.
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INTRODUCAO

Para Gadotti e Romao (1994), a avaliacdo € inerente e imprescindivel, durante
todo processo educativo que se realize em um constante trabalho de acdo-reflexao,
porque educar é fazer ato de sujeito, € problematizar o mundo em que vivemos para
superar as contradicdes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo
constantemente.

Observamos, assim, a necessidade de a avaliacdo ser formativa e transformada
para atender as reais necessidades da aprendizagem do aluno, como afirma Perrenoud

(1999, p.103), “[...] é formativa toda avaliacdo que ajuda o aluno a aprender a se
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desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido um projeto educativo”.

Neste contexto, ndo importa quais os instrumentos avaliativos que o educador ird
utilizar para fazer uma avaliacdo formativa e sim a forma que ira extrair os resultados e
adaptd-los a sua prética ao encontro das necessidades do aluno, podendo ser seus
instrumentos: a prova, testes, portfélio, observacGes de comportamento diante de
determinada tarefa. Observa-se a necessidade de romper o sentido de avaliagdo em juizo
de valor que esta historicamente enraizada em nossa cultura escolar, em que o objetivo
maior é a memorizacdo, a classificacdo, a sele¢do, a criacdo de hierarquias, exclusdo e
certificacdo.

Como afirma Perrenoud (1999, p.79):

A avaliacdo é formativa porque é uma avaliacdo que objetiva melhorar
a formacdo; sua preocupacdo ndo é classificar, dar notas, punir ou
recompensar, mas ajudar o aluno a aprender. Uma avaliacdo que
permita aos alunos identificar seus erros, acertos e lacunas; e aos
mestres destacar os ganhos e as dificuldades de cada aluno para poder
ajuda-los a progredir mais.

A avaliacdo formativa fundamenta-se na observagdo e no registro do
desenvolvimento dos alunos, em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, passa a
ser uma avaliacdo continua e diaria, 0 que possibilita ajustar as necessidades detectadas
por ela aos ajustes reais do curriculo da sala de aula, partindo do pressuposto de que a
avaliacdo formativa tem a funcdo de agir; é diagnostica e sistematica e é o eixo do
processo de ensino-aprendizagem; permite rever todos o0s passos do planejamento isto €,
se 0s padrdes pretendidos sdo adequados, se 0 tempo pensado para aprendizagem €
suficiente, se as tarefas propostas para aprendizagem foram funcionais se 0s materiais
didaticos séo apropriados, se a relacdo aluno-professor é produtiva, etc.

Se sabemos que o aluno com deficiéncia intelectual apresenta um
desenvolvimento diferenciado a nivel cognitivo na sua maneira de apreender, dentro de
um tempo diferente dos demais pares de sua idade, necessitando de recursos
diferenciados e com intervencgdes planejadas e constantes para que acontega inclusive
uma resposta, realmente nos deparamos com uma avaliagao “contraditoria e injusta” nos
dizeres de Grego (2013).

Mas, a construcdo de acdes apontadas a partir dos resultados das avaliagdes

externas € algo complexo que remete a insegurancga, pois o desenvolvimento de uma



avaliacdo formativa, de acompanhamento do desenvolvimento do aluno, que respeite
sua cultura primeira. Envolve integrar a avaliagdo como parte do processo de ensino
“[...] significando que a avalia¢do se insere na interagdo professor-aluno-conhecimento
e nas interacdes entre os alunos, a orientar um processo de diferenciacdo do ensino e de
diferenciagdo da aprendizagem”. (GREGO, 2013, p.97).

Envolve, ainda, como esclarece Grego (2013, p. 97) “[...] tornar o aluno autor de
sua propria aprendizagem, no sentido de estimula-lo a se envolver em um processo de
autorregulacdo, de desenvolvimento de suas capacidades metacognitivas, em um
constante processo interativo com o professor € com seus pares”.

E com essa finalidade e com essa intencdo que a avaliacdo formativa, seja ela
com o uso de portfdlio e/ou outros instrumentos que viabilizam o objetivo de registrar o
desenvolvimento do aluno é que teremos uma avaliacdo a favor do aluno, ndo no
sentido de favorecer esse aluno em questdes de mérito, mas sim favorecer e fornecer
uma aprendizagem que realmente acompanhe o desenvolvimento desse aluno.

Grego (2013) apresenta caracteristicas essenciais para que uma avaliacdo
formativa tenha como objetivos ajudar o aluno a aprender e o professor a ensinar, sendo

elas:

1. Integracdo da avaliagdo formativa em cada atividade de ensino,
significando que a avaliacdo se insere na interacdo professor-aluno-
conhecimento e nas interagdes entre os alunos, a orientar um processo
de diferenciacdo do ensino e de diferenciacdo da aprendizagem;

2. A avaliacdo visa tornar o aluno autor de sua propria aprendizagem,
no sentido de estimuld-lo a se envolver em um processo de
autorregulacdo, de desenvolvimento de suas capacidades
metacognitivas, em um constante processo interativo com o professor
e COm Seus pares;

3. Adocao do conceito de regulagdo das aprendizagens, que envolve
feedback mais adaptagdo do ensino e da aprendizagem (em
contraposicdo ao conceito de recuperacdo das dificuldades de
aprendizagem — feedback mais correcéo);

4. Ressignificacdo do conceito de regulacéo, que passa a compreender
tanto formas de avaliacdo para diagndstico e acompanhamento
dos alunos como formas de intervencdo para orientar o pensamento
dos alunos na construgdo de sua aprendizagem e que passa a envolver
duas novas modalidades distintas de regulacéo: regulacdo interativa e
regulacdo proativa, além da regulacdo retroativa, propria do modelo
de avaliacdo formativa no enfoque positivista. (GREGO, 2013, p.97).

Diante do que foi apresentado pela autora, observa-se que ha como praticar uma

avaliacdo formativa, porém esta precisa ser ressignificada em seu conceito, e ser



compreendida em suas multiplas acGes, sendo elas diagndstica e interventiva,
trabalhando com conceitos de regulacdo de aprendizagem ap0s a identificacdo da
dificuldade de aprendizagem, tornando o aluno como agente participativo de sua

aprendizagem. Nas palavras de Perrenoud (1999, p.89):

A ideia de avaliacdo formativa sistematiza esse funcionamento,
levando o professor a observar mais metodicamente os alunos, a
compreender melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de
maneira mais sistematica e individualizada suas intervengoes
pedagogicas e as situacdes didaticas que propde, tudo isso na
expectativa de otimizar as aprendizagens.

Nesse contexto, observa-se a necessidade de uma mudanca na proposta
pedagdgica que motive o olhar individualizado para cada aluno, com seus avangos e
dificuldades, porém com possibilidades detectadas que almejem a retomada do
conteddo ndo apreendido e do avanco ao conteldo ja assimilado, oportunizando
possibilidades para que esse aluno consiga avancar dentro dos objetivos e metas
estabelecidas para ele.

Gardner (1995, p.159) considera dois momentos importantes na atuacdo do
professor, para acompanhar o processo desenvolvimento do aluno “[...] gostaria de ver
as escolas procurando evidéncias de varias inteligéncias, através da coleta de
informacdes (a partir do proprio aluno e de outras pessoas) sobre 0s tipos de projeto em
grande escala nos quais o aluno se envolve e os tipos de produtos que foram executados.

Gardner (1995, p.160) descreve a atuacao do professor como:

[...] eu gostaria de ver os professores da universidade adotarem uma
gama mais ampla de instrumentos de avaliacdo. Os projetos (e nao
apenas as provas do ano escolar) deveriam ser uma opgdao regular para
os alunos, e todos deveriam ter oportunidade de executar e depois
avaliar (e ter avaliados) alguns de seus préprios projetos.

O autor considera a pratica do portfolio como sendo colecdes de projetos, e que
constituiram uma parte reveladora do dossié de cada aluno (GARDNER, 1995).

Entretanto, nota-se que para melhorar a avaliacdo ha necessidade de tocar no
conjunto do sistema didatico, do sistema escolar e do sistema politico que também rege
o sistema educacional brasileiro. Neste sentido, observa-se que a avaliacdo formativa, é

um componente indispensavel dentro do processo de uma pedagogia diferenciada, suas



multiplas funcbes designam em regular e orientar o processo de ensino-aprendizagem, a
avaliacdo passa a ter outra caracteristica, deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser
um meio de diagnosticar, regular e orientar.

Hoffmann (1995, p.18), descreve:

[...] a avaliacdo € a reflexdo transformadora em agdo. Agdo, essa, que
nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador
sobre sua realidade e acompanhamento, passo a passo, do educando,
na sua trajetéria de construgdo do conhecimento. Um processo
interativo, através do qual educandos e educadores aprendem sobre si
mesmos e sobre a realidade escolar no ato proprio da avaliagéo.

Para Hadji (1994) a avaliacdo € um meio de comunicacdo social e deve fornecer
ao aluno informacdes que ele possa compreender e que lhe sejam Uteis. “Para ser um ato
de comunicacdo util, a avaliacdo deve retomar a ligacdo com o produtor, e dizer-lhe
alguma coisa acerca da sua producdo que lhe permita progredir com vista a melhores
produgoes”. (HADIJI, 1994, p.108).

Através do objetivo da avaliacdo que € medir habilidades e competéncias e olhar
para o produto do produtor, a avaliacdo precisa fazer uma leitura que traga elucidacao e
orientacdo que norteie o desenvolvimento e o aperfeicoamento das habilidades e das
competéncias avaliadas do proprio produtor, que se dara somente a partir da
comunicacdo e de estratégias que lhe permitam avancar do ponto ao qual foi avaliado.
Torna-se compreendida a medida que devolve ao avaliado e a quem esta possibilitando
seu aprendizado, no caso, o professor, informagdes cabiveis a reestruturacdo do seu
planejamento e o professor enquanto norteador de tal agdo a possibilidade de retomada
em contetidos ndo compreendidos pelo aluno, sem descaracterizar, portanto, a avaliacdo
em sua funcdo e sem estigmatizar o aluno pelo seu desempenho na prova. Sendo uma
rotina da prépria acdo do professor a avaliagdo para se obter meios de se avancar ou de
se recuar em contetdos trabalhados com o aluno.

Alunos com deficiéncia intelectual apresentam dificuldade em seu percurso
escolar em atingir os objetivos propostos pelo curriculo escolar da maneira como é
apresentado, sem adaptacfes nas estancias apresentadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais da Educacdo Especial (BRASIL, 1998), o fracasso escolar e o resultado
insatisfatorio das avaliacdes acabam sendo atribuido a questdo bioldgica do aluno e ndo
a falta de adaptacdes que acontecem na escola e nos sistemas e quem responde pelo
fracasso € somente o aluno. Os elementos a serem considerados nas Adaptacdes



Curriculares sdo cuidadosamente expressos no texto das Diretrizes Curriculares para

Educacdo Especial na Educagédo Baésica:

[...] flexibilizacdo e adequagbes curriculares, que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteddos bésicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos
de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com
0 projeto pedagdgico da escola da escola [...]. (BRASIL, 2001, p.47).

Sabemos o quanto o curriculo da maneira como € apresentado, ressaltando as
adaptacOes devidas para que se possibilite o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia, gera discussfes e também conflitos, porém é uma estratégia que vai além de
simples adaptacdes, tais estratégias revelam respeito as condi¢des cognitivas, aos
limites e as possibilidades de cada aluno. Como vimos as adaptacdes nas avaliacbes
também é citada em varios documentos que se propaga a educacao inclusiva e é com
este olhar e com esta acdo que poderemos falar em educacéo inclusiva.

Apdbs nos reportarmos a avaliagdo formativa como sendo um instrumento de
parametro ao professor na educacdo bésica, faremos um estudo sobre como se processa
a avaliacdo na educagdo inclusiva e para isso, nos atentaremos para grandes
pesquisadores brasileiros que estudam a educacéo inclusiva.

Apesar de se falar a respeito das diferencas, sejam essas raciais, de géneros e
culturais, ainda se encontram enraizadas o carater homogeneizador de lidar com as
coisas e com as pessoas.

Segundo Favero, Pantoja e Mantoan (2007, p.54), “[...] o processo de avaliagdo
que € coerente com uma educagdo inclusiva acompanha o percurso de cada estudante a
evolucdo de suas competéncias e conhecimentos”.

Observa-se que a finalidade da avaliagdo na educacdo inclusiva é o de
acompanhar o desenvolvimento do aluno em aspectos de conteudos pedagogicos,
afetivos e sociais. Favero, Pantoja e Mantoan (2007, p.54), descreve o carater da

avaliacéo,

[...] muda-se o carater da avaliacdo que, usualmente, é praticada nas
escolas e que tem fins meramente classificatorios. A intencdo dessa
modalidade de avaliar é levantar dados para melhor compreenséo do
processo de aprendizagem e para o aperfeicoamento da préatica



pedagdgica. Para alcangar sua nova finalidade, a avaliacdo tera ,
necessariamente, de ser dindmica, continua, mapeando o processo de
aprendizagem dos alunos em seus avangos, retrocessos, dificuldades e
progressos.

Segundo Batista e Mantoan (2007, p.19) “[...] a avaliacdo dos alunos com
deficiéncia mental visa ao conhecimento de seus avangos no entendimento dos
contetidos curriculares durante o ano letivo de trabalho, seja ele organizado por série ou
ciclos.

A avaliacdo formativa exige das instituicbes escolares muito trabalho e
disciplina, mais dedicagdo, mais observagdo, mais reflexdo e menos influéncias
externas. Por isto, neste estudo destacamos a avaliacdo formativa, através do
instrumento portfdlio, que tem como objetivo proporcionar o acompanhamento do aluno
diariamente, pautado em proporcionar reflexdes sobre a pratica docente o que possibilita
a construcdo do conhecimento do aluno e do docente. Parte de anotacbes feitas das
observacgdes dos alunos e dos trabalhos, das atividades, dos exercicios, das producdes
por eles realizadas.

Para Sa-Chaves (2000), o portfélio evidencia ao mesmo tempo, tanto para o
educando quanto para o educador, processos de autorreflexdo. Sdo laboratorios nos
quais os estudantes constroem significados a partir de sua experiéncia acumulada. E um
resumo da trajetdria de aprendizagem.

Esta pratica de avaliacdo ainda ndo € comum entre os docentes dos sistemas
educacionais brasileiros, talvez pela falta de orientacdo em como proceder e organizar
tal documento e também por ser minucioso o que requer tempo e dedicacdo para fazé-
lo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) trata a

avaliacdo escolar nos seguintes termos:

Artigo 24, Inciso V: A verificagdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios: a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais. (BRASIL, 1996, p.12).

As avaliagOes aplicadas nas escolas sdo resumidamente transformadas a apenas
em obter resultados, sdo consideradas avaliagdes formais onde muda apenas a forma de

apresentacdo sendo testes e provas escritas, com a Unica preocupacdo nos méritos



alcancados e também aos ndo alcancados, prevalecendo desta maneira 0 aspecto
quantitativo sobre o qualitativo, ndo seguindo os termos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9394/96 (BRASIL, 1996), deixando de observar o rendimento
escolar do aluno ao longo do periodo escolar.

Observamos, assim, a necessidade da avaliacdo ser formativa e transformada
para atender as reais necessidades da aprendizagem do aluno, como afirma Perrenoud
(1999, p.103), “[...] é formativa toda avaliacdo que ajuda o aluno a aprender a se
desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido um projeto educativo”.

Considerando este contexto, o presente artigo propde levantar e apresentar
subsidios para uma reflexdo sobre a relevancia das avaliagbes como instrumento de
grande potencial para a educacdo, superando a cultura internalizadora do conceito de

avaliacdo como estigmatizadora e classificadora.

Objetivos

Para atender os objetivos desta pesquisa, que se baseia na experiéncia em
avaliacdo interna através de registros diarios através do portfélio, das avaliagdes
adaptadas ao contetdo desenvolvido com o aluno com deficiéncia intelectual e
relatorios bimestrais e semestrais sobre desenvolvimento do aluno realizada pela gestao
da Rede Municipal de Ensino de uma cidade do interior do estado de Séo Paulo, entre
0s anos de 2009 a 2013, que foi o periodo em que a rede municipal de educacdo
comecou a receber alunos com deficiéncias das instituicdes especializadas, tomaram-se
as seguintes decis6es metodoldgicas:
- Analisar a importancia da avaliacdo formativa, no ensino fundamental, como
instrumento de grande potencial para educacéo;
- Verificar como esta sendo utilizados os resultados das avalia¢Ges internas na pratica
docente e como é utilizado para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual;
- Averiguar junto a equipe da escola como esta se articulado para ser considerada uma
escola que atenda a todos.

Analisar e teorizar essas concepcOes e praticas, evidenciando as contribuicdes
que oferecem para o aperfeicoamento do processo de avaliagdo no ensino e pelas

transformac0es das préaticas pedagdgicas que as avaliacdes formativas podem oferecer.



Metodologia

A proposta de trabalho consistiu-se em realizar um estudo qualitativo de
natureza empirica interpretativa, na linha da hermenéutica critica, como proposto por
Kincheloe e MacLaren (2006). Nesta abordagem a pesquisa envolveu dois
procedimentos de andlise: analise documental e andlise interpretativa critica das
produgdes dos alunos com deficiéncia intelectual na avaliagdo formativa inclusiva
através de portfélios no cotidiano da escola. Na analise documental utilizou-se como
fontes primarias, documentos referentes a Instrucdo CGEB de 14 de Janeiro de 2015
(dispbe sobre a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual (DI) de que trata a
Resolugdo SE n° 61/2014) (SAO PAULO, 2014), bem como normas e diretrizes
emanadas de Orgaos superiores e como fontes secundarias estudos e pesquisas sobre
educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia, sobre avaliacdo da aprendizagem,

avaliagdo formativa, em especial de alunos com deficiéncia intelectual.

Discussao

Ainda que parciais, os resultados do estudo tém possibilitado averiguar que a
avaliacdo no interior da escola é algo que ainda traz questionamentos, insegurancas e
impoténcia diante da acdo de como elaborar uma avaliagdo que norteie a pratica do
professor com o aluno com deficiéncia intelectual. Diante do que é proposto pelos
documentos oficiais na garantia de uma escola inclusiva com qualidade mediante o
respeito ao desenvolvimento, ao ritmo, ao tempo que cada aluno tem para avancar nos
conteldos propostos pela escola e a adaptacdo nas atividades. Contemplando
informacdes através do instrumento avaliativo formativo denominado como portfélio
voltados especificamente a acompanhar o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
intelectual juntamente com os relatorios de desenvolvimento bimestrais e semestrais
desses alunos. Temas importantes foram preliminarmente extraidos das analises iniciais
ja elaboradas, dentre os quais destacaram-se diversos questionamentos que o estudo
pretende analisar em profundidade ao longo do seu desenvolvimento. De forma sucinta,
0s primeiros resultados permitem observar a necessidade de investigar as relagdes
pressupostas entre: a) a percep¢do dos professores com relagdo a importancia de uma
avaliacdo que norteie a sua pratica, que acompanhe e registre o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia intelectual; b) a avaliacdo formativa como um instrumento
necessario, porém com necessidade de orientacdo aos professores em sua execucgao para

realmente atender as propostas de educagdo inclusiva atualmente vigentes; ¢) uma



proposta de avaliagdo formativa para todos os alunos como um instrumento de

acompanhamento do desenvolvimento escolar.

Consideracoes finais

O presente estudo encontra-se em andamento. Acreditamos que esse trabalho
trard contribuicdes para o campo da Educacdo Inclusiva, portanto para todos. Além
disso, o estudo podera contribuir para elucidar quais séo as percepg¢des dos professores
participantes a respeito da avaliacdo formativa na perspectiva da Educacdo Inclusiva, o
que propiciara um melhor conhecimento da préatica pedagdgica e um aprofundamento de
questBes essenciais a respeito a adaptacdo da avaliacdo e a reflexdo sobre a préatica da
avaliacdo formativa na construcdo do processo pedagogico do professor e no respeito ao
desenvolvimento do aluno com deficiéncia. A pesquisa também se mostra relevante
pela possibilidade de discutir varios aspectos e formas da avaliacdo formativa como um
instrumento que pode facilitar e enriquecer a acdo da proposta inclusiva nas escolas de
Rede Publica Municipal sob a forma de parceria colaborativa, o que podera favorecer o

aprimoramento da pratica docente com acédo — reflexdo-acéo.

EVALUATION INFORMATION ON INCLUSIVE EDUCATION

Abstract: This work seeks to understand how has been articulated the proposal of
inclusive education and evaluation within the school, but precisely with the instrument
portfolio termed as instrument of formative assessment with students with intellectual
disabilities of elementary school | in a public school from S&o Paulo state. The research
of which originates from the present study is in progress. The proposed work consisted
in carrying out a qualitative study of empirical nature, in line with the interpretative
critical hermeneutics. In this approach the research involved two analysis procedures:
document analysis and critical interpretative analysis of the productions of the students
with intellectual disabilities in formative assessment through portfolios in the everyday
life of the school. Among the material already studied about the assessment can verify
that is relevant for the opportunity to discuss various aspects and ways of formative
assessment as a tool that can facilitate and enrich the action of inclusive schools
proposal of Municipal Public Network in the form of collaborative partnership, which
can encourage the improvement of the teaching practice with action-reflection-action.

Key words: Inclusive education. Formative assessment and intellectual disabilities.
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